﻿:l< r I 1 I Ml u f Iii H idactica ■ ■ țzCoCafcxon ■ ZZ)£>£^ Ministerul Educației al Republicii Moldova Proiectul “Educație de calitate în mediul rural din Moldova” FORMAREA PROFESORILOR PENTRU IMPLEMENTAREA CURRICULUMULUI MODERNIZAT DE LICEU LIMBA ȘI LITERATURA ROMÂNĂ Suport de curs Elaborat de: Olga Cosovan CUPRINS: I. Structurași funcțiile Curriculumului modernizat ( 2010 ) II. Concepția didactică a disciplinei III. Metodologia formării competențelor și proiectarea didactică IV. Corelarea competențelor-subcompetențelor-conținuturilor-tipurilor de activități V. Proiectarea unei unități de învățare, centrate pe formarea competențelor elevilor VI. Strategii didactice de predare-învățare-evaluare VII. Recomandări metodice de utilizare a manualelor, echipamentului și a altor materiale existente (inclusiv dotărilor din proiectul ECMRM) în procesul de modernizare a curriculumului modernizat Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 1 I. STRUCTURA ȘI FUNCȚIILE CURRICULUMULUI MODERNIZAT (2010) 1. Argumente pentru modernizare □ Schimbarea curentă este dictată de racordarea învățămîntului preuniversitar la standarde europene și, mediat, la centrarea pe competențe. Nu este doar un slogan la modă, este o opțiune pedagogică pentru care Catedra Republicană de Limbă și Literatură Română s-a pregătit pe parcursul nu-și găsește un răspuns adecvat în cunoașterea unor texte literare, oricît de apreciate ar fi ele, nici în cunoașterea unor reguli sau capacitatea de a analiza o structură gramaticală. Formarea / dezvoltarea unor competențe este ceea spre ce tinde învățămîntul: Non scholae, sed vitae discimus - ceea ce rămîne după încheierea situației școlare, ca obișnuință sau necesitate de a citi, scrie, discuta, comunica în ansamblu: competențele de lectură, competențele valorice, cele lingvistice în multiplele lor manifestări. Cu alte cuvinte, procesul de studiu se focusează pe posibilitatea de a aplica ceea ce învață elevul la școală în practica lui cotidiană și perspectiva de utilizare a cunoștințelor respective ulterior. în situația creșterii enorme a volumului de informație, nu cel care o știe / ține minte / prezintă la prima solicitare este cîștigătorul, ci acela care știe unde o găsește și pentru ce îi este utilă, ce face ulterior cu această informație. Remarcăm tot aici că formarea de competențe, la etapa de liceu, vizează și pregătirea pentru eventualele studii universitare. Reduse la 3 sau 4 ani, dar construite în baza a 12 ani de liceu, acestea reclamă anumite competențe reale de muncă intelectuală, competențe de utilizare a tehnologiilor avansate în practica educațională. □ S-a încheiat, la scară națională, elaborarea standardelor, care au fost racordate la competențele europene și din care au derivat clar competențele specifice disciplinei. Faptul implică anumite modificări de viziune asupra procesului și o promovare mai insistentă a transdisciplinarității în formarea reală a competențelor. □ Mediile pedagogice au asimilat și sînt gata să implementeze centrarea demersului educațional pe elev, fără de care ideea de formare a competențelor este diminuată. □ Sînt 10 / 11 ani de experimentare a Curriculumului Național și se pot face niște bilanțuri relevante în raport cu prevederile curriculare, posibilitatea de a le realiza sau evalua. Activitatea grupurilor de lucru la evaluarea curriculumului s-a soldat cu recunoașterea unor incoerențe, iar analiza făcută de practicieni, sugestiile venite de pe teren au remarcat unele posibilități de descongestionare reală a curriculumului. 2. Modificări esențiale □ Metodologia abordării și a construcției curriculare: renunțarea la obiective-cadru și obiective de referință nu este o procedură mecanică de substituție a obiectivelor prin competențe, competențe specifice și subcompetențe, ci impune conturarea unei viziuni globale asupra studiului limbii și literaturii în liceu, în care și-ar găsi locul activități destul de „detașate” de educația lingvistică și educația literar-artistică (EL și ELA sînt, oarecum, ziua de ieri a predării limbii și literaturii). Demersul trebuie să iasă din „zona de confort”, unde toate sînt mai mult sau mai puțin clare, din predarea literaturii pentru cunoașterea literaturii, și să riște în abordarea sau încercarea de a forma / dezvolta competențe precum: Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 2 Competențe digitale, în domeniul tehnologiilor informaționale și comunicaționale (TIC) • Competența de a utiliza, în situații reale, anumite instrumente cu acțiune digitală, ce facilitează studiul limbii și literaturii române în liceu: este deschiderea spre bibliotecile virtuale, spre sursele de documente disponibile și accesibile în varianta electronică. • Competența de a crea documente cu un caracter comunicativ și informațional, prin utilizarea anumitor servicii electronice, inclusiv rețeaua Internet: este un aspect din formarea competenței de comunicare, fără de care omul contemporan (și mai ales adolescentul) nu se poate integra în comunități de instruire sau de muncă. Formarea competenței, spre care ne îndreptăm, impune depășirea parametrilor unei lecții și reclamă conjugarea eforturilor mai multor discipline și activități de învățare, eșalonate pe perioade mari. Nu o lecție formează o competență, ci o suită de lecții de la diferite materii contribuie la formarea sau dezvoltarea ei. □ Modificarea structurii în raport cu variantele precedente și păstrarea structurii unitare a) pentru diferite etape de școlarizare (școală primară - gimnaziu - liceu) și b) pentru toate disciplinele. Este un avantaj că toate disciplinele de studiu au pornit de la aceleași competențe-cheie în elaborarea competențelor specifice disciplinei; iată de ce materii precum fizica, chimia plasează în seria de competențe și comunicarea într-un limbaj specific domeniului. □ Schimbări de proiectare a demersului: abordarea holistică a disciplinei și orientarea ei spre finalități importante pentru viață reclamă, pe dimensiunea liceului, o proiectare calendaristică, pentru întreg anul / semestrul și una pe unități de învățare, care va cuprinde teme sau module orientate spre formarea competenței. Astfel, în capul listei vin competențele specifice disciplinei, urmate de subcompetențele pentru clasa dată, profesorul fiind acela care alege conținuturile potrivite pentru formarea competenței respective. Proiectarea anuală (sau varianta de lucru anterioară acestei proiectări) trebuie să aibă aspectul de matrice, în care să se regăsească toate subcompetențele pentru o clasă (să zicem, pe o coloană, vertical) și toate conținuturile prevăzute de curriculum în această clasă. Nu credem că raportul va fi 1 subcompetență: 1 unitate de conținut. Pe de o parte, lucrul la clasă, în limitele unei unități de conținut, se va orienta spre formarea și dezvoltarea cîtorva subcompetențe, pe de altă parte, profesorul va reveni la aceeași subcompetență în diferite unități de conținut. □ Schimbările de conținut sînt minime. Deoarece nu conținuturile sînt cheia de boltă a demersului, ci competențele, acestea s-au modificat parțial la sugestia profesorilor practicieni, mai cu seamă în direcția excluderii unor subiecte, care nu au relevanță pentru studiile liceale și care se încadrează mai coerent în studiile universitare la filologie. Cît privește lista de autori și texte, ea rămîne și în continuare deschisă, urmînd ca profesorul să decidă ce texte vor studia detaliat, ce va recomanda pentru lectură sau dacă va oferi pentru analiză un text din afara listei. □ O inovație a actualului curriculum este recomandarea textelor pentru memorare - Se recomandă ca elevii să memorizeze următoarele tipuri de texte literare: Clasa a X-a: 5 poezii lirice; două fragmente de text epic (1/2 pagină); un fragment de text dramatic (un rol într-un dialog). De exemplu:............................................................................ Clasa a Xl-a: 5 poezii lirice; două fragmente de text epic (1/2 pagină); De exemplu:............................................................................ Clasa a XlI-a: 5 poezii lirice; două fragmente de text epic (1/2 pagină). De exemplu:............................................................................ Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 3 Selecția acestor texte se va face prin acordul profesorilor cu elevii și se va stabili modalitatea de evaluare. 3. Baza normativă a modernizării curriculumului Elaborarea curriculumului modernizat a fost motivată de evaluarea variantei anterioare. Varianta propusă de grupurile de lucru în decembrie 2009 - proiectul de curriculum modernizat - a fost supus analizei, discutat public în varii circumstanțe, recenzat și aprobat la ședința Consiliului Național pentru Curriculum, proces-verbal nr. 10 din 21 aprilie 2010; prin Ordinul Ministerului Educației nr. 244 din 27 aprilie 2010. Curriculumul modernizat intră în uz de la 1 septembrie 2010 concomitent la toate clasele liceale. 4. Structura și componentele Curriculumul respectă structura-tip, recomandată, în procesul elaborării, pentru toate disciplinele, și conține: I. Preliminarii II. Competențe-cheie III. Competențe-cheie și competențe transdisciplinare pentru treapta liceală de învățămînt IV. Competențe specifice formate / dezvoltate prin limba și literatura română ca disciplină școlară V. Repartizarea orientativă a unităților de conținut și a unităților de timp pe clase VI. Competențe specifice și subcompetențe formate / dezvoltate prin limba și literatura română, unități de conținut recomandate, activități de învățare și de evaluare VII. Strategii didactice: orientări generale (metodologice) VIII. Strategii de evaluare: orientări generale Bibliografie Fiecare dintre aceste componente are aplicabilitate practică în procesul de proiectare și realizare a demersului, fiind ajustat la disciplină, treapta și la concepția didactică promovată. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 4 II. CONCEPȚIA DIDACTICA A DISCIPLINEI Concepția didactică a disciplinei limba și literatura română ajunge la o nouă fază de abordare, păstrînd suflul celei anterioare și reliefînd următoarele momente: □ formarea competențelor de comunicare / lingvistice, a competențelor de lectură și valorice, a competențelor de muncă intelectuală / a învăța, a ști să înveți; □ studiul integrat al limbii și literaturii, în baza textelor relevante din patrimoniul național, selectate de profesor, accesibile elevului; □ abordarea transdisciplinară a subiectelor de lingvistică, istorie și teorie literară, prin fructificarea unei relații cu istoria națională și universală, geografia, literatura universală, alte discipline din aria curriculară Limbă și comunicare; □ analiza textului literar din varii perspective și aspecte, lucrul pe text; □ construirea și realizarea unui demers interactiv, orientat spre dezvoltarea gîndirii critice, promovarea cadrului EVOCARE - REALIZARE A SENSULUI - REFLECȚIE - EXTINDERE pentru modul și pentru fiecare activitate de învățare / lecție; □ realizarea atelierelor de lectură, scriere, discuție, adecvate la subiectele de conținut și orientate spre formarea competențelor. Modernizarea continuă a demersului educațional, de la crearea liceelor în Republica Moldova și modificările inerente proceselor sociale, mai ales în ceea ce ține de predarea istoriei și a literaturii, a impus mai multe transformări. Introducerea (după 1989) unor subiecte / texte literare din marea literatură română a deplasat accentul în predarea literaturii: nu tematica și conținutul textului este important pentru studiu, ci valoarea lui artistică și valorile pe care le promovează. Faptul a reclamat și o schimbare esențială a concepției didactice a disciplinei, iar opțiunea de a lucra pe text (nu a vorbi despre text), anunțată de prima ediție a curriculumului de liceu, impune și construirea / adaptarea unei noi metodologii de desfășurare a orei. Centrarea pe conținuturi, la acea etapă, a fost importantă pentru profesori și elevi, pentru descoperirea altei literaturi decît cea studiată pînă atunci. Centrarea pe obiective, care a urmat și a fost promovată de curriculum (1999-2010), a lăsat libertatea alegerii textelor, dar a stipulat unitățile de conținut, a căror abordare didactică permite atingerea obiectivelor de referință. Formare competențelor prin studiul limbii / literaturii naționale implică o revizuire a demersului, mai cu seamă a proiectării activității și a evaluării rezultatelor școlare. Păstrînd esența concepției didactice, structurate în ultimii 10-15 de ani în învățămîntul preuniversitar, concepție care prevede studiul în profunzime a unui număr limitat de texte reprezentative, care permite formarea și dezvoltarea competențelor stipulate în curriculum, concepția didactică actuală are 2 inovații esențiale: 1. Procesul de proiectare pornește de la competență, nu de la unitatea de conținut și nu de la text. Și unitatea de conținut, și mai ales textele sînt în serviciul competenței specifice / subcompetenței. 2. Demersul didactic, în toată complexitatea sa, se înscrie sau se subordonează ideilor educaționale europene: formarea competenței de comunicare are în vizor Cadrul European Comun de Referință pentru Limbi. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 5 III. METODOLOGIA FORMĂRII COMPETENȚELOR ȘI PROIECTAREA DIDACTICĂ Ideea de competență nu este nouă nici pentru didactică, nici pentru studiul disciplinelor lingvistice. Studiul unei limbi, materne sau străine, ca limbă de instruire sau ca limbă de stat / limbă de circulație internațională nu are relevanță dacă cel care o învață nu poate comunica adecvat. Asociată mai facil asimilării unor meserii, formării unor deprinderi cotidiene, competența s-a bucurat de numeroase definiții, printre care: Competența este capacitatea de a rezolva o problemă într-un context dat. Competența este capacitatea de a asocia o clasă de probleme, identificată cu precizie, cu o programă de aplicare determinată. Competența este aptitudinea unei persoane de a mobiliza și a integra un set coerent de resurse în vederea rezolvării intr-un anumit context a unei situații-problemă, care face parte dintr-o familie de situații asemănătoare. Competență este un ansamblu / sistem integrat de cunoștințe, deprinderi și atitudini, dobîndite de elev prin învățare și mobilizate în contexte specifice de realizare, adaptate vîrstei elevului și nivelului cognitiv al acestuia, în vederea rezolvării unor probleme cu care acesta se poate confrunta în viața reală. Spre deosebire de obiective (operaționale, de referință, cadru, generale), competențele implică nu indicații certe de activități care trebuie imediat realizate, ci impun acționare pe cont propriu, luarea deciziei de ce / cum trebuie să facă elevul pentru soluționarea problemei date sau identificate. Evaluarea cunoștințelor / abilităților / capacității de învățare se poate realiza prin itemi simpli, cu verbe de la identificați (prin subliniere 2 dintre figurile de stil) la estimați (în text coerent de 10 rînduri comportamentul personajului), evaluarea competenței implică altceva, o problemă reală sau similară celei reale, care poate fi rezolvată prin aplicarea unei strategii. Centrarea demersului educațional pe competențe trebuie să reducă la minim și în variantă ideală chiar să excludă întrebarea Pentru ce învățăm? Traseul de formare a competenței trece prin cîteva etape / faze: - incompetența neconștientizată: subiectul nu poate să facă ceva, dar nici nu simte nevoia să învețe, „nu-i trebuie”; - incompetența conștientizată: subiectul nu poate să facă ceva, dar înțelege că are nevoie să învețe, „îi trebuie”, caută o modalitate de a învăța; - competența conștientizată: subiectul a învățat recent, poate să facă ce și-a propus, dar se verifică pe sine însuși în permanență, își dictează și își impune algoritmi de acțiune; - competența neconștientizată: subiectul ajunge la automatism în acțiune, nu deliberează îndelung asupra unei situații uzuale, de rutină în contexte obișnuite. Raportată la disciplină, Competența de a traduce din / în limba străină, în raport cu limba română, conform oportunităților de învățare devine automatism cînd elevul traduce liber, comunică lejer și schimbă cu ușurință codul. Etapa de competență conștientizată, firească pentru procesul studiilor, îl găsește cu mîna pe dicționare, elaborînd și redactînd o variantă de traducere, dar: știe ce trebuie să caute, unde caută soluția și după ce o găsește cum o integrează în acea traducere. Strategia de formare a oricărei competențe implică mai multe componente: cunoștințe, aptitudini și deprinderi, competență existențială, competență de învățare, competență de comunicare. 1. Cunoștințele, ca parte fundamentală a competenței, includ: 1.1. Cultura generală (cunoașterea lumii): Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 6 Prin studiul limbii și literaturii, acestea se centrează pe imaginea despre lume și limba maternă, cunoașterea faptică a țării în care se vorbește limba: date geografice, demografice, economice, politice. Cunoștințele generale vizează lectura, interpretarea, analiza unui spectru larg de texte, lucrări literare consacrate, care comportă valori etice și artistice, care cultivă valori. Aceste cunoștințe de cultură generală se dezvoltă în corelație cu o abordare transdisciplinară a limbii române, iar interpretarea în profunzime a unor texte literare studiate are ponderea maximă. 1.2. Cunoștințe socioculturale: Prin limbă, prin studiul textelor, elevul își creează o viziune despre viața cotidiană (hrană, muncă, hobby); condițiile de viață (niveluri de trai); relațiile interpersonale (familie, societate); valorile, credințele și comportamentele; uzanțele (vestimentație, vizite); comportamentele rituale (datini, religie) ale purtătorilor limbii și o face atît prin studiul unor subiecte de lingvistică (circulația cuvintelor în timp și spațiu; constituirea locuțiunilor și a expresiilor frazeologice; specificul semasiologic și onomasiologic al cuvintelor din diferite cîmpuri lexicale; sistemul de nume proprii etc.), cît și prin studiul textelor. Remarcăm aici ponderea textelor folclorice, a celor cu subiect istoric, dar și a celor inspirate de actualitate, din întreg arealul românesc. 1.3. Conștientizarea interculturală: Prin studiul limbii, conștientizarea interculturală se orientează spre diversitatea regională / teritorială a limbii române, reflectată și în unele texte artistice. Privite pe aria curriculară limbă și comunicare, cunoștințele respective, practicile și, mai ales, dificultățile de traducere îi ghidează pe elevi spre înțelegerea diversității, spre comentarea unor analogii și diferențe. 2. Aptitudinile și deprinderile se materializează în: 2.1. Aptitudini practice (sociale: conform uzanțelor; ale vieții cotidiene, care includ deprinderea de a se îngriji; tehnice și profesionale, care se soldează cu capacitatea de a-și cîștiga pîinea; aptitudini proprii ocupațiilor în timpul liber, activități de divertisment). Deși aceste aptitudini practice par detașate de competența lingvistică propriu-zisă, importanța lor se vede mai ales în aspectele sociale, tehnice și profesionale, care necesită anumite deprinderi de scriere, tastare, procesare a informației de serviciu, respectarea unor reguli și norme de comunicare. Aici își dau mîna educația formală (inclusiv studiul textelor literare) cu cea informală și nonformală. 2.2. Aptitudini și deprinderi interculturale (care se constituie din capacitatea de a stabili legături dintre cultura proprie și alte culturi, sensibilizarea fată de noțiunea de cultură, capacitatea de a juca rolul de intermediar în situații de neînțelegeri și conflicte culturale, capacitatea de a depăși stereotipurile). Este greu de subapreciat importanța acestor aptitudini și deprinderi în aria curriculară Limbă și comunicare, dar și în cazul lecturii sau al studiului unor texte traduse din alte limbi. 3. Competențele existențiale Acestea se constituie din: atitudini (situarea în raport cu diferențele culturale; astfel se cultivă alteritatea pozitivă față de ceea ce intră, în rezultatul contactelor culturale, în viața noastră și în limba noastră), motivații (dorința și nevoia de a comunica; interesul pentru alte limbi și pentru comunicarea cu vorbitorii lor), valori (etica și morala; exprimarea adecvată a propriei identități, prin conștientizarea apartenenței la comunitatea lingvistică a vorbitorilor de limbă română), credințe, stiluri cognitive, trăsături ale personalității. 4. Capacitatea de învățare Examinată transdisciplinar, capacitatea de învățare vs. oricare dintre competențe este premisa dezvoltării. Procesarea și înțelegerea informației relevante pentru domeniu, asimilarea unor informații noi prin instrucțiuni, surse de documentare etc., în ultimă analiză, se construiește pe cunoașterea limbii. De asemenea, studiul textelor literare este privit ca premisă pentru cultivarea cititorului, Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 7 receptiv la aparițiile literare, capabil să asimileze valori, să exprime atitudini argumentate față de variate lucrări artistice. 5. Competențele de comunicare 5.1. Competențe lingvistice propriu-zise: competența lexicală, competența gramaticală, competența semantică, competența fonologică, competența ortografică, competența ortoepică. Detalizăm, bunăoară, structurarea competenței lexicale; Componenta competenței Descriptorii de competență Cunoștințe Subiectul vorbitor (elevul) cunoaște un număr adecvat de unități lexicale, cunoaște terminologia uzuală a domeniului, în limitele standardelor de conținut. Aptitudini și deprinderi Subiectul vorbitor (elevul) utilizează unitățile lexicale adecvat situației și contextului de comunicare, alegînd un registru coerent. Competențe existențiale Subiectul vorbitor (elevul) are discernămînt în alegerea unităților lexicale, în raport cu stratificarea vocabularului și mărcile stilistice ale unităților de limbă. Capacitatea de învățare Subiectul vorbitor (elevul) asimilează unități lexicale noi, le integrează în propria comunicare, se documentează în legătură cu ortografia, ortoepia, sensurile și formele neologismelor. Competențe de comunicare Subiectul vorbitor (elevul) realizează un discurs coerent, în practica funcțională a limbii. 5.2. Competență sociolingvistică se edifică pe faptul asimilării indicatorilor pe care îi comportă limba: S ai relațiilor sociale (salut, adresare, exclamații, luări de cuvînt); S ai etichetei verbale (reguli de politețe; pronume și substantive specifice); S ai discursului repetat (zicători, proverbe, frazeologisme, clișee, citate recognoscibile în această cultură); S ai registrului de comunicare (oficial, neutru, neoficial, familiar, intim); S ai diferențelor dialectale (teritoriale, sociale). Studiul instituționalizat al literaturii naționale se axează pe mostre relevante, care completează vocabularul activ și pasiv al elevului și creează, în ultimă analiză, un sistem funcțional de referință: unități de vocabular din toate straturile și sferele limbii naționale, nume de autori, texte, citate uzuale și recognoscibile, alte discursuri repetate. 5.3. Competența pragmatică: cunoașterea de către elev a principiilor conform cărora mesajele sînt organizate, structurate, adaptate. Ea se manifestă în competența discursivă (ordonarea frazelor în secvențe cu scopul de a produce ansambluri; structurarea discursului) și în competența funcțională: procedura propriu-zisă. în planul de studiere a textelor, elevul analizează mesaje de gata, deducînd ideile și asimilînd modele relevante. O competență / competență specifică / subcompetență, în procesul complex de formare și dezvoltare, actualizează o consecutivitate cunoscută de operații intelectuale și psihomotorii, de exprimare de atitudini, coerentă cu taxonomiile lui Bloom, Dave, Krathwohl? Competențe de comunicare în limba română ca limbă de instruire se regăsește la etapa liceală în formula: • Competența de a comunica corect, coerent și argumentat în limba română, în situații reale ale vieții și este susținută de competențele specifice ale altor materii (chimie, fizică etc.), care își propun să Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 8 formeze competența de a comunica într-un limbaj specific domeniului / înțelegerea și utilizarea adecvată a limbajului de specialitate (istorie). Abordarea procesului de predare / învățare / evaluare din perspectiva competențelor presupune și unele modificări în proiectare. Proiectarea trebuie re-gîndită astfel ca cel care o face să nu aibă obsesia unei lecții, ci să vadă holistic, global procesul de formare a competenței specifice și a subcompetenței pentru această clasă, angajînd unitățile de conținut adecvate. Proiectarea didactică de lungă durată, în fiecare clasă, se va face în baza corelării competenței specifice, a subcompetenței, a unității de conținut, a activității de învățare și evaluare. Profesorul dispune de libertate deplină în corelarea unităților de conținut, ordinea abordării temelor și regimul orar (numărul de ore afectat fiecărei unități de învățare). Libertatea de proiectare însă nu poate afecta a) subcuompetențele prevăzute pentru clasa dată - ele trebuie să existe în proiectare și nu doar ca element decorativ. Subcompetențele trebuie să dirijeze și să-și subordoneze desfășurarea studiului. b) Unitățile de conținut de limbă și de literatură (dar nu textele literare). Profesorul poate integra diferit conținuturile de limbă cu cele de literatură, poate distribui cum găsește dînsul oportun numărul de ore, recurge la diverse tehnici de lucru la clasă, dar nu poate ocoli finalitatea: formarea de competențe. respectiv, evaluarea autentică tot de la competența urmărită va porni. O variantă de proiectare calendaristică la disciplina limba și literatura română, realizată pe unități de învățare și recomandată de curriculum, ar putea arăta astfel: Data Unitatea de învățare Competențele specifice Subcompetențele Tema lecției Textul Activități de învățare Activități de evaluare Proiectarea unității de învățare reia în mare parte schema de mai sus, detalizînd strategiile de lucru, distribuirea timpului etc. Subcompetența Unitatea de învățare / lecția Conținuturi Texte Activități de învățare Resurse de timp Activități de evaluare curentă, temă pentru acasă Activitate de evaluare finală a subcompet enței Limbă Literatură în acest caz, dispare necesitatea proiectării zilnice a lecțiilor. Tot ce ține de structurarea nemijlocită a activităților de învățare va fi gîndit concomitent pentru o perioadă de 8-10-12 ore, cu o probă de evaluare finală (care nu va fi neapărat un eseu sau o teză, poate fi o evaluare orală, o prezentare a proiectelor etc.). Este binevenit ca în procesul proiectării unităților de învățare să se urmărească un cadru (cum ar fi cel promovat pentru activitățile de dezvoltare a gîndirii critice - Evocare - Realizare a sensului -Reflecție - Extindere), reluat în fiecare lecție aparte. O activitate vine în continuarea alteia în mod firesc, constituind întregul. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 9 IV. CORELAREA COMPETENȚELOR - SUBCOMPETENȚELOR - CONȚINUTURILOR -TIPURILOR DE ACTIVITĂȚI Curriculumul-2010 prezintă la toate disciplinele și pentru toate etapele de studiu preuniversitar o listă de 10 competențe: acestea sînt liantul întregului demers, spre ele se îndreaptă pe făgașe proprii toate disciplinele: 1. Competențe de comunicare în limba de instruire. 2. Competențe de învățare / de a învăța să înveți. 3. Competențe de autocunoaștere și autorealizare. 4. Competențe interpersonale, civice, morale. 5. Competențe culturale și interculturale. 6. Competențe acțional-strategice. 7. Competențe de comunicare într-o limbă străină. 8. Competențe digitale, în domeniul tehnologiilor informaționale și comunicaționale. 9. Competențe antreprenoriale. 10. Competențe de bază în matematică, științe și tehnologie. Din ele derivă competențele specifice disciplinei, racordate la standardele de performanță. Astfel, Competența de învățare / de a învăța să înveți, prin etapa de standarde de performanță, se conturează ca o competență specifică, iar această competență specifică studiului limbii și literaturii române se concretizează în fiecare clasă prin subcompetențe. Este bine să se observe specificul pentru fiecare clasă și progresul de la o clasă la alta. Profesorul poate reveni la această subcompetență de cîteva ori sau sî o țină constant în cîmpul atenției, racordînd-o în mod special la cîteva unități de învățare. 1. Utilizarea surselor lexicografice, enciclopedice, literare și metaliterare de documentare Clasa a X-a 1.1. Accesarea surselor necesare pentru documentare la un subiect. Clasa a XI-a 1.1. Identificarea și accesarea surselor necesare pentru descifrarea și interpretarea textelor literare. Clasa a XII-a 1.1. Selectarea și accesarea surselor necesare pentru descifrarea și interpretarea textelor literare. Subcompetența respectivă, odată formată, va scoate din uz întrebarea De unde putem ști? și altele similare și îl va face pe elevul de liceu să acționeze pe cont propriu, neghidat de nimeni, să rezolve o problemă de documentare, informare. Urmînd o succesiune logică a operațiilor intelectuale, acesta trebuie să știe de existența surselor, să delimiteze care pentru ce e utilă, să o poată citi și interpreta pentru soluționarea problemei pe care o conștientizează. Subcompetența se pliază pe studiul textelor literare din diferite epoci și aparținînd diferitor curente literare. Cititorul avizat are nevoie de altă documentare, mai complexă decît sursele lexicografice. E nevoie de descifrarea simbolurilor, a semnelor textului, a aluziilor / citatelor / intertextualității. Este clar că la nivel de atitudine aceasta înseamnă că cititorul nu trece peste lucrurile neînțelese, nici nu așteaptă ca cineva să-i ofere pe tavă informația sau să-l ghideze în căutarea ei, ci o face firesc singur și Subcompetența se completează prin procedura de selectare. O anumită experiență de utilizare a surselor (cîteva dicționare de simboluri, cîteva enciclopedii, site-uri și motoare de căutare) conferă unora credibilitate, altora claritate sau comoditate. Elevul nu doar înțelege datele problemei, ci și își structurează activitățile de rezolvare comodă, rapidă, sigură a problemei. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 10 această achiziție, parte a stilului intelectual personal, va fi viabilă pe parcursul vieții, în diferite circumstanțe și experiențe de cititor sau spectator. Subiecte / unități de conținut Indicatorii unei comunicări corecte. Performarea comunicării. Modalități de evitare a greșelilor de stil. Surse lexicografice de documentare pentru o comunicare adecvată și pentru evitarea greșelilor de exprimare. Tipuri de dicționare.* Utilizarea dicționarelor electronice și a rețelei Internet pentru informare și documentare. Literatura și receptarea. Literatura - fenomen în evoluție. Coerența și conexiunea elementelor în construirea și redactarea unui text. Utilizarea rețelei Internet pentru informare și documentare. Formarea stilului intelectual personal. Cuvîntul și contextul. Integritatea lexicală a textului. Utilizarea dicționarelor și a rețelei Internet pentru informare și documentare. Redactarea textelor de diferite stiluri.* Lansarea orală a textelor elaborate (comunicări, referate, rezumate, teze). Descrierea lingvistică și enciclopedică a vocabularului.* Activități de învățare Curriculumul recomandă aici cîteva activități și tehnici de dezvoltare a gîndirii critice, care pot fi eficiente pentru formarea subcompetențelor declarate: • Identificarea informației în sursele adecvate. • Procesarea informației. • SINELG pe un articol lexicografic. • Redactarea textelor. • Cercetarea împărtășită •Identificarea informației în sursele adecvate. • Procesarea informației. • Mozaic (pe materiale din diferite surse). • Redactarea textelor •Prezentarea surselor posibile. • Comentarea informației detectate. • Includerea referințelor la surse. • Redactarea textelor. Activitățile de învățare în raport cu subcompetența declarată pornesc de la cunoașterea existenței surselor și de la identificarea informației respective în ele. La etapa clasei a X-a, este vorba mai ales de dicționare și comentarii ale lingviștilor din domeniul culturii comunicării. Este clar că, după ce se știe cî este DEX-ul și DOOM-2005, elevul trebuie să înțeleagă ce caută în DEX și ce - în DOOM, cum citește și cum interpretează informația de acolo. Aplicarea SINELG-ului pe o pagină de dicționar sau pe un articol aparte va scoate în prim-plan surprizele pe care inevitabil le are un dicționar, îl va face pe elev să interpreteze informația. Redactarea textelor presupune identificarea problemelor de redactare și rezolvarea lor. Ca procesul să nu fie superficial, trebuie să i se acorde suficient timp și să se estimeze procesul și rezultatul final. Procesarea și compararea informației din surse diferite reclamă și o atitudine critică față de multitudinea de texte care pot fi citite și care pot fi sursă de documentare. înțelegerea textului nu este posibilă fără descifrarea semnelor, care sînt de natură diferită. Pentru a forma obișnuința de documentare adecvată în scopul înțelegerii textului citit independent, este bine ca profesorul să împartă elevii în echipe și să le distribuie sarcini, pe principiul Mozaicului, varianta Zigzag: în echipă, unii se vor documenta asupra numelor geografice (și vor căuta informații, hărți, imagini), alții - asupra dificultăților semantice și asupra semnelor deosebite, alții, așa cum o impune textul, vor descifra denumirile comerciale. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 11 Așa sau altfel, competența respectivă se va forma nu numai la limba de instruire și va funcționa ori de cîte ori adultul - student, specialist angajat în cîmpul muncii etc. - va avea nevoie să se documenteze; acesta nu va aștepta ca informația să-i parvină de la o sursă, ci va ști cum, unde o caută și ce face cu această informație cînd ea îi stă la îndemînă. IV. STRATEGII DIDACTICE DE PREDARE - ÎNVĂȚARE - EVALUARE Sugestiile metodologice, de la faza inițială de implementare a curriculumului la limba și literatura română, au avut menirea de a orienta studierea disciplinei spre o nouă abordare, neexperimentată la momentul respectiv. Era, de fapt, o idee, care s-a dovedit viabilă și aplicabilă, dar care nu avea încă certificarea la clasă. De aceea sugestiile s-au oferit anume ca sugestii și ele - datorită muncii la clasă a profesorilor interesați - au dat primele roade. 10 ani de implementare a Curriculumului, derularea unor programe de formare a cadrelor didactice și activitățile de dezvoltare a gîndirii critice, care au coincis în timp, elaborarea manualelor, ghidurilor, a auxiliarelor didactice, experiența acumulată de profesorii practicieni, conturarea și ajustarea programei de examen și a probelor de evaluare finală, de certificare, permit acuma să se ofere niște strategii mai coerente ca idee, dar care îi lasă profesorului o mare parte de libertate. La fel, strategia s-a conturat în procesul de lucru, nu în afara lui și nu ca o cercetare detașată de realitate. Și sugestiile metodologice, și strategiile didactice în diferite variante de curriculum ochesc în aceeași direcție, dar nu substituie nici cursul universitar de metodică, nici formările ulterioare, nici experiența acumulată la clasă. Deoarece metodica predării - învățării - evaluării la limba și literatura română a cunoscut o perioadă de evoluție și revoluții, este firesc să se dea sugestii și să se schițeze o strategie, pe care profesorul are libertatea să o interpreteze creativ. Curriculumul este adresat persoanelor cu studii și experiență, elaborarea unor strategii cap-coadă este la latitudinea profesorului: de la proiectare la evaluarea inerentă unității de învățare. Strategiile pe care le recomandă curriculumul actual - minime, de altfel - merită o atenție aparte la catedrele din licee, o colaborare nonformală pe arii curriculare și transdisciplinară. Strategiile didactice, în ediția actuală a curriculumului, sînt doar vîrful piramidei, care - în limita unei pagini - are statutul declarativ de ce se așteaptă să se întîmple la clasă. Esența ei este următoarea: Profesorul este îndemnat să conceapă ora de limba și literatura română ca un spațiu viabil, ce integrează competența de comunicare lingvistică cu cea lectorală: de la activități ce se întemeiază pe modele ale comunicării colocviale spre activități ce valorifică modele de comunicare eficientă în diferite situații de viață, constituite de autor într-un text literar. în felul acesta, se va urmări o realizare a intersecției didactice a textelor nonliterare cu cele literare - condiție inerentă a unui parcurs instructiv integrat al disciplinei. Deplasarea accentului pe competențe, orientarea spre aplicabilitatea și relevanța pentru viața ulterioară, inclusiv pentru studiile ulterioare, a demersului didactic la limba și literatura română implică scoaterea din anonimat și din textul curriculumului a unor teme. Pe care, din nefericire opinia pedagogică le-a ignorat mult timp. Se impune o altă raportare a curriculumului predat vs. cel proiectat, mai ales în ceea ce ține de formarea competențelor transversale. Astfel, strategia didactică propusă este coerentă cu principiile pe care le-a promovat curriculumul și dă răspuns vocilor impacientate, care insistă asupra necesității de A ȘTI: gramatică, autori și texte, ani de referință etc., de a face educație lingvistică de dragul educației lingvistice și educație literar-artistică de dragul educației literar-artistice. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 12 Este dificil să vorbim despre eficiență și să argumentăm doar în baza acestei pagini din curriculum. Strategia este generată, în linii mari, de următoarele orientări: • concepția didactică a disciplinei, care promovează integrarea limbii cu literatura și transdisciplinaritatea la scară largă, lucrul pe textul literar; • promovarea strategiilor de dezvoltare a gîndirii critice, prin care se poate forma - dacă este conjugat corect subiectul cu tehnica - o competență vizată. Eficiența tehnicilor de dezvoltare a gîndirii critice, urmate de alte tehnici interactive, și-au demonstrat aplicabilitatea în predarea disciplinelor lingvistice și există suficiente descrieri (ghiduri, revista Didactica Pro) ale utilizării tehnicilor LSDGC în predarea / învățarea / evaluarea la limba și literatura română; • urmărirea și combinarea activităților din diferite domenii, pe orizontală și pe verticală. Deplasarea pe verticală, de la cunoaștere la evaluare (Bloom) sau de la receptare la (auto)caracterizare (Krathwohl) este logică și nu trezește discuții la moment. Cum o singură taxonomie nu poate forma realmente o competență, este firesc să se treacă, în studiul limbii și literaturii, de la urmărirea taxonomiei lui Bloom sau - mai rar -Krathwohl la combinarea eficientă a activităților din ambele. Esența combinării respective ar avea relevanță, dacă demersul centrat pe texte literare ar căpăta (sau ar recăpăta) atenția pe care o acordăm nu obiectului de studiu sec, ci operei de artă. Iată de ce taxonomia lui Bloom, pe care se poate edifica demersul didactic, nu pare suficientă pentru formarea competenței lectorale și combinarea ei judicioasă cu taxonomia lui Krathwohl ar asigura o accepție personalizată a literaturii. TAXONOMIA LUI BLOOM TAXONOMIA LUI KRATHWOHL COMPONENTA Savoir-dire / Savoir-faire cognitivă COMPONENTA Savoir-etre /Savoir-devenir A CUNOAȘTE: A restitui, pur și simplu, ceea ce s-a predat A RECEPTA: A asculta, a primi, a se interesa în cazul literaturii, este momentul de cunoaștere și demonstrare a cunoașterii textului literar. Este lectura textului, memorarea informației în cazul literaturii / muzicii / picturii, cu care își dă mîna, începînd cu subiectele generale din clasa a X-a, studiul literaturii, este o primă reacție la materia citită, audiată, observată. Elevul ascultă o poezie sau o secvență muzicală, citește fără efort un roman de proporții sau nu. Cunoașterea trece în cunoaștere personalizată, cu o primă reacție a cititorului. Nu putem nega importanța niciuneia dintre ele, dacă se urmărește formarea competenței lectorale, formarea cititorului care va căuta să fie la zi cu lecturile, indiferent de profesia pe care o va avea. A ÎNȚELEGE: A explica prin cuvinte proprii ceea ce s-a predat / citit A RĂSPUNDE: A consimți, a vrea, a-i plăcea Aici este locul potrivit pentru înțelegerea în profunzime a textului citit, adecvarea lui la contexte, la experiența de cititor și experiența de viață a cititorului-elev. Uneori e o provocare pentru cercetare, mai ales pentru Reacția imediată a cititorului continuă prin acceptarea sau respingerea unor texte. Or, dreptul de a selecta texte pentru studiu, pe care îl are profesorul, nu exclude presupoziția ce va „merge” la o clasă și ce nu Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 13 pînze de proporții, care țin de alte timpuri și locuri decît aici și acum. Este etapa care nu poate fi evitată, dacă vrem ca textul să aibă o interpretare în cunoștință de cauză. Mai facil aplicabil pentru texte lirice, unde totul e la vedere concomitent și se poate porni de la vocabular spre metaforă, simbol, mit etc., interpretarea romanului va impune alte activități, dar se va solda cu conturarea tipurilor umane, a epocilor etc. va avea un feedback pe măsură la alta; mai ales se va manifesta această consimțire în alegerea textelor și fragmentelor pentru memorare. Promovarea valorilor literare nu poate fi făcută cu forța și doar prin referințe la opinii ale exegeților. Dacă elevul de azi nu percepe farmecul textului, nu are emoții nici la, nici după lectură, nu-l „gustă”, procesul educațional pierde o parte semnificativă. înțelegerea și reacția personalizată la un text artistic sînt, în mare măsură, complementare. Uneori lucrurile prea directe și declarative nu lasă loc pentru plăcerea textului, alteori, un text prea încifrat, cu prea multe și adînci interpretări se depărtează de cititorul adolescent. în funcție de text, profesorul poate decide să acorde mai mult timp pentru înțelegere sau mai mult timp pentru exprimarea atitudinii, reacției la text. Firește, cu argumente. A APLICA: A utiliza ce a fost învățat pentru a rezolva o problemă diferită, dar asemănătoare A VALORIZA: A adera, a se implica, a milita Este locul pentru realizarea unor sarcini de lucru pe text, anterioare demersului analitic, dar și combinate cu el. Este exersarea de interpretare, unde cunoștințele de teorie și istorie literară, abilitatea de a le activa se suprapune peste textul lecturat. Acțiunile vizează o implicare personalizată în aprecierea textului, o motivație pentru cercetare și cunoaștere, o promovare a concepției și viziunii proprii asupra personalităților, fenomenelor, operelor. Este faza cînd elevul declară - pornind de la un text studiat - îmi place, aș vrea să mai citesc ..., cred că textul ar putea fi ilustrat..., i s-ar potrivi muzica... etc. Dacă aceasta nu se întîmplă în raport cu nici unul dintre textele studiate, literatura trece pe lîngă elev. Credem că maniera de abordare a textului literar trebuie să aibă în cîmpul atenției concomitent și aspectul științific, și cel atitudinal. Ar fi ideal dacă declarația în cheia îmi place, prefer ar avea o explicație în coloana Bloom: Prin ce anume captează textul? Prin ce diferă de altele? Ce secvență anume te impresionează? De ce? Pătrunderea virtuală în atelierul de creație al scriitorului ar permite, cu statut de aplicare / exersare, să se încerce anumite schimbări în construcția textului și să se aprecieze rolul fiecărui element, pînă la declarații de genul Această modificare ar distruge textul - Această modificare i-ar conferi un plus de expresivitate etc. A ANALIZA: A găsi de sine stătător informația în documente A ORGANIZA: A dezvolta valori și convingeri Este demersul analitic în toată splendoarea sa, aplicarea algoritmilor de lucru, dar și a uzului surselor de documentare. Pentru studiul clasic al literaturii, este chiar etapa de analiză completă a textului, în demersul actual subordonată formării de competențe. Este etapa de cristalizare a atitudinii față de text / operă / personalitate creatoare, care vine dinspre un demers analitic adecvat și eficient spre o manifestare de personalitate. Aici se constituie viziunea asupra literaturii per ansamblu, asupra paradigmelor ei și receptarea textului literar trece spre Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 14 constituirea valorilor. Este o etapă spre care tinde demersul la literatură și care are eficiență dacă se aplică regulat și consecvent. Ea nu poate preceda etapele anterioare, pentru că elevul încă nu este pregătit să răspundă expectanțelor. Procedura de combinare a taxonomiilor vine dinspre analiză spre organizare, inclusiv organizarea lecturilor ulterioare, a altor acțiuni inspirate din studiul textului. A SINTETIZA: A produce ceva personal pornind de la niște date A CARACTERIZA: A structura valorile proprii într-un sistem coerent Este etapa de elaborare a textelor proprii, care demonstrează că elevul, care are deja niște lecturi și competențe de analiză, poate gîndi, structura și produce ceva personal. în majoritatea situațiilor, sînt lucrări individuale de sinteză, prezentări, proiecte de grup etc. Pe parcursul vieții, anume sinteza (sau capacitatea de a o face la momentul potrivit) este ceea ce are să se vadă. Lecturile și activitățile de învățare din cadrul disciplinei prezintă un spectru larg de texte. E firesc să se facă o triere personală a lor, a curentelor literare și culturale, dar trebuie să fie clar că nu toate au același loc în sistemul propriu coerent de valori și, pentru ca acest sistem să existe și să fie propriu, trebuie: a) să existe suficiente oferte - o persoană care nu a citit mai nimic nu are din ce să-și contureze acest sistem propriu coerent de valori și b) să nu așteptăm (să nu promovăm și, mai grav, să nu cerem) să placă totul și să se integreze în acel sistem. De la elaborarea unui produs cu notă didactică (eseu, prezentare), care poate avea și o grilă de evaluare, se merge spre crearea unui sistem de valori, la care contribuie nu numai literatura. Prezentarea acestui sistem ar putea servi ca punct de pornire într-o discuție, ar putea fi ea subiectul unei sinteze, dacă profesorul e gata să accepte realitatea și e gata să aprecieze competența de a-și structura / expune prioritățile, nu prioritățile ca atare. A EVALUA ca operație prin care se încheie sau culminează aplicarea taxonomiei lui Bloom, de fapt se regăsește în toate procesele taxonomiei lui Krathwohl. în studiul literaturii pierdem dacă procedura rămîne a fi una formală, marginalizată. E momentul potrivit să revenim la subiectul De ce învățăm literatura? Selectarea strategiei se înscrie în proiectarea didactică. Pornind de la ideea de formare a unei subcompetențe, profesorul își construiește strategia prin care poate să o formeze și o poate evalua. De exemplu: Competența 9. Producerea personalizată a actelor de vorbire, a textelor argumentative, reflexive și metaliterare. Subcompetența prevăzută pentru clasa a X-a: 9.1. Prezentarea orală a alocuțiunilor / scrisă a argumentelor, cu limita de întindere în timp (7-10 min.) sau spațiu (o filă A4). Din start pare destul de clar cum poate fi evaluată această competență, ca subcompetență formată / dezvoltată pe parcursul unui an de liceu. Sînt posibile mai multe alternative, inclusiv: A. Prezentarea orală a unei alocuțiuni de 7-10 minute - la un subiect discutat anterior - la un subiect inedit în această comunitate de elevi Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 15 - a unei alocuțiuni elaborate acasă - a unei alocuțiuni elaborate în clasă, timp de ... minute - cu suport (text scris, slide-uri, postere) - fără suporturi - prezentate în plen - prezentate în echipă. B. Prezentarea scrisă a argumentelor în text coerent, limita de întindere fiind o foaie A4: - la un subiect discutat anterior - la un subiect inedit în această comunitate de elevi - cu determinarea opiniei pe care trebuie să o promoveze - cu libertatea alegerii opiniei - a unui text elaborat acasă - a unui text elaborat în clasă, timp de ... minute - cu utilizarea diferitor materiale-suport (portofoliu propriu, texte literare, dicționare) - fără suporturi. Profesorul trebuie să decidă din start cum va evalua această subcompetență, cînd o va face și să aducă la cunoștința elevilor la momentul potrivit cum va decurge procedura de evaluare. Este bine ca elevii să știe înainte de evaluare și criteriile / grilele de observare, iar procedura să fie cît mai relevantă în context. Ar fi corect să se solicite texte sau alocuțiuni argumentative la subiecte pentru care elevii sînt pregătiți să discute, nu unele la modă, dar străine de comunitatea în care trăiesc sau pentru care nu au suficiente informații. Astfel, profesorul va decide, de exemplu, ca evaluarea respectivă să o facă în formă scrisă, la un subiect inedit în această comunitate de elevi, cu libertatea alegerii opiniei, printr-un text elaborat în clasă, timp de 45 de minute, cu utilizarea diferitor materiale-suport (portofoliu propriu, texte literare, dicționare). Elevii vor fi informați din timp (dar în preajma evaluării, nu din septembrie) cum se va desfășura procedura, ce se va urmări (firește, și corectitudinea textului construit, ca subcompetența 5.1. Respectarea normei limbii literare în orice text scris sau rostit.) între subcompetența prescrisă de curriculum și evaluare stă o consecutivitate de sarcini de lucru, reveniri la subiectul dat. Cum se pot selecta activitățile de învățare, dacă: a) ținem cont de concepția didactică a disciplinei? Valorificăm corelarea limbă - literatură, structurînd pe parcurs discuții de natură diferită pe marginea subiectelor inerente studiului textelor (teme, probleme, mesaj, personaje, expresivitate etc.); Valorificăm transdisciplinaritatea - corelîndu-ne demersul cu studiile de istorie, biologie, chimie, poate chiar unindu-ne eforturile cu profesorii respectivi, includem în demers discuții pentru care elevii sînt pregătiți în plan științific. b) aplicăm strategiile de dezvoltare a gîndirii critice? - proiectăm tehnici certe de acumulare a argumentelor (de la Graficul T la TASC sau Analiza SWOT); de exprimare orală sau scrisă a opiniei în discuții; - organizăm, la anumite ocazii, ateliere de discuție, cu aplicarea consecventă a cadrului ERRE și potrivirea tehnicilor (Pînza discuției, Controversa academică sau constructivă etc. fiind punctul de atracție al activității). c) urmărim consecutivitatea operațiilor intelectuale? Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 16 - urmărind taxonomia, unde pe locul cunoașterii vor sta: a) cunoașterea datelor problemei în discuție, care sînt flexibile și pot să apară chiar la începutul discuției - poate fi vorba de un articol provocator, o emisiune sau o secvență de text literar, care trebuie aflată acum; b) cunoașterea modalităților de a structura un text argumentativ, de a formula și dezvolta argumente. Procesul culminează prin sinteză, dar într-un demers didactic eficient nu poate porni de acolo. Astfel, formarea subcompetenței 9.1. în clasa a X-a se va reflecta în toate unitățile de învățare, progresînd în complexitate și subordonîndu-se subiectelor de bază. De exemplu: Prezentarea orală a alocuțiunilor / scrisă a argumentelor, cu limita de întindere în timp (7-10 min.) sau spațiu (o filă A4). Activități de învățare în vederea formării acestei competențe: Unitatea 1. Identifică în text argumente în susținerea ideii... Dedu structura unui argument. Formulează 2 argumente proprii. Unitatea 2. Exprimă-ți atitudinea. Aplică tehnica TASC pentru elaborarea argumentului. Aplicați Graficul Tpentru acumularea argumentelor și contraargumentelor în discuția problemei... Adu 3 argumente ... Unitatea 3. Dezvoltă argumentul criticului literar ... Unitatea 4. Construiește o listă de argumente. Discutați în echipă problema... Unitatea 5. Elaborează structura unui discurs argumentativ în problema ... Unitatea 6. Scrie textul discursului argumentativ în problema ... Unitatea 7. Citește expresiv, exersează prezentarea liberă a discursului argumentativ. Unitatea 8. Discutați în plen problema ... Exprimă-ți poziția și argumentele proprii de la finele discuției ș.a.m.d. Alternativa la care poate ajunge profesorul e să consacre, din bugetul de timp al disciplinei, un anumit număr de ore consecutive pentru dezvoltarea competenței respective. Soluția are avantajul să se urmărească întreg procesul, dar și dezavantajul de a „încheia”, școlărește vorbind, tema și de a o neglija în continuare. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 17 VI. PROIECTAREA UNITĂȚII DE ÎNVĂȚARE CENTRATE PE FORMAREA COMPETENȚELOR ELEVILOR înainte de realizarea proiectării pe unități de învățare, profesorul trebuie să aibă, cel puțin ca variantă de lucru, matricea cu toate subcompetențele pentru o clasă și toate conținuturile prevăzute de Curriculum în această clasă, urmînd să decidă ce va fi prioritar și ce va fi secundar, complementar în demersul educațional. Fără să credem că profesorul își va diminua la o unitate de învățare grija pentru corectitudinea exprimării orale și scrise, dînsul se va ocupa totuși insistent de această subcompetență în legătură nemijlocită cu cîteva dintre subiectele de limbă. Astfel, matricea respectivă pentru clasa a X-a poate arăta așa (dar poate arăta și altfel, e libertatea profesorului să-și conceapă demersul): Unități de conținut Subcompetențe Unitatea 1 Unitatea 2 Unitatea 3 Unitatea 4 Unitatea 5 Unitatea 6 Unitatea 7 Unitatea 8 Unitatea 9 Unitatea 10 Unitatea 11 Unitatea 12 Observări 1.1. Identificarea / accesarea sursele necesare pentru documentare la un subiect X X X 2.1. Aplicarea tehnicilor de abordare a textului literar și nonliterar X X X X X X X X X X X X 3.1. Utilizarea adecvată a terminologiei în demersul analitic, în limita standardelor de conținut X X X X 4.1. Lecturarea unui text literar în funcție de registrul stilistic X X X Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 18 4.2. Cunoașterea, prin lectură, dirijată și independentă, a textelor literare și nonliterare X X X X X X X X X X X X X X X X X X X 4.3. Elaborarea textelor în parametrii indicați X X X 5.1. Respectarea normei limbii literare în orice text scris sau rostit X X 6.1. Aplicarea noțiunilor de teorie literară la interpretarea unui text X X X 7.1. Comentarea specificului stilistic al unui text artistic; Caracterizarea complexă a personajului literar X X X 8.1. Comentarea lingvistică a textelor artistice și de graniță X 9.1. Prezentarea orală a alocuțiunilor / scrisă a argumentelor, cu limita de întindere în timp (7-10 min.) sau spațiu (o filă A4) X X Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 19 10.1. Realizarea unui discurs pregătit prealabil, cu uzul suportului (referat) X X X X X X 11.1 .Utilizarea resurselor electronice necesare eficienței demersului didactic la limba și literatura română (texte literare, informații, dicționare și enciclopedii electronice) X X X 12.1. Susținerea dialogurilor cu subiect intercultural X X X 13.1. Lansarea comunicărilor de sinteză despre literatura română ca fenomen 14.1. Exprimarea opiniei argumentate, în variantă scrisă și orală, cu limite de întindere stabilite, în legătură cu literatura națională X X Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 20 Proiectarea unității de învățare, în felul acesta, va avea clare din start subcompetențele pe care le urmărește în mod special și a căror evaluare va intra în proba finală. Subcompetența O ’O Conținuturi Texte Activități de învățare Resurse de timp Activități de evaluare curentă, temă pentru acasă Activitate de evaluare finală a subcompetenței Unitatea învățare, lecții Limbă Literatură 2.1. Aplicarea 2 Orarul Interogarea 10+20 Răspuns Proiecte tehnicilor de liceului, multiprocesuală uri la de grup abordare a orarul pe un orar Agenda întrebări la textului literar trenurilor / cu notițe paralele subiecte și nonliterar zborurilor pe textul poeziei. date la Lexicul operei literare. Tipologia sensurilor cuvîntului. Acolo se Analiza lexicului începutul dimensiune culturală și artă a cuvîntulu naște lumina poeziei. 15 Lectura unității de Vasile Ex.7, 8 / 17 notițelor de Romanciuc 15 Comenta rii orale învățare. Prezentar ea proiectel or - 2 ore 10 Complet area 20 tabelului, Literatura - comentar ii Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 21 4.2. Articole de Ex.1-7 / 12-13(2 10+10 Răspuns Cunoașterea, enciclopedie; dintre acestea). +10 oral prin lectură, de dicționar Ex. 8 / 13 dirijată și independentă, a textelor 15 Prezentar literare și Asocieri libere ea temei nonliterare; Ex.1-3.pe echipe / 15 ca temă 19 de casă M.Eminescu, Lectura și analiza Comenta Ce este textelor. 10 riul cultura Un exercițiu din 20 asocieril L.Blaga, seria 5-8 / 21. or Cultura Ex.4 / 20 minoră și Pezentar cultura e publică majoră 25 Exercițiu l9 /21 Eseu 20 7.1. Eu nu Reacția cititorului 10 Lectura Comentarea strivesc Analiza lexicului, textului specificului corola de a structurilor scris stilistic al unui minuni a gramaticale. 15 Răspuns text artistic; lumii de Analiza stilistică uri orale (Caracterizarea Lucian Blaga a textelor. complexă a Floarea- Ex. 1-6 / 27-28; personajului soarelui de 10/33 literar) Radu Stanca 20 45 12.1. Micul Paris Lectură cognitivă, 5 Discuție Susținerea de A. Pleșu Analiza lexicului liberă, dialogurilor cu marcat. vs. subiect Identificarea 10 înțeleger intercultural. problemelor. ea Comerțul cu o problemă, 5 textului Discuția ghidată. 10 Estimare a implicări i în Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 22 Inscripție într-un restaurant turc din Paris Experimentul stilistic, discuție. Exprimarea scrisă a opiniei. 15 10+20 15 realizare a sarcinii Participa rea, coerența și gradul de valabilita te a argument elor în discuție Variante de produse Revizuir ea reciprocă a textelor scrise VII. RECOMANDĂRI METODICE DE UTILIZARE A MANUALELOR, ECHIPAMENTULUI ȘI ALTOR MATERIALE DIDACTICE Considerăm că este un avantaj al disciplinei că orientarea spre competențe s-a sesizat mai devreme, că evaluarea de certificare se face în baza competențelor, că există manuale și ghiduri, texte literare și surse de documentare, inclusiv în variantă electronică. în plus, predarea disciplinei a fost pe larg reflectată în ghidurile de gîndire critică și alte materiale didactice publicate, care își pot găsi aplicarea în această reconceptualizare a demersului. Oferta manualului / a manualelor este mult mai copioasă decît ceea ce se poate face la clasă în termeni medii. De aceea profesorul va alege, dacă va decide să parcurgă traseul cu un manual sau cu mai multe, care exerciții și în ce consecutivitate trebuie realizate, astfel ca să se urmărească formarea competenței, a unui aspect anume al ei. Firește, nu poate fi vorba de o ordine aleatorie a exercițiilor și de o detașare absolută de competență. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 23 Fișa 1 Listați 3-5 probleme din viața reală, care îi cer elevului / absolventului de liceu: 1. Competența de a comunica adecvat, operaționalizînd noțiuni teoretice solicitate de context sau de situația de comunicare. 2. Competența de lectură și interpretare a textelor de diferite stiluri funcționale, genuri, specii literare. 3. Competența de a se documenta asupra fenomenelor lingvistice și literare, de a percepe și a angaja anumite inovații lingvistice și literare în propriul sistem cognitiv și atitudinal. 4. Competența de a realiza creativ propriul potențial intelectual în procesul de lectură, interpretare și producere de text. 5. Competența de a traduce din / în limba străină, în raport cu limba română, conform oportunităților de învățare. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 24 Fișa 2 Detaliați din ce se compune Competența de receptare, interpretare a frumosului artistic din opere literare. Cunoștințe Aptitudini și deprinderi Competență existențială Competență de învățare Competență de comunicare Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 25 Fișa 3 Proiectați o unitate de învățare, pornind de la dezvoltarea subcompetențelor date Subcompetența Unitatea de învățare / lecția Conținuturi Texte Activități de învățare Resur se de timp Activități de evaluare curentă, temă pentru acasă Activitate de evaluare finală a sub- competenț ei Limbă Literatură 1.1. 1.2. 1.3. 1.4. 1.5. Etc. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 26 ■ ■ 5^^^. ■ țzCoCafcxon ■ lAO&ț- Ministerul Educației al Republicii Moldova Proiectul “Educație de calitate în mediul rural din Moldova” FORMAREA PROFESORILOR PENTRU IMPLEMENTAREA CURRICULUMULUI MODERNIZAT DE LICEU LITERATURA UNIVERSALĂ Suport de curs Elaborat de: Angela Tomiță CUPRINS: I. Structurași funcțiile Curriculumului modernizat ( 2010 ) II. Concepția didactică a disciplinei III. Metodologia formării competențelor și proiectarea didactică IV. Corelarea competențelor-subcompetențelor-conținuturilor-tipurilor de activități V. Strategii didactice de predare-învățare-evaluare VI. Proiectul unei unități de învățare, centrat pe formarea competențelor elevilor. Proiectul unei lecții ca element operațional subordonat unității de învățare VII. Recomandări metodice de utilizare a manualelor, echipamentului și a altor materiale existente (inclusiv dotărilor din proiectul ECMRM) în procesul de modernizare a curriculumului modernizat Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 1 I. STRUCTURA ȘI FUNCȚIILE CURRICULUMULUI MODERNIZAT (2010): • De ce a fost nevoie de schimbare? Problematica lumii contemporane generată de evoluțiile înregistrate în societatea modernă și postmodemă la nivel de situație a mediului, populație, mass-media, valori civice, relații internaționale, interculturale implică pedagogia cu noi răspunsuri, noile educații. S. Cristea susține ideea precum că, din perspectivă istorică, lansarea noilor educații coincide cu momentul afirmării, la scară socială, a unei noi paradigme definitorii pentru stadiul pedagogiei postmoderne - paradigma curriculumului. în viziunea acestei paradigme, la baza educației sunt fixate finalitățile pedagogice construite la nivelul unității dintre cerințele psihologice ale celui educat - exprimate în termeni de competențe - și cerințele societății - exprimate în termeni de conținuturi, validate social. O caracteristică importantă a curriculumului, ca paradigmă a postmodernității, este cea referitoare la deschiderea spre educația permanentă care integrează, în structura sa, pe tot parcursul vieții și în fiecare moment al acesteia, toate conținuturile și formele generale ale educației/ instruirii. Scopul modernizării curriculumului este eficientizarea procesului de învățămînt în perspectiva valorificării particularităților individuale ale elevilor și formării unor personalități active, capabile să se integreze într-o societate ce se află în continuă schimbare, cu atît mai mult că schimbările sociale și economice impun incontinuu revizuirea curriculumului școlar. Astăzi este limpede că nu mai putem miza doar pe cunoștințe, pe informații, deprinderi însușite în anii de studenție. Viteza de acumulare și de depreciere a cunoștințelor și deprinderilor solicită învățarea de-a lungul întregii vieți. (V. Chicu, Psihopedagogia centrată pe copil) • Ce s-a schimbat? Curriculumul modernizat la literatura universală prezintă cîteva comutări esențiale, cum ar fi: a) Centrarea pe competențe - transversale, transdisciplinare, specifice disciplinei; b) Repartizarea orientativă a unităților de conținut și a unităților de timp; c) Conținuturi flexibile - textele propuse comportă caracter de recomandare; d) Axarea pe acțiunea propriu-zisă a elevului, ca autor al propriei formări - prin apropierea procesului de învățare de realitatea imediată, de viața cotidiană; Astfel, curriculumul modernizat constituie un model constructivist, potrivit căruia sunt importante atît cunoștințele, dar, mai cu seamă, important este efortul propriu al elevului de a înțelege, de a aplica, de a-și construi treptat formarea. Punctul forte este, în acest context, liberatatea profesorului/ libertățile cadrului didactic în Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 2 corelarea unităților de conținut, ordinea abordării temelor și regimul orar, are libertatea să aleagă și să organizeze activități de învățare adecvate condițiilor. Profesorul posedă șansa unică de a-și putea grefa perfecționarea intelectuală direct pe activitatea profesională, evitînd astfel orice dihotomie între muncă și timpul liber, între sarcinile obligatorii și aspirațiile spontane. Deci, profesorul cultivat trebuie să fie. pur și simplu, un intelectual veritabil, adică cineva care își organizează adaptarea la mediu și cucerirea ambianței după o schemă rațională pe care și-a constituit-o personal. (M. Minder, Didactica funcțională) • Care esre baza normativă / legală pentru modernizarea curriculumului? Ministerul Educației în R. Moldova a acumulat de la profesori și experți informația cu privire la calitatea, funcționalitatea curriculumului în vigoare, realizînd acțiuni de descongestionare a programelor de studii, dar în realitate nu s-au creat premise instituționale, conceptuale și metodologice în vederea dezvoltării Curriculumului Național. Astfel, abordarea tuturor componenetelor curriculare și a factorilor implementării eficiente necesita o nouă concepție de modernizare a Curriculumului Național. Lansarea de către Ministerul Educației în comun cu IȘE a proiectului Evaluarea curriculumului școlar în învățămîntul secundar general și modernizarea standardelor educaționale pentru învățămîntul general, finanțat de UNICEF, își avea scopul de a realiza o analiză comprehensivă, din punctul de vedere conceptual, funcțional, structural a curriculumului de bază și a curriculumului pe discipline. Curriculumul modernizat la literatura universală reprezintă un document de monitorizare eficientă a procesului educațional la disciplina dată. Elaborarea curriculumului la literatura universală axat pe formare de competențe și centrat pe elev reprezintă o prerogativă a timpului, determinată de necesitățile reformei învățămîntului în R. Moldova în conformitatea cu standardele statelor europene. Din această perspectivă, Ministerul Educației prin ordinul nr. 352 din 14 mai 2009 a aprobat planul de acțiuni comune cu IȘE, privind evaluarea și modernizarea curriculumului școlar în anii 2009-2010. • Cînd intră în funcțiune documentele curriculare? Implementarea curriculumului modernizat la literatura universală începe la 1 septembrie 2010. • Care sunt avantajele acestui nou demers? Structura curriculumului modernizat este flexibilă și poate fi ajustată la potențialul creativ al cadrelor didactice de a proiecta - realiza - evalua. Este apreciabilă prezentarea concomitent a competențelor specifice și subcompetențelor Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 3 disciplinei, unităților de conținut recomandate, activităților de învățare și a celor de evaluare. Astfel, pentru fiecare competență selectîndu-se o implicare responsabilă a cadrelor didactice prin folosirea unor strategii didactice care să stimuleze, să motiveze elevii să observe, să perceapă, să diferențieze, să interpreteze fenomenele literare; așadar, se cere alegerea unei strategii funcționale, care îl înrolează pe cel ce învață, îi activează trebuințele și îi mobilizează interesul. Orientarea generală a demersului didactic spre aspectele funcționale determină caracterul și conținutul activităților de învățare. Acestea apropie, în mare, procesul de predare-învățare de procesul comunicării reale, oferă un caracter motivant învățării, realizînd un progres în domeniu. Conținuturile recomandate poartă un caracter flexibil- orientativ, pentru că evoluția societății permite reforme în educație după nevoile și spre utilitatea fiecăruia. Pornind de la eficiența metodologică, dar și de la prioritatea competențelor în raport cu conținuturile, curriculumul recomandă valorificarea aspectului formativ al strategiilor didactice ce transformă elevul în subiect al propriei învățări. învățarea, așadar, poate fi definită ca o modificare a comportamentului, realizată prin soluționarea unei probleme pe care i-o pun individului relațiile sale cu mediul. (M. Minder, Didactica funcțională) Strategiile de evaluare recomandate sunt orientate spre evaluarea competențelor: valorice, de cultură a comunicării, culturale. Aplicarea anumitaor tehnici și forme de evaluare cu valențe formative sunt relevante pentru a evidenția performanțele. Merită de apreciat caracterul transdisciplinar pe care pune accent curriculumul modernizat. A cunoaște ceva înseamnă, pur și simplu, a acționa într-un anumit fel. Ceea ce știe o persoană este ceea ce face aceasta. (Skinner) • Cum este structurat? Structural, curriculumul la literatura universală include: Concepția educațională a disciplinei; Competențe-cheie/ transversale pentru disciplina literatura universală; Competențe-cheie și competențe transdisciplinare pentru treapta liceală de învățămînt; Competențe specifice formate/ dezvoltate prin literatura universală, ca disciplină școlară; Repartizarea orientativă a unităților de conținut și a unității de timp; Subcompetențe formate/ dezvoltate prin literatura universală, ca disciplină școlară, unități de conținut, activități de învățare; Strategii didactice: orientări metodologice generale; Strategii de evaluare: orientări generale. II. CONCEPȚIA DIDACTICĂ A DISCIPLINEI: • Ce e nou în concepția didactică a disciplinei? Curriculumul la Literatura universală iși intemeiază cadrul conceptual pe dezideratul dezvoltării culturii literar-artistice și a culturii comunicării prin valorificarea unor opere Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 4 reprezentative ale patrimoniului literar universal. Cultura literar-artistică se constituie dintr-un sistem de cunoștințe și competențe literare, angajate afectiv-atitudinal: dezvoltarea capacităților de ințelegere, analiză și interpretare a unor texte literare ce aparțin diferitor epoci și curente literare; formarea gustului pentru lectură și a gindirii critice in raport cu operele literare sau textele teoretice studiate, cultivarea sensibilității estetice etc. Cultura comunicării vizează: un amplu set de competențe specifice în vederea realizării comunicării orale și scrise; utilizarea corectă și nuanțată a limbii romane in producerea de lucrări scrise (analiză literară, comentariu literar, eseu, sinteză etc.), dar și ortografierea cuvintelor, a numelor de autori și a titlurilor din alte limbi (franceză, engleză, germană etc.). Studiul literaturii universale in liceu se axează, ca și studiul limbii și literaturii romane, pe obținerea de către elevi a unor cunoștințe, competențe-cheie/transversale și transdisciplinare, dar și a unor valori și atitudini: S Cultivarea interesului pentru lectură și a gustului estetic în materie de literatură și artă (pictură, sculptură, teatru, muzică etc.). S Stimularea reflecției independente prin lectura și interpretarea operelor de referință ale literaturii universale/romane și prin descoperirea altor arte. S Dezvoltarea gîndirii critice prin lectura operelor de referință ale literaturii universale/ romane in scopul autodezvoltării continue și al autorealizării personale. S Cultivarea sensibilității prin receptarea operelor literare și de artă. S Formarea unor reprezentări culturale coerente asupra dezvoltării literaturii romane in raport cu progresiile paradigmatice in spațiul literaturii universale. S Dezvoltarea interesului pentru comunicarea interculturală. • Care este potențialul disciplinei în formarea competențelor de bază / transdisciplinare? Concepția didactică a disciplinei este clar descrisă, complet, cu argumentarea concretă a valorii formative a disciplinei Literatura universală: formare de competențe funcționale ce ar facilita și asigura integrarea elevului într-o societate mereu perpetuă. Structurarea diacronică a conținuturilor pentru clasele a X-a și a XI-a are in vedere, in același timp, ilustrarea coerentă a procesului de dezvoltare a genurilor și speciilor literare. Un loc insemnat revine și textelor teoretice (manifeste, articole programatice etc.) semnificative pentru formularea paradigmelor literare dominante in istoria literaturii universale. Variat în sugestii de specii, titluri, autori, spații literare, curriculumul afirmă o deschidere pluralistă în consens cu principiul toleranței postmoderne. Documentul de față organizează materia la literatura universală pe module tematice Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 5 flexibile, urmărind să inlesnească retrospectivele de tip sintetic, dar și să profileze spectacolul interior ( metamorfozele și dialogul) al marilor teme literare. Timpul eului, ultimul modul al curriculumului pentru clasa a XII-a și, implicit, pentru întreg cursul liceal de literatură universală, este dedicat temei eului (auto)biografic în calitatea sa de agent al unui gen în continuă expansiune: literatura de frontieră (memorialistică, jurnal, corespondență, confesiuni). Cumularea unei structuri diacronice cu o structură tematică dinamizează receptarea fenomenului literar, instituind premise favorabile pentru deblocarea creativității și stimularea performanței in comunicare și in educația literar-artistică. • Care sînt competențele- cheie din perspectiva disciplinei? Asumindu-și profilul identitar al disciplinei, curriculumul la literatura universală iși propune o nuanțare punctuală a competențelor-cheie/transversale: 1. Folosirea analizei tematice și structurale la receptarea textelor literare și metaliterare. 2. Comprehensiunea și interpretarea textelor literare/nonliterare de referință ale literaturii universale prin raportare la epocă, curent literar/cultural sau mișcare literară. 3. încadrarea operei marilor scriitori români in context literar universal. 4. Dezvoltarea comunicării orale și scrise. INCOMPETENȚĂ NECONȘTIENTIZATĂ --------------- INCOMPETENȚĂ CONȘTIENTIZATĂ COMPETENȚĂ NECONȘTIENTIZATĂ ------------------ COMPETENȚĂ CONȘTIENTIZATĂ III. METODOLOGIA FORMĂRII COMPETENȚELOR ȘI PROIECTAREA DIDACTICĂ: • Ce este o competență? Competență - 1. Capacitatea cuiva de a face, de a aprecia, de a soluționa sau de a hotărî un lucru. (DEI) COMPETENȚĂ - ansamblu/ sistem integrat de cunoștințe, deprinderi și atitudini dobândite de elev prin învățare și mobilizate în contexte specifice de realizare, adaptate vârstei elevului și nivelului cognitiv al acestuia, în vederea rezolvării unor probleme cu care acesta se poate confrunta în viața reală. (Definiție extrasă din Curriculumul modernizat, 2010) Competențele - cheie reprezintă un pachet transferabil și multifuncțional de cunoștințe, abilități și atitudini de care au nevoie toți indivizii pentru împlinirea și dezvoltarea personal, Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 6 pentru incluziune socială și inserție profesională. Acestea trebuie dezvoltate pînă la finalizarea educației obligatorii și urmează să acționeze ca un fundament pentru învățarea pe parcursul întregii vieți. (Definiție extrasă din actele elaborate de Comisia Europeană) S Sistemul de competențe-cheie / transversale, stabilit pentru sistemul de învățămînt din Republica Moldova 1. Competențe de învățare / de a învăța să înveți. 2. Competențe de comunicare în limba de instruire și în limba de stat. 3. Competențe de comunicare într-o limbă străină. 4. Competențe acțional-strategice. 5. Competențe de autocunoaștere și autorealizare. 6. Competențe interpersonale, civice, morale. 7. Competențe de bază în matematică, științe și tehnologie. 8. Competențe digitale, în domeniul tehnologiilor informaționale și comunicaționale. 9. Competențe culturale și interculturale. 10. Competențe antreprenoriale. • Obiective versus competențe? Obiectivele pedagogice reprezintă finalitățile pedagogice microstructurale care asigură orientarea activității educative/ didactice la nivelul procesului de învățămînt. Ele reflectă dimensiunea valorică a finalităților macrostructurale (idealul pedagogic; scopurile pedagogice), definite pe termen mediu și lung la scara socială a întregului sistem educațional. Obiectivele pedagogice ale procesului de învățămînt sunt elborate la nivel de politcă a educației (obiective generale ale planului de învățămînt și obiective specifice stabilite pe trepte și discipline de învățămînt, definite, de regulă, la nivelul programelor școlare) și prin efortul de operaționalizare realizat de fiecare cadru didactic. în ansamblul lor, obiectivele urmăresc raționalizarea demersurilor pedagogice în vederea ameliorării actului pedagogic. ( S. Cristea, Dicționar de pedagogie) Termenul competență este utilizat cu trei sensuri diferite: S Savoir-faire disciplinar/ competență disciplinară, avîndu-se în vedere efectuarea unor operații matematice; termenul englezesc mai apropiat este skill, care vizează competențele dintr-o perspectivă comportamentală; S Savoir-faire general, care presupune: argumentarea, structurarea propriilor gînduri, exprimarea orală și scrisă, sintetizarea informațiilor, transpunerea într-un alt limbaj, gestionarea informației și a timpului, lucru în echipă, căutarea informației; Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 7 S în a treia variantă, competența este considerată drept o contextualizare a achizițiilor educaționale (cunoștințe, priceperi, deprinderi), ceea ce vrea să spună despre utilizarea lor într-un context anume. (V. Goraș - Postică, Formarea competențelor prin intermesiul metodelor interactive de predare-învățare-evaluare) • Care sînt avantajele? Pot fi considerate avantaje caracteristicile unei competențe: caracterul finalizat, utilitatea socială, relația cu o varietate de situații, mobilizarea unui ansamblu de resurse. Astfel, competențele implică mai multe aspecte ale vieții, cum ar fi: cetățenia activă și incluziunea, angajarea într-un loc de muncă, împlinirea personalăși dezvoltarea de-a lungul vieții. • Cum proiectăm în noul context? In cadrul teoriei generale a curriculumului, noile educații, prin problematica generală, tematica specifică și metodologia integratoare angajată în diferite situații existențiale, oferă informații și sugestii semnificative pentru re-construcția unor modele de proiectare interdisciplinară, pluridisciplinară, multidisciplinară și transdisciplinară - toate cu deschidere spre educația permanentă și spre autoeducație. (S. Cristea, Noile educații în pedagogia postmodernă) o Conceptul de unitate de învățare? Unitatea didactică reprezintă secvența de instruire, relativ autonomă, rezultată în urma divizării conținutului unei discipline de învățămînt în vederea facilitării activității de învățare. Structura unității didactice/ de instruire include un ansamblu de informații, deprinderi, priceperi, operații ce se cer realizate printr-o temă dată. Relațiile dintre aceste elemente, proiectate la nivelul interdependenței necesare între latura teoretică și latura aplicativă a învățării, conferă unității didactice coerență și consistență pedagogică. (S. Cristea, Dicționar de pedagogie) Unitatea de învățare: • este coerentă în raport cu competențele; • are caracter unitar tematic; • are desfășurare continuă pe o perioadă de timp; • operează prin intermediul unor modele de învățare/predare; • subordonează lecția, ca element operațional; • este finalizată prin evaluare sumativă. S Proiectarea de lungă durată? Proiectarea curentă? Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 • Proiectarea didactică de lungă durată, în fiecare clasă, se va face în baza corelării competenței specifice, a subcompetenței, a unității de conținut, a activității de învățare și evaluare. Profesorul dispune de libertate deplină în corelarea unităților de conținut, ordinea abordării temelor și regimul orar (numărul de ore afectat fiecărei unități de învățare) - Limba Română Profesorul are libertatea să grupeze în diverse moduri elementele de conținut în unități de învățare, cu respectarea logicii interne de dezvoltare a conceptelor matematice - Matematică Proiectarea unității de învățare: Pasul 1: Lectura personalizată a curriculumului: Libertate de acțiune Ordinea de parcurgere a temelor/ conținuturilor; Alocări de timp; Activități de învățare și de evaluare; Pasul 2: Identificarea unităților de învățare: > Identificăm teme majore ale curriculumului; > Identificăm conținuturi din curriculum, care pot fi asociate unei anumite teme; > Particularizăm competențele specifice/ subcompetențele la conținuturile asociate temei; > Detaliem conținuturile după criteriul relevanței în raport cu competențele vizate; > Verificăm în ce măsură ansamblul competențe - conținuturi permite o evaluare pertinentă; eventual, renunțăm la unele conținuturi, pe care le vom avea în vedere pentru altă/alte unități de învățare. Pasul 3: Planificarea calendaristică orientativă: > Se întocmește la începutul semestrului/ anului școlar. > Oferă un cadru care să permită adecvarea demersului didactic la situația din clasă. Unitatea de învățare Competențe specifice Conținuturi vizate Nr. de ore alocate Săptămîna Note observații Structura unității de învățare 1. Familiarizare Evocare, Explorare Profesorul: Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 9 - Stabilește nivelul de cunoaștere de către elevi a unor noțiuni; - Oferă pretexte-problemă, creează conflicte cognitive, recurge la situații-problemă. 2. Structurare Explicare, Esențializare Profesorul: - Ajută elevii să exprime ceea ce au observat, să formuleze concluzii; - Ajută elevii să identifice metode de lucru sau să dezvolte rezultate teoretice. 3. Aplicare ^Exersare, Extindere Profesorul: - Propune activități pentru aprofundarea subiectului; - Face conexiuni cu alte discipline. Proiectarea UI presupune completarea unui tabel de tipul următor: Data Subcompetențe vizate Detalieri de conținut Activități de învățare Resurese (material, procedurale, de timp) Evaluare Observații N.B! Proiectarea curentă dispare sau mai bine spus se regăsește în proiectarea pe UI. Din care cauză se insista mai sus pe activități concrete de învățare, minuțios gîndite, cu amănunte de precizie la capitolul - resurse și la aspectele de evaluare, atît sumativă - care va încheia UI, cît la cea curentă, care nu cere notă obligatoriu. Cele mai relevante particularizări vizînd exercitarea acestor funcții din perspectiva centrării pe elev se referă la personalizarea acestora. întrebările care trebuie să și le acorde profesorul înainte de a-și exercita funcția de planificare ar fi: Pentru cine planific, Cum voi atrage elevii în procesul de planificare, Cele planificate vor corespunde intereselor tuturor elevilor, Ce capacități individuale ale elevilor pot dezvolta în urma implementării celor planificate, Ce va avea de cîștigat clasa în ansamblu și fiecare elev în parte în urma realizării planului. (V. Chicu, Psihopedagigia centrată pe copil) IV. CORELAREA COMPETENȚELOR - SUBCOMPETENȚELOR - CONȚINUTURILOR - TIPURILOR DE ACTIVITĂȚI: • Cum citesc curriculumul? Unitatea de învățare? Actualul curriculum se adresează și cadrelor didactice de specialitate, în scopul informării Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 10 adecvate despre conceptul didactic al disciplinei literatura universală, despre sistemul de competențe pe care trebuie sa le dezvolte elevului de liceu prin conștiintizarea rolului formativ și a importanței axiologice a literaturii universale, ceea ce dă prioritate valorilor literare în procesul de educație a personalității tînărului în devenire. O atenție sporită acordăm termenilor folosiți, precum: unități de conținut; subcompetențe - conținuturi - activități de învățare și evaluare. Se va proiecta pe unități de învățare, corelînd subcompetențele cu conținuturile (detaliate), cu activitățile de învățare și cu cele de evaluare. Studierea unei unități va finaliza cu o evaluare sumativă. • Cum au fost făcute corelațiile respective în curriculum? Cum corelăm / concretizăm competențe - subcompetențe - conținuturi - tipuri de activități Competenta- cheie Competențe specifice Subcompetențe Detalieri conținut de Activități Competențe 3.încadrarea operei 3.1. Identificarea Mitul și literatura SINELG pe culturale, marilor scriitori unor conexiuni cultă. articolul despre interculturale (de români în context motivate intre mit, de M. Eliade. a recepta și de a literar universal. literatura romană Identificarea crea valori) și literaturile altor miturilor popoare universale. • Competențe de a se orienta în Lectura, in paralel, valorile culturii 3.2. Interpretarea a mitului lui Orfeu naționale și ale unor opere literare Mitul lui Orfeu in și a textelor de culturilor altor din literatura poezia lui R.M. Rilke, Doinaș, etnii, in scopul universală și Rilke, Șt. Aug. activitate pe grupe. aplicării lor literatura romană Doinaș. Completarea creative și in vederea triagramei Venn, autorealizării formulării unor la tablă. personale. judecăți personale asupra lumii și a Lectura Lostrița, de • Competențe de problemelor V. V. toleranță în fundamentale ale Identificarea receptarea ființei umane. motivelor comune valorilor Mitul sirenelor în cu mitul sirenelor. interculturale. literature universal Comentarea Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 11 vs Lostrița, de V. Voiculescu gradului de valorificare a acestui mit în textul românesc. Test în baza eseului doc. V. STRATEGII DIDACTICE DE PREDARE - ÎNVĂȚARE - EVALUARE: • Care e deosebirea dintre sugestii metodologice și strategii didactice? Metodologia procesului de învățămînt reprezintă ansamblul de principii normative, de reguli și procedee aplicabile diverselor discipline și forme de instruire. Sensul restrîns al conceptului de metodologie a procesului de învățămînt vizează modalitățile practice de valorificare a procedeelor și a mijloacelor didactice în vederea eficientizării activității de predare- învățare-evaluare. Metodologia procesului de învățămînt reprezintă asfel teoria care vizează definirea, clasificarea și valorificarea metodelor-procedeelor-mijloacelor didactice în vederea optimizării permanente a activității de predare-învățare-evaluare. Această viziune pedagogică, de inspirație curriculară, conferă metodologiei didactice valoarea unei teorii sistemice și praxiologice, care angajează la nivelul de predare-învățare-evaluare un ansamblu de tehnici de eficientizare a acțiunii de instruire. Tehnicile de eficientizare a activității de predare-învățare-evaluare - respectiv metodele, procedeele și mijloacele didactice - formează structura metodologiei procesului de învățămînt. Strategia pedagogică reprezintă o manieră de abordare necesară pentru realizarea unui scop specific prin traducerea în practică a principiilor generale de proiectare a activității de formare-dezvoltare permanentă a personalității și a metodelor de instruire integrate optim la nivelul unui discurs didactic eficient, adoptabil și adaptabil într-un context dat. Pot fi propuse trei categorii de strategii didactice: V Strategii didactice care au ca obiectiv pedagogic prioritar stăpînirea materiei, în termeni de cunoștințe și de capacități: strategia conversației euristice; strategia prelegerii problematizate; strategia demonstrației; strategia cercetării experimentale; strategia algoritmizării; V Strategii didactice care au ca obiectiv prioritar transferul funcțional al cunoștințelor și capacităților dobîndite: strategia problematizării; strategia modelării; Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 12 S Strategii didactice care au ca obiectiv prioritar exprimarea personalității elevului: strategiajocului didactic; strategia lucrărilor practice; strategia asaltului de idei; strategia dezbaterii problematizate. Raportul dintre strategia didactică și metoda didactică evidențiază diferențele existente la nivelul timpului pedagogic angajat în proiectarea și realizarea activităților de instruire/ educație. Astfel, metoda didactică reprezintă o acțiune care vizează eficientizarea învățării în termenii unor rezultate imediate, evidente la nivelul unei anumite activități de predare-învățare-evaluare. Strategia didactică reprezintă un model de acțiune cu valoare noramtivă, angajată pe termen scurt, mediu și lung, care integrează în structura sa de funcționare pedagogică: metodele, stilurile educaționale, resursele de optimizare a activității...așadar, este o formă specifică și superioară a normativității pedagogice, care asigură reglarea unui întreg proces și nu doar a unei secvențe de învățare. (După S. Cristea, Dicționar de pedagogie) • Care este eficiența strategiilor didactice propuse? Componenta ce comportă un caracter metodologic a curriculumului modernizat la literatura universală presupune atît formarea elevului pe parcursul studierii acestei materii, cît și pregătirea largă a cadrului didactic, care trebuie să fie un catalizator ce oferă repere, dar nu simple clisee de imitat. Dat fiind faptul că prioritate au competențele, se urmărește aspectul interactiv al strategiilor didactice propuse, care pot fi considerate eficiente, deoarece se urmărește instaurarea unui cult al lecturii (intemeiat pe plăcerea lecturii) și afirmarea libertății elevului (prin insușirea unor competențe-cheie/transversal și transdisciplinare, dar și a unor valori și atitudini) de a identifica repere artistice majore și de a participa (implicit - la nivel formativ, in cadrul actului de instruire sau explicit - in intervențiile sale orale și scrise) la conștientizarea/ formarea/extinderea / consolidarea ideii de canon literar universal. în acest context, profesorului îi revine un rol destul de importat în conceperea și realizarea demersului didactic. Anume din această cauză, în implementarea reușită a reformei curriculare, profesorul e obligat șă țină cont de noile orientări metodice și metodologice care indică asupra noșiunilor-cheie: structură didactică deschisă, cominicare interactivă, managementul timpului, parcurs educațional explicit, gestionare cu randament a resurselor umane, aplicarea creativă a tehnologiilor educaționale etc. Ar fi fost foarte bine dacă s-ar privi desfășurarea demersului didactic la literatura universal din perspectiva Declarației drepturilor celui ce învață: 1. Fiecare are dreptul la libertatea învățării, ceea ce implică dreptul la timp liber, accesul la informație și la formarea inițială și continuă. 2. Fiecare are dreptul să învețe cu plăcere. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 13 3. Fiecare are dreptul să aleagă propria sa manieră de abordare și tratare a unei probleme. 4. Fiecare are dreptul să învețe în propriul său ritm. 5. Fiecare are dreptul la o formare axată pe experiența trăită de el și pe activitatea sa personală. 6. Fiecare are dreptul să beneficieze de ajutor didactic diferențiat în decursul învățării sale. 7. Fiecare are dreptul să greșească, să rateze o experiență, fiind într-o situație de învățare. 8. Fiecare are dreptul să-și exprime sentimentele și emoțiile în decursul unei situații de formare. 9. Fiecare are dreptul să cunoască criteriile de evaluare ale formatorilor și dreptul să exprime propriile sale evaluări. 10. Fiecare are dreptul să-și dezvolte competențele și talentele pentru a evolua așa cum vrea el, potrivit propriilor sale valori, într-un cadru de respect din partea celorlalți. • Cum selectăm strategia / metoda potrivită pentru formarea competențelor? Alegerea strategiilor in vederea realizării activităților de predare-invățare-evaluare va fi orientată spre atingerea competențelor-cheie/transversale și transdisciplinare, dar și a valorilor și atitudinilor preconizate de curriculumul liceal. Miza majoră a activității didactice pe caracterul formativ (bazat pe dezvoltarea competențelor) al instruirii nu exclude metodele tradiționale, solicitind, in esență,flexibilitate și creativitate in aplicarea ecuației tradițional-modern. Oricare va fi textul literar ales de către profesor (autor de manual), metodele și procedeele didactice vor stimula elevul să descopere conținutul, valoarea estetică, trăsăturile speciei literare pe care o ilustrează opera. Metodele alese de către profesor il vor invăța pe elev cum să se comporte ca lector, ce să facă și cum să facă, citim în curriculumul modernizat la literatura universal. Pe lîngă tehnicile recomandate: Jurnalul: • jurnalul de lectură poate fi aplicat in timpul lecturii integrale a unui roman (Doamna Bovary de G. Flaubert, Roșu și negru de Stendhal, Război și pace de L.N. Tolstoi etc.), pentru a fixa reacțiile emoționale declanșate de lectura operei, informații semnificative, pasaje memorabile despre un personaj/personaje etc.; • jurnalul de sinteză va fi produsul scris al reflecției asupra activităților didactice efectuate in cadrul unui modul (Mitologia, Romantismul, Tema aventurii și călătoriei în literatura universală etc.); • jurnalul cu dublă intrare (numit și jurnal dublu sau agendă cu notițe paralele) va stimula elevii să citească un text, să identifice enunțuri și citate semnificative și să le comenteze (se utilizează in varii situații didactice: analiza unui fragment sau a unei opere literare, a unui monolog important dintr-un text dramatic (monologul lui Hamlet), a unui eseu sau a unei schițe Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 14 de caracter etc.). Harta conceptuală se va realiza pentru a cunoaște și a aplica conceptele de clasicism, tragic, absurd, postmodernism etc. Dosarul de autor este o activitate complexă (realizată individual sau in perechi), in care se arhivează informații despre viața, opera unui scriitor din literatura universală, dar și repere critice, clasificări de teme și motive literare (pe genuri) din opera acestuia, fotografii etc. Dosarul de autor favorizează realizarea unor comparații nuanțate cu viața și opera unor scriitori inrudiți estetic din literatura romană (se compară, de exemplu, dosarele de autor Victor Hugo și Mihai Eminescu). Studiul de caz va antrena elevii in analiza unui caz, a unor situații, identificind și fișind informații variate cu privire la cazul in discuție. Argumentarea opiniilor va implica elevii in luarea unei decizii. O temă: Scandalul literar in literatura universală a secolului al XIX-lea (Cazurile: Florile răului de Ch. Baudelaire, Doamna Bovary de G. Flaubert și Duduca Mamuca de B. P. Hasdeu). Proiectul (ca metodă de invățare și evaluare) implică elevii in cercetarea și studierea unei realități literare (Timp și spațiu in romanul despre război, Vestimentația, mijloc de caracterizare a avarului, in baza operelor Enigma Otiliei de G. Călinescu, Taica Goriot de Balzac, Hagi-Tudose de B. Delavrancea), in realizarea unor expoziții (Literatura și picture romantică in Europa; Literatura și pictura expresionistă in Europa) etc. Eseul (reflexiv, demonstrativ, de sinteză etc.), mai propunem lectura ghidată (ca tehnică de învățare, de lucru pe un text narativ, necunoscut, capabil să incite lectorii, prin subiectul său captivant.), maratonul de scriere (este o tehnică de producer a textului cu parametrii indicați, se urmărește elaborarea unui text coerent de ficțiune și vizează realizarea unui subiect din perspective diferite), secvențe contradictorii (este o tehnică de sistematizare, ordonare a subiectului discutat, prevede realizarea unor conexiuni între elementele private disparat) etc. Studiul literaturii universale, la fel ca și studiul literaturii române, va orienta liceanul spre formarea competențelor valorice, care vor fi prioritare și vor antrena competențele lectorale. Competențele valorice shimbă accentual de pe cunoaștere și analiză pe receptare și acțiune. Se va promova insistent strategia de lucru pe text și nu despre text, dezvoltîndu-i capacitatea de a aprecia. Potrivită, în acest context - abordarea didactică a textului artistic - este taxonomia lui Krathwohl, care presupune înlănțuirea următoarelor operații: S A recepta: a-l sensibiliza pe elev față de existența anumitor fenomene și a anumitor stimuli, adică a-l incita să le recepteze și să fie atent la ele;(cotactul direct cu textul artistic, vizata la muzeu, vizionarea spectacolului, audierea melodiei etc.); Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 15 S A răspunde: se dorește ca elevul să fie suficient angajat într-un subiect, un fenomen ori o activitate pentru a năzui să le descopere și a avea plăcerea de a le aprofunda. (urmează lectura din propria inițiativă a textelor relevante, apoi orice alte materiale, important să-și extindă aria de informare); S A valoriza: comportamentul este destul de consecvent și de stabil pentru a căpăta caracteristicile unei convingeri ori ale unei atitudini. Elevul manifestă acest comportament, în circumstanțele corespunzătoare, cu destulă coerență pentru a se considera că el deține o valoare; interiorizare a unui ansamblu de valori specific ideale. Comportamentul este motivat nu de dorința de a plăcea ori de a se supune, ci de angajarea individuală în contextul valorii fundamentale care determină comportamentul. S A organiza: oraganizarea valorilor într-un sistem, determinarea raporturilor care există între acestea pentru a stabili care sunt cele dominante și mai profunde. Conceptualizare a fenomenelor, utilizarea conceptelor pentru a crea legături între fenomene, între valori. De exemplu, a avea convingeri în privința marilor orientări pe care ar trebui să le adopte societatea. S A caracteriza: valorile își au locul lor în ierarhia valorilor individului; ele sunt organizate într-un jel de sistem cu o coerență intrinsecă. Ele au reglat comportamentul individului; e vorba de construirea unui sistem coerent și stabil de valori, idei, credințe și atitudini, în care fenomenul își are locul său; comportament habitual,filizofie a vieții, viziune asupra lumii conform cu acest sistem. De exemplu, a trăi, în mod armonios, fiecare zi cu convingerea că fiecare persoană merită considerație și sprijin. ( M. Minder, Didactica funcțională) Componentele competenței - cunoștințe, aptitudini, deprinderi, aspect existențiale -corelează frumos cu această taxonomie. Or, studiul literaturii universal presupune lecturi diverse, care pot fi completate, extinse prin film, spectacol sau alte genuri de artă. Deci, specificul literaturii vizează capacitatea de a citi independent, de a interpreta, comenta, analiza, de a discuta diverse texte atît literare, cît și nonliterare; implică și extinderi prin relevarea sintezelor transdisciplinare sau compunerilor-paralelă. S Metodologia utilizării: • Cum proiectăm? • Cum acționăm? • Cum evaluăm? Se recomandă deci calea rațională de proiectare, realizare și evaluare cea pe unități didactice de învățare. Aceasta se echivalează cu o perioadă de formare/ dezvoltare a competenței specifice materiei și se proiectează, în mare, pe 10 ore. Proiectarea activităților de Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 16 evaluare se va face concomitent cu cele de predare-învățare, iar proba de evalare sumativă a unei unități se va axa pe urmărirea competențelor formate, pe elementele necesare elevilor în viața de zi cu zi, evaluarea trebuie să vizeze manifestarea funcțională a competențelor fotmate în liceu. Așadar, urmărim formarea unui absolvent competent, adică pregătit într-un anumit domeniu, capabil, care are autoritatea să facă sau să aprecieze ceva. Alcătuirea unui proiect funcțional, reușit, centrat pe elev, presupune implicarea acestora în procesul de proiectare, apoi realizare și evaluare. Profesorul trebuie să aibă abilitatea de a proiecta și organiza activitățile clasei astfel, încît să asigure un climat favorabil învățării. La proiectarea și realizarea procesului educațional la Literatura universală, profesorul va ține cont, în primul rînd, de abordarea demersului evaluativ ca parte integră a celui de predare-învățare. în acest fel se va reuși evaluarea achizițiilor școlare în termenii de competențe proiectate la fiecare etapă prin valorificarea la clasă a evaluărilor: inițială, formativă, sumativă. Datorită evaluării inițiale, profesorul va stabili nivelul de achiziții ale elevului formate anterior, în timpul studierii de pînă acum. Evaluarea formativă/ continuă oferă feed-back operativ despre gradul de eficiență a demersului didactic. Va facilita furnizarea de informații veridice vizînd progresul de la o secvență la alta. Evaluarea sumativă se va realiza la incheierea unei unități de învățare, unui semestru, unui an școlar, adică pe dimensiunea finală a unei etape mai lungi de instruire. Indiferent de tipul evaluării, măsurarea rezultatelor școlare se va face prin instrumente valide, cunoscute, ce vor oferi un feed-back relevant. Aprecierea trebuie efectuată pe baza unor criterii unice, transparente care vor fi cunoscute anterior de către elevi, în măsura lucrului la clasă, sau propuse concomitent cu tehnica de evaluare: repere, parametri, barem, descriptori de performanță. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 17 VI. PROIECTUL UNEI UNITĂȚI DE ÎNVĂȚARE, CENTRAT PE FORMAREA COMPETENȚELOR ELEVILOR. S Cum realizez o proiectare calendaristică? Unitatea de învățare Competențe specifice Conținuturi vizate Nr. De ore/ săptămîni Observații 1. Mitologia 1. l.Folosirea unor 1. Conceptul de 8h/ 1-5 strategii variate de literatură universală; lectură in vederea comprehensiunii și 2. Mit. Mitem. interpretării textului literar și/sau metaliterar. 1.2. Identificarea și Mitologie. analiza componentelor 3. Sisteme principale mitologice ale operei literare din perspectiva genului și a speciei literare. 2.3. Interpretarea unor fundamentale. teme și motive 4. Mitul și literatura aparținind cultă. unor estetici/modele culturale diferite. 3.1. Identificarea unor conexiuni motivate 5. Mitul lui Orfeu în intre poezia lui R. M. literatura romană și literaturile altor popoare. 4.3. Exprimarea orală și/sau in scris a opiniilor asupra unor texte literare și nonliterare. Rilke, Șt. A. Doinaș. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 18 II. Literatura 1.1. Folosirea unor Privire de ansamblu. 10 h/ 6-12 popoarelor orientale strategii variate de 1.Literatura sumero- lectură in babiloniană. vederea comprehensiunii și 2.Literatura interpretării textului egipteană. literar și/sau întemeierea metaliterar. povestirii. 1.2. Identificarea și analiza componentelor principale 3.Poezia. ale operei literare din 4. Literatura ebraică. perspectiva genului Conceptul și a speciei literare. de psalm. Varietatea 2.2. Incadrarea tematică operelor literare de și stilistică a referință intr- un curent literar și/sau psalmilor. in contextul cultural 5.Lirica de dragoste. in care acestea au fost create. 6.Literatura indiană. 3.1. Interpretarea unor opere literare din literatura 7.Literatura chineză. universală și literature 8.Unitatea tematică română în vederea și de sensibilitate formulării unor a literaturii judecăți de valoare popoarelor asupra lumii și a orientale și problemelor instituirea fundamentale ale ideii de tradiție ființei umane. 4.2. Aplicarea unor tehnici de elaborare a diverselor tipuri de compoziții. literară. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 19 Postmodernismul(XI) 1.1. Folosirea unor strategii variate de lectură in vederea comprehensiunii și interpretării textului literar și/sau metaliterar. 1.3. Analizarea și sintetizarea informației asupra circulației temelor și a motivelor literare in context național și/sau universal. 2.2. Incadrarea operelor literare de referință intr- un curent literar și/sau in contextul cultural in care acestea au fost create. 3.3. Compararea evoluției mișcărilor/curentelor din literatura romană cu mișcări/curente din literatura universală. 4.3. Exprimarea orală și/sau in scris a opiniilor asupra unor texte literare și nonliterare. Conceptul de postmodernism. Ironia și ludicul Lirica: Allen Ginsberg, Floarea- Soarelui Sutra, Sinele meu trist; Romanul: Umberto Eco, Numele trandafirului; • Proza scurtă: Jorge Luis Borges, Pierre Menard, autorul lui Don Quijote, Dramaturgia: Matei Vișniec, Mașinăria Cehov Texte teoretice: Linda Hutcheon, Poetica postmodernismului 10 h. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 20 Arta iubirii (XII) 1.2.Identificarea și analiza componentelor principale ale operei literare din perspectiva genului și a speciei literare. 1.3. Analizarea și sistematizarea informației asupra circulației temelor și motivelor literare in context național și/sau universal. 2.3. Interpretarea unor teme și motive aparținind unor estetici/modele literare diferite. 3.1. Identificarea unor conexiuni motivate intre literatura romană și literaturile altor popoare. 4.1. Aplicarea unor strategii de comunicare orală și/ sau scrisă in vederea interpretării și/sau analizei textului literar/metaliterar. Lirica: Robert Frost, Două ființe privesc două ființe; Romanul: Tracy Chevalier, Fata cu cercel de perlă; Eseul: Stendhal, Despre iubire; 7h Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 21 S Cum fac un proiect pentru o unitate de învățare (exemple)? D a t a Detalieri de conținut Subcompete nțe Activități de învățare Resurse (materiale, de timp, procedurale) Evaluare obs 1. Conceptul Folosirea Lectura unui text ce Text artistic; întrebări pe de literatură unor strategii are caracteristici de text; universală; variate de legendă, mit, basm, lectură in poveste; Articolul de M. 2. Mit. vederea Relaționarea Eliade, 20 min. Mitem. comprehensi lexemelor: legendă, Lansare de idei; Mitologie. unii și poveste, basm, mit: interpretării asemănări/ deosebiri. 3. Sisteme textului înscrierea trăsăturilor Poster, marker, 10 mitologice literar și/sau fiecărei specii cu min. fundamental metaliterar. exemple plauzibile. e. 1.2. SINELG pe articolul Lansare de idei Identificarea despre mit, de M. și înscrierea și analiza Eliade. acestora componentel Completarea la tablă or principale a ultimelor rubrici ale operei din tab. SINELG, literare din discuția Discuție perspectiva neclarităților. dhidată genului Identificarea și a speciei miturilor universale. literare. Completarea tab. 4. Mitul și 2.3. Conceptual. Textele autorilor, literatura Interpretarea elevii organizași cultă. unor teme și Lectura, in paralel, a pe grupe, cîte 4-6, 5. Mitul lui motive mitului lui Orfeu și a 15 min., Orfeu în aparținind textelor de Rilke, Prezentare de la poezia lui R. unor Doinaș, activitate pe fiecare grup, oral, M. Rilke, Șt. estetici/mod grupe. 5 min., Reacția A. Doinaș. ele culturale Completarea Postere, markere, cititorului Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 22 diferite. 3.1. Identificarea unor conexiuni motivate intre literatura romană și literaturile altor popoare. 4.3. Exprimarea orală și/sau in scris a opiniilor asupra unor texte literare și nonliterare. Valori și atitudini: Formarea unor reprezentări culturale coerente asupra dezvoltării literaturii romane in raport cu evoluția literaturii universal triagramei Venn, la tablă. Concluzii într-un eseu, individual. Lectura oral, cu voce Lostrița, de V. V. Identificarea motivelor comune cu mitul sirenelor. Comentarea gradului de valorificare a acestui mit în textul românesc. Test în baza eseului doc. 10 min. 7 min./ prezentare, 4. Textul multiplicat, 20 min. 10 min 10 min. Teste multiplicate, 40 min. Test IAD Eseu Test scris, notă. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 23 Conceptul 1.1. Folosirea 1.Ghici cuvîntulscris Fișe, 5 min. Discuția. de unor strategii pe fișă și explicat de postmodern variate de un elev. ism. lectură in vederea 2.Mozaic pe Manual, 25 min. Ironia și comprehensi materialul din Intreabă/ ludicul unii și manual. Tabla, creta, 10 aruncă/ interpretării 3.Clustering min. răspunde textului Schema literar și/sau Poezia, caiete, 10 metaliterar. min. 4.Agenda cu notițe Textele lirice, 15 Prezentare Lirica: 1.3. paralele min, tabla, Allen Analizarea și 5. Lucru pe echipe vs frontal, 10 min. Tabel Ginsberg, sintetizarea textele lirice propuse, conceptual Floarea- informației completează tabelul: Soarelui asupra stările eului/ Sutra, circulației procedeu de Sinele meu temelor și a exprimare/ motive trist; motivelor literare/ trăsături ale literare in curentului lit. context național și/sau 6. Atelier de lectură 90 min. Plus universal. în clasă și acasă, timpul de acasă, Completarea Romanul: explicarea cuvintelor romanul, fișe de hărții, test cu Umberto necunoscute, lectură. IAD. Eco, 2.2. completînd harta Numele Incadrarea lexicală. trandafirulu operelor 7. Stabilirea relațiilor Hărți lexicale, 7 i; literare de în sistemul de min, Completarea referință intr- personaje; Tabla, creta, 10 shemei la tablă un curent 8. Precizarea min. cu implicarea și literar și/sau tipologiei acestora; verbală a in contextul 9. Jurnal triplu vs fiecărui elev. cultural in crearea personajelor; care acestea 10. Tipul de roman, Caiete, scheme, Compunere de Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 24 au fost pe echipe. 10 min, caracterizare create. Postere, echipe Revizuire de 4-6 elevi, 15 reciprocă. min. Echipe, algoritm 3.3. de prezentare, 20 Compararea 11 .Argumentarea min. Plus 15 min. evoluției Punctului de vedere; Citat, PRES, 25 mișcărilor/cu min. Plus 15 min. Text rentelor argumentativ. din literatura romană cu mișcări/curen te din literatura universală. Acumulare, 10 4.3. min. Exprimarea Roata, 7 min. orală și/sau in Elevi, text, 8 min. scris a opiniilor Textul, citate, 10 asupra unor min, texte literare și nonliterare. 12. Amintiri despre S-ar Valori și Cehov. Postere, echipe, putea atitudini: 13.Rezumatul 10 min. de Cultivarea dramei, studi Dramaturg interesului 14.Lectura pe roluri a Lectura cu at ia: pentru unui fregment. voce, corect imedi Matei lectură și a 15.Caracterizarea d.p.d.v.intonați at Vișniec, gustului personajul în textul Articol, tabla 15 onal. după Mașinăria estetic in dramatic min, Don Cehov materie de postmodernist. Quijo literatură 16 elaționarea cu alte te Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 25 și artă (pictură, sculptură, teatru, muzică etc texte aleleași ca specie, dar din diferite curente. G/P/P, 15 min. 45 min. Compunere de caracterizare. Diagrama Venn. Texte 17. SINELG pe teoretice: articol, Linda Completarea ult 2 Hutcheon, rubrici la tablă. Poetica 18.Raportare la texte Discuții în baza postmodern concrete atît din celor notate. ismului literatura universală, cît și din română. 19.Evaluarea competențelor Prezentare în formate la studierea perchi. acestei unități de învățare. Lucru pe un text postmodernist, nestudiat. Lirica: 1.2.Identifica 1.Completarea Explozie solară, 7 Partciparea cu Robert rea și analiza schemei, unde s-ar min. idei. Frost, Două componentel putea urmări iubirea ființe or principale ca topos, cu referință privesc ale operei la toate lecturile două ființe; literare din elevilor. perspectiva 2.Eseu de 5 min, în Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 26 genului și a baza unui vers din Un vers, 5 min. speciei textul ce urmează să Originalitatea literare. fie studiat. ideilor, în eseul 3.Lectura textului produs. propus. 4.Reacția cititorului, Textul, 2 min. 1.3.Analizare individual. a și 5.Analiza/ întrebări, 5 min. Lectura sistematizare comentarea/ expresivă. a informației interpretarea Echipe, 15 mun asupra sistemului de Originalitatea. circulației imagini, legatura cu temelor și titlul, eul liric, motivelor motive. Calitatea literare in 6.Comentarea unui anlaizei. context motiv, la alegere. național Lista de motive, și/sau 7 min. universal. 2.3. 7.Maraton de scriere Situațiile pentru Interpretarea în baza tabloului Fata maraton, unor teme și cu cercel de perlă. Tabloul. Respectarea motive 8.Din istoria scrierii 30 min, algoritmului aparținind romanului. Articolul din propus. unor revista estetici/mode internațională, 10 le literare min. Romanul: diferite. Tracy 3.1. Originalitatea Chevalier, Identificarea ideilor pentru Fata cu unor 9.Lectura romanului, 90 min, romanul. fiecare situație. cercel de conexiuni în clasă și acasă, cu perlă; motivate completarea intre jurnalului de lectură: 45 min., literatura personaje, exemple, jurnalele. romană și sintagme generice, literaturile probleme, lexeme Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 27 altor popoare. Eseul: Stendhal, Despre iubire; 4.1. Aplicarea unor strategii de comunicare orală și/sau scrisă in vederea interpretării și/sau analizei textului literar/metalit erar. Valori și atitudini: Stimularea noi. Interpretarea Completarea acestora, la ore. jurnalelor de 10.Vizionarea Filmul. 90 min. lectură, filmului. participarea în 11 .Relaționarea diferitor opere de artă, cu același subiect. clasă discuții. la 12. Evaluare Un fregment, Triagrama sumativă, în baza utilejele necesare: Venn, pe fragmentului de film. proiector, coputer, boxe. grupe. Set de întrebări. Test în baza filmului. gindirii reflexive prin lectura și interpretarea operelor de referință ale literaturii universale/ro mane și prin descoperirea altor arte. Clasa a X-a. Mitologie. Postmodernismul, clasa aXI-a. Arta iubirii, clasa a XII-a. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 28 VII. RECOMANDĂRI METODICE DE UTILIZARE A MANUALELOR, ECHIPAMENTULUI ȘI ALTOR MATERIALE DIDACTICE EXISTENTE (INCLUSIV A DOTĂRILOR DIN PROIECTUL ECMRM) ÎN PROCESUL DE IMPLEMENTARE A CURRICULUMULUI MODERNIZAT: Fiind parte importantă a Curriculumului Național pentru învățămîntul preuniversitar din Republica Moldova, curriculumul modernizat la literatura universală se adresează, alături de profesori, și autorilor de manuale, care vor elabora produsul, valorificînd competențele de bază și specifice, vor ține cont de baza documentului dat ce are ca temei principiile învățămîntului formativ. Actulul manual constituie un depozit de informație ce poate înlesni munca profesorului la acest capitol, în formarea competenței de învățare. Adică dintre funcțiile manualului școlar, precizate de S. Cristea în Dicționar de pedagogie: S Funcția de informare, care evidențiază sistemul de cunoștințe și capacități, fundamentale în domeniul de studiu respectiv, prezentate prin mijloace didactice adecvate: imagini, scheme, desene, fotografii, simboluri; S Funcția de formare, care vizează stimularea activității individuale, independente și autonome, a elevilor; S Funcția de antrenare, care stimulează operațiile de declanșare, activare și susținere a atenției și a motivației elevilor în și pentru învățare; S Funcția de autoinstruire, care stimulează mecanismele de conexiune inversă internă existente la nivelul acțiunilor didactice, cea parțial acoperită este prima. Dar putem fi oare de acord cu ideea lui M. Minder: Intr-un comtext de pedagogie funcțională, manualul școlar trebuie să joace un rol redus la nivelul procedurilor de achiziționare, dar poate da un ajutor eficient la instalarea unor dispozitive de structurare și de post-învățare, în momentul consolidării și formalizării noilor competențe și capacități? în perspectivă curriculară, manualul școlar ar trebui să reflecte calitățile unui proiect pedagogic deschis, să reprezinte orice operă imprimată destinată elevului căreia i se pot atașa documente audiovizuale și informatice care tratează elementele programului de studii pe o perioadă de unul sau de mai mulți ani școlari. (S. Cristea) Astfel numai manualul va obține o structură de funcționare prioritar formativă, căci va oferi o descriere detaliată a unui proces de formare specific, ce va include nu numai materia necesară, ci și competențele specifice, strategiile de predare-învățare-evaluare pînă la teste pedagogice aplicabile în diverse contexte didactice. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 29 • Cum putem utiliza manualele actuale pentru formarea de competențe? Literatura universală, ca disciplină școlară, este cam săracă în manuale. Deși este un manual destinat celor trei ani de liceu, și unul doar pentru clasa a X-a, nu sunt manuale axate pe principiul învățămîntului formativ, dar cadrul didactic ar putea selecta materialele necesare și organiza activități de învățare interactive. E bine că manualul existent propune, pe lîngă multă informație, o serie de texte/ fragmente de text ce ar putea salva situația, deși recomandabil este contactul direct cu opera în întregime, axarea fiind pe ateliere de lectură, căci ceea ce se urmărește prin studiul literaturii universale este de a instrui elevi capabili să se situeze critic și creativ in spațiul culturii, să poziționeze adecvat operele literare in contextul valorilor literare universale, să discearnă valoarea de nonvaloare și să evalueze traficul de idei literare pe axa identitate-alteritate, organizate în clasă, la ore, dar ținem cont că un rol important în noua filozofie a învățării revine activității de extindere, căci a lucra independent, a învăța să se informeze singur sunt competențe ale căror cîmpuri de exploatare în viața curentă se dovedesc a fi dintre cele mai largi. O utilizare rașională de utilizare rațională a bibliotecii presupune cîteva competențe achiziționate, necesare unei învățări organizate: lectura rapidă, utilizarea lucrărilor și a instrumentelor de referință (dicționare, enciclopedii, atlasuri; CD-Rom, DVD-rom, Internet), utilizarea instrumentelor de clasificare: sumar, index, tablă de materii. Așadar, vorbim aici și de mediatica pedagogică, o variantă perfecționată a bibliotecii. Organizarea acesteia presupune valorificarea principiilor tematicii care vizează arta și știința de a prezenta documentașia acumulată, prelucrată, prin canale informaționale la sediu și în condiții de rețea de telecomunicații locală, teritorială, națională și chiar internațională. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 30 Ministerul Educației al Republicii Moldova Proiectul “Educație de calitate în mediul rural din Moldova” FORMAREA PROFESORILOR PENTRU IMPLEMENTAREA CURRICULUMULUI MODERNIZAT DE LICEU BCEMHPHAR ^HTEPATYPA Suport de curs Elaborat de: Ivan Pilchin COAEP/k’AHHE: I. CTpyKTypa h (yHKu,HH MO4cpiiM3MpoBaniioro KyppHKyjyMa II. ^HflaKTHHCCKaa KOHU,CnU,H» 4MCUHIIJJMIIbI III. MCTOaOJJOlHH (.(opMHpOBaiIHH KOMnCTCHU,HH H flH^aKTHHCCKOC npOCKTHpOBaHHC IV. COOTHOmCHHC KOMUCTCHUHH, CyâKOMIICTCHUHM, COaCp’A'aiIHH H THnOB 4CHTCJJBHOCTH V. ^HflaKTHHCCKHC CTpaTCrHH lipCIIO^aBaiIHH - OSyHCHH» - OU,CHHBaHH» VI. npHMCp flH^aKTHHCCKOrO npOCKTHpOBaHHC yLIC6lIOrO SjIOK'a. npOCKTHpOBaHHC ypOKa VII. MCTOflHHCCKHC pCKOMCIiaaUHH nO lIOBOay HCIIOJIb3OBaiIMH yLIC6lIHKOB H apyrHX 4H4aKTHHCCKHX MaTCpHaJOB Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 1 Teopun, mou dpyz, cyxa, Ho 3ejieueem .rwniu dpeeo. H.B. TeTe, «OaycT» I. CTPyKTYPA H (hVHKHHH MO^EPHH3HPOBAHHOrO KVPPMKyjyMA KyppHKynyM1 npeflcTaBjaeT co6ou KjjioueBoe noHaTHe b c(epe coBpeMeHHoro oSyueHHa h BocnuraHH». Pe(opMa jHueucKoro o6pa3OBaHHa b PecnySjHKe MojflOBa npeflnojaraeT npe»fle Bcero o6iiOBjjenne h pe(opMy KyppHKyjyMOB no cooTBeTcTByiomuM flucumujunaM. OSnoBjjenue jjHTepaTypiioro oSpaaoBanua TaKxe aBjaeTca Ba^nou aaflaueu pec(opMbi oSpaaoBanua b pecnySjHKe. 1.1 3aneM ny>Kna MoflepHU3auua KyppuKy^yMa? BHeceHHe H3MeHeHHu b KyppHKyjyM no flucumumie «BceMupnaa jHTeparypa», a TaKxe bo Bce KyppnKyjjyMbi flucumujun jHueucKoro uuKja iipoflMKTOBano: (1) neoSxoaMMOCTbio ero cooTBeTCTBH» eBponencKHM h Me’A'aynapoaiibiM uennocTHM h cTaiiaapTaM; (2) TpeSoBaHHBMH coBpeMeHHoro pbinKa Tpyfla; (3) noTpeSHOCTbo b aflaurau,HH 3HaHHu h yMeHHu BtmycKHHKa jHuea k coBpeMeHHbiM ycjjOBMHM oSmecTBennou »h3hh h HayHHO-TexHH^ecKoro nporpecca; (4) o6muM KOHTeKCTOM pe(opM HanpaBjeHHbix Ha yjyumeHHe ypoBna »h3hh, npaB h cBoSofl, a TaKxe B03M0»H0cTeu caMopeajjuaauuu uejOBeKa. 1.2 Mt<) H3MeHH^0Cb? (1) npmiuHiiMajjbiibiM OTjjMHMeM HOBoro KyppHKyjyMa ot CTaporo, opHeHTHpoBaHHoro Ha peajjmaumo oSpaaoBaTejjbiibix ue^eu. aBjaeTca opuenTauHH Ha $opMupoBaHue KOMneTeHpHH (K.no'ieBbix, cneu,H(HuecKHx flHCu.Hn.3HHe, cy6K0MneTeHu.Hu). H3 3Toro ocHOBHoro npoTUBonocTaBjenua BbiTeKaiOT Bce ocTajjbiibie cxoflCTBa h paaauHua. (2) HoBaa K0Hu,enu,H» KyppuKyayMa fleaaeT 6oaee Bbipaxeniibiu ynop Ha Me>k'fliicuiiii.iunapnocTb. peajiriaumi KOMneTeHu.Hu HeoSxoflHMO 6ojee TecHoe coTpyflHHuecTBO c KoaaeraMu no oSpaaoBaTejjbnou oSaacT'u «H3bik h oSmenue». YueHHKy caeflyeT flaTb iionaTb, uto aiiaiiua h yMenua, nouyuaeMbie hm b paMKax Ka»flou KOHKpeTHOu flucumujuiibi, HHTerpupoBaHbi B eflMIiyiO o6pa30BaTejbHyo cucTeMy naiipaBjjeiiiiyio Ha flocTu^enue o6mux KOMneTeHuuu. (3) Ecjh iipeflbiflymuu BapnanT KyppHKyjyMa aKueiiTupoBajj BnuManue yuHTeua Ha npenoflaBaHHH («mKOja yuHTeua»), to b hobom 6ojee OTueTUHBO aKueHTupyeTCH ooyHaioiuuu MOMeHT, cTaBaimiii yueHHKa b ueurp o6pa3OBarenbHoro npouecca («mKona yueHHKa»). npu 3tom ocnoBonouaraomuM npuHuunoM aBjjaerca KOMMyHHKaTHBHO-fleaTejbHbiu noflxofl k oSyueiuuo. (4) Hobbih KyppHKyjyM npH3BaH nofluepKHyrb no^e3HOCTb, ^yHKuuoHa^bHOCTb, npaKTUHHOCTb H3yuaeMoro MarepHaja, ycBoeHHe KOToporo 6ojbme He floaxno TpaKTOBarbca KaK ueub b ce6e. (5) npefljjaraerca hobbih noflxofl k npoueflype flHflaKTHuecKoro npoeKTupoBanua. (6) TeMarHuecKoe coflepxanue HOBoro KyppHKyjyMa aKTyauuaupoBano h ]pi'iipy>i<eno. 1 1 Ot jaTHHcKoro cjOBa «curriculum», KOTopoe b 6yKBajbnoM cMbicae oanauacT «6er», «xofl». a b nepeHocHOM -«nanparijcnHC». «Kypc», ho h «npoMOKVTOK BpeMeHH», «BpeMa». Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 2 (7) Kojihhcctbo nacoB hcoSxoahmoc ana ycBOCHHa onpcacacHHOH nacTH Marepnaaa hocht pcKOMCiiaaTCJJbiibiM xapaKTep h He aBjacTca CTporo o6a3arcabHbiM. (8) OTpe^aKTHpOBaHM MCTO4HHCCKHC pCKOMCH^aUHH, BBC4CHO uohmthc 4H4aKTHHCCKHX CTpaTCrHH. (9) B COOTBCTCTBHH C HOBOH KOHH,CnH,HCH, OH,CHHBaTbCa JOJXHb HC 3HaHHa, HO komuctcuhmm, (opMHpyro^Heca KaK b paMKax ancHunjimibi «BccMHpnaa jHTcparypa», TaK h b paMKax bccx ^hcuhujhh jHH,CHCKoro ypoBHa. (10) Hobmh KyppHKyjyM OTpaxacT h3mchchh» b noHHMaHHH npoupcca oSyHCHHa h BoenHTaHHa. Tcopcthhcckh, CJicaycT 3a6biTb o cymccTBOBaiiMM onpcacjiciiiioro HHCJia CaMOCTOBTCJbHMx yLIc6lIbix 4MCUMHJIMII. yHMTCJIb 4OJrA'CII pyKOBOaCTBOBaTbCH HflCCH O HCoSxOflHMOCTH HHTCrpaH,HH, oSbCflHHCHHa pa3HOnpCflMCTHbix 3HaHHH flja KOHCHHOrO (opMHpOBaHHa y JHH,CHCTa Knmueebtx KoMtnemeHiiui. B 3toh cb»3h, CJicaycT yHHTMBarb h oSayMbiBarb bo3mo»hocth flHCu,HnjHHbi «BccMMpnaa jHTcparypa» b pcajH3au,HH onpcacjiciiiibix komuctcuhmm. 1.2 Mto ocTa^ocb npe^HHM? (1) HcoOxo^HMOCTb MC’A'4MCUMiiJiMiiapiioro noaxoaa b npcno^aBaHHH bccmhphoh jHTcparypbi hc aBjacTca otkpmthcm HOBoro KyppnKyjiyMa. B CTapoM cro BapHaHTC y>i<c roBopiuocb o tom, hto u3yueHue 3apy6ewHoi numepamypbi Mowem udmu nnodomeopHo monbKo e mecHoi entu.Mocennt c podHoi numepamypoi u numepamypoi Eeccapa6uu, a maKtwe npu ycmaHoeneHuu KoHmaKmoe c ucmopuei, (fu.jocofuei, penuzuoeedeHueM, tmiiozpafuei u uHocmpaHHbiMu H3biKaMu, nmo dacm juueucmaM npKyto najumpy mauuir. Tcm hc MCHCC, 3TOT MOMCHT HOCHJ OTMaCTH HCKJiapaTHBMblM xapaKTCp. B HOBOM KyppiKyjyMC pa3BHBacTca h nacTOMHMBO noancpKHBacTca Haca o hcooxo. mimocth pauioeo poda MewnpedMemHbix u eHympunpedMemHbix crnaci KaK eaucuoeo ycnoeun u cpedcmea .xlxfcKinueHociuu numepamypHozo o6pa3oeaHun, nanpaBJiciiiioro Ha (|)opMnpoBaiinc cich,h(hhcckhx, a b kohchhom HTOrC H KJMOHCBbix KOMMCTCMHHM. (2) TcMaTHHCCKOc coacp’A'aiinc HOBoro KyppHKyjyMa b hcjiom hc npcTcpncjo Kap^HHajbHbix H3MCHCHHH. CoxpaHCHbl (yH^aMCHTajbHMC, TpaflHH,HOHHbIC TCMbI H KaHOHHHCCKHH CIHCOK H3yLiaCMbix aBTOpOB H npOH3BCflCHHH. (3) CoxpaHCHO KOJMIMCCTBO MHCOB OTBCflCHHbix HMCHHMJMIMC B o6pa3OBaTCJIbMOM npoupccc. (4) OopMipoBaHHC kommctcmhhm npcanoaaracT Hcnojb3OBaHHC onpcacjicnnoro naOopa cymccTByiomMx HHTcpaKTHBHbix mcto^ob, tcxhhhcckhx cpcacTB h (opM oOyHCHH», oSbCflHHCHHbix MOMaTHCM «flHflaKTHHCCKOH CTpaTCrHH». 1.3 KaKOB HOpMaTHBHMH 0a3MC MO.iepiUbjaiUiM KyppHKy^yMa? B ochobc npo^CjaHHbix npco6pa3OBaHHH KyppHKyayMa nc»ar HCCKOJbKO 6a3OBbix HOpMaTHBHbix aKTOB nOflTBCp»flaO^Hx JICbHTHMMblM xapaKTCp BCCx H3MCHCHHH: (1) «nporpaMMa MoacpianauHM chctcmm o6pa3OBaHHa b PccnyOnHKC MoaaoBa, 2005-2009» yTBcp»flCHHaa pcmcHHCM npaBHTCJbCTBa N 863 ot 16 aBrycTa 2005 roaa. B MacT'H III, nyHKTC 6 3Toro aoKyMCiiTa roBopHTca o hcoSxo^hmocth * * 2 BceMHpHaa jHTeparypa: KyppHKyjyM ana y'ianinxca ryMaHHTapHoro npo(Hja jhuccb c pyccKHM a3bKOM oSyneHHa (XXI Kjaccib). Khmhhcb: Univers Pedagogic, 2008. - cTp. 6 3 BceMHpHaa jHTeparypa: KyppHKyjyM ana 10-12 KjaccoB. Chișinău: Știința, 2010. - CTp. 10 Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 3 nojHozo nepecMompa KyppuKyjyMa u odecnenenuu ezo zu6Kocmu e KonmeKcme nodzomoeKu yuenuKoe k .ccw.;hu e nocmomno MeHio^eMci ooitiecmee nymeM: a) ueiimpaiiuu Ha uHmepecax nuuHocmu, b) (fopMupoeamui KoMMyHuKamueHbix Ko.\tnemeHiiuit, monepaHmHocmu, KpumuuecKozo MbiuueHiui, c) (fopMupoeamui Cu3HeHHblX HaeblKoe H T.fl. (2) «Pckomch. uiuiim EBponcHcKoro napjaMCHTa h CoBCTa ot 18 flCKaOpa 2006 ro^a nO KJOHCBMM KOMIICTCIIUHHM 4JIH oOyHCUHM Ha lipOTH’A'CIIMH BCCH «H3HH». BCTynHB b COCTaB CoBCTa EBponti 13 mo.™ 1995 roaa, PccnyOjHKa Mon^OBa COTpy^HHHaCT C 3TOH CTapCHOCH B EBpOnC MC»flyHapOflHOH nOJHTHHCCKOH oprauH3auHCH b tom hhcjic h b oOjiacTH o6pa3OBainia. O^hh h3 acncKTOB 3Toro COTpy^HHHCCTBa KacaCTca npou,ccca oOhobjichhh mKontHoro KyppHKyjyMa4. (3) npoCKT «Ko^CKca o6 06pa3OBaHHH» (2009), oncpHpyro^HH, b otjhhhc ot npcxiicro h noKa .acHCTByiomcro «3aKOHa o6 06pa3OBaHHH» iiouhthcm «KOMIICTCUHHH», HO HC «HCJIb» (HanpHMCp, CT. 5, nyHKT c), COrjaCHO KOTOpOMy o^hoh H3 6a3OBMx (.(yiiKUHM o6pa3OBainia HBJiacTca (fopMupoeaiiue KoMnemeHuuu u omHoweHuu HeobxoduMbix dni couua.jwjauuu u npoffeccuoHaubHou peanu3auuu; ct. 9, nacTt (1); ct. 27, nacTb (1); ct. 47, nacTb (1); ct. 50, nacTb (2) h (4) Mcto^hhcckoc nHCtMO MHHHCTcpcTBa 06pa3OBaHHa, onpcacjiaiomcc ^ary nanajia (.(yiiKHMOinipoBainia ^auuoro KyppHKyjyMa. 1.4 KaK BMCTpoeHM KOMnoHeHTM HOBoro KyppHKy^yMa? CrpyKTypa MoacpimHpoBaniioro KyppHKyjyMa - camiaa bccx ^hchhujhh jHucOcKoro HHKJia - 3a^aHa b npocKTC «Ko^CKca o6 06pa3OBaHHH» (2009). TaK, nacTb (2) CTartH 50 Ko^CKca onpcflcaacT, hto KyppuKynyM WKonbHou Oucnun.junb eKnouaem KoHuenuuo u3yuaeMou ducuunnuHbi, Knoueebie KoMnemeHiiuu, MeucOucnunjunapube KoMnemeHuuu no o6pa3oeamenbHbiM vpoerniM, KoMnemeHuuu u cy6KoMnemeHuuu cneuu^uuecKue OuciiunjuiiaM, meMamuuecKoe codepcaHue, dudaKmuuecKue cmpamezuu u cmpamezuu ouenueaHiui. MoflcpHH3HpoBaHHtiH KyppHKyjyM no 4HCUHUJHHC «BccMHpnaa jHTcparypa» b hcjiom coxpanacT JorHKy 3toh cxcmli h BKJiioLiacT: (1) BBe.iemie, b kotopom onpcacjicn CTaryc iiacroamcro KyppHKyjyMa, cro CTpyKTypa h ciiocoObi npuMCiicinia, a TaK»c a^MHHHCTpHpoBaHHC npc^MCTa. (2) Pas.ieu I: KoHpenpHfl npenoaaBaHHH BceMiipiioii ^HTepaTypM, pacKpbiBaiomHM o6pa3OBarcjbHyo HCiinocTb npcaMcra h iipmiumibi xapaKTcpiibic npciioaaBaiiMH h royncHH» bccmhphoh jHTcparypbi. (3) Pas.ieu II: KironeBbie KoMiieTenniiii, kotopmc b .biiiiioii (opMyjHpoBKc cooTBCTCTByoT cneu,u$unecKUM KOMneme.HiiuxM. (opMHpyo^HMC» b paMKax yHcOiiOM 4MCumijjMiibi «BccMHpnaa jHTcparypa» 3a BCCb jhhchckhh hhkji. 3tot nyHKT 4OJj’A'CH ObIJj 6bl CKOpCC npCflCTaBHTb 8 «KJHOHCBblX KOMnCTCHH,HH oOyHCUHH Ha npOT3»CHHH BCCH «H3HH», lipC4JIO’A'CHIIbIX Ha CBpOnCHCKOM ypOBHC COBCTOM EBpOnbl H 4OIIOJIIICIIIIbIX 2 KJOHCBMMH KOMnCTCHH,H3MH Ha UaHHOUajbUOM ypOBHC (npHJO»CHHC 1) H, B pC3yJbTaTC, npaKTHHCCKH nOJHOCTbO COOTBCTCTBOBaTb HaCTH (2) CTaTbH 9 npOCKTa «KoaCKCa o6 06pa3OBaHHH», b nacTH (1) kotopoh yKa3aHO, hto «o6pa3oeaHue uMeem ceoeu KoHeuHou ueJbo ^opMupoeaHue u pa3eumue cucmeMbi KoMnemeHuuu, eKjjouao-^eu MHozo^yHKuuoHanbHoe eduHcmeo 3HaHuu, yMeHuu u ueHHocmeu». 4 www.edu.md/?lng=ro&MenuItem=5&SubMenu0=4 Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 4 (4) I’a3.ie..'i III: K.imMCBwc u Me^npe^MeTHMe KoMneTeHuuu Ha luuenCKoM 3Tane u3yneHUH BCeMiipiioii iuTepaTypbi, iKicaioimiiica Bonpoca Miemduciiun;iuHiipHOctnu Boo6me. HMeHHO b 3tom nyHKTe c(.(opMyjjupoBanbi noflxoflbi k peajH3auHH Me^flHcumujHiiapnocTH o6yLienua naupaBjjennoro Ha (opMHpoBaHHe KjjioueBbix KOMneTeHUHH h opueHTHpoBaHHoro na 63auMHym cozjacoeaHHocmb coOep.wamui o6pa3oeanun no pa3JUHHbiM npedMemaM, nocmpoenue u om6op Mamepuaja, Komopbie onpedejntomcn KaK o6>itiu\iu itejuMu o6pa3oeanun, maK u onmuMajbHbiM ynemoM yne6Ho-eocnumamejbHbix '.iada/, o6ycjoejenHbix cneitufuKoit eceMupHou jumepamypbi KaK yue6Hozo npedMema5. (5) Pa3^ei IV: Cneuu^uneCKue KoMneTeHuuu npe^MeTa «BCeMupHan lUTepaTypa», OTpa^aromun, no cyTH, cyoKOMnemeHiiuu, to ecib Te KOMneTeHUHH, (opMHpoBanue KOToptix no KjaccaM cflejaei bo3mo»hbim flocTH»eHHe cneuH^HuecKHx KOMneTeHUHH flHcuHnjHHti, (opMupyeMbx 3a Becb jHueăcKHH uhkj. flaHHMH nyHKT b fleăcTBHTejBHocTH pa3BHBaeT h flonojHaeT KOMneTeHUHH KonKpeTH3upoBannbie no KjaccaM Ha cipanHuax 8-10 nacioamero KyppHKyjyMa. (6) Pa3uei V: PaCnpeueieHue TeM no KiaCCaM u BpeMemibiM euuHuuaM. yKa3biBaiomuH coflep^aTeabnue tcmbi. o6"beflunennbie b MOflyju h peKOMeHflyeMoe KojuuecTBO uacoB OTBefleHHoe Ha hx H3yueHue. (7) Pa3uei VI: Cneuu^uneCKue (npe^MeTHbie) KoMneTeHuuu. Co.iep>KaTe..'ibHbie e.uimiubi u KironeBbie noHHTun. OOynaroian u oueHonHan uenTeibHoCTb, rpa(uuecKH upeflcTaBjjaiomHM peKOMeHflyeMoe cooinomenue cneuu(HuecKHx KOMneTeHUHH c coflep^arejbHbiMH eflHHHuaMH. pacupeflejjennbiMH no MOflyjaM h npHMepiibiM nepeuHeM o6yLiaiomux h ouenoHiibix fleucTBHH. naupaBjjennbix Ha (opMHpoBaHHe KOMneTeHUHH h KOHTpojb flocTHrHyroro pe3yjbTaTa. (8) Pa3uei VII: ^uuaKTuneCKue CTpaTeruu: ofiiiuie HanpaBieHun, pacKpbiBaiomHH noHaTHe «crparerHH o6yLienHa», ee Tunonoruro h upunUinibi npoeKTHpoBaHHa, yKaabiBaiomini pa3HOo6pa3ue (opM o6yLienua h o6yLiaiomux MeTOflOB, Hcnojb3OBaHHe KOToptix bo3mo»ho b paMKax npenoflaBaHHa h H3yueHHa BceMHpnoH jHTeparypbi. (9) I’a3.ie..i VII: CTpaTerun oueHHBaHHH. BwaBjaromuK upunUunbi, tihibi h MeTOflbi OUenuBanua. (10) I’a3.ie..'i IX: EuOiuorpa^un, npH3BaHHMH noMOUb yuHTenro b nofl6ope Heo6xoflHMOH pa6oueH jHTeparypbi flja 3anaTHH. TaKHM o6pa3OM, Ha ocHOBe npeflcTaBjeHHOH crpyKTypbi opraHH3aUHH KOMnoHeHTOB MOflepHH3upoBaHHoro KyppHKyjyMa no «BceMHpnoH jHTeparype», npocne^HBaeica ero HeKOTopoe TepMHHonorHuecKoe h, KaK cjeflcTBue, KoiiUeiiTyajjbiioe necooTBeicTBHe c npoeKTOM «KofleKca 06 O6pa3OBaHHH» h noBOBBeflenuaMu npefljo»eHHbiMH MunucTepciBOM O6pa3OBanua. Eojee noflpo6HO flaHHbie pacxo»fleHHa 6yflyT paccMOTpeHbi b MaTepuaje, npeflciaBjeHHOM b nocjjeflyiomux uaciax nacioamero pyKOBOflcTBa. 1.5 KaKoBbi ^yHKuuu HoBoro KyppuKyiyMa? MoflepHH3HpoBaHHbiH KyppuKyjjyM aBjaeTca: (1) HopMaTHBHbiM aKTOM, aaKpenjjaiomHM oco6eHHocTH npoUecca npenoflaBaHHa, o6yueHHa h OUenuBanua BceMHpnoH jHTeparypbi KaK yue6noH flucUmujHiibi; 5 BccMupnaa jHTepaTypa: KyppHKyjyM flja 10-12 KjaccoB. - cTp. 12 Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 5 (2) oSmHM pyKOBOflCTBOM B paSoTC yHHTCJIH npH flHflaKTHHCCKOM npOCKTHpOBaHHH H oprauH3auHH o6pa3OBaTcntHoro npouccca HanpaBJCHHoro, b paMKax flHCu,HnjHHM, Ha (opMHpoBaHHC onpcacjiciiHbix komiictchhhh; (3) OpHCHTHpOM B CO3flaHHH yLIc6lIMKOB, xpCCTOMaTHH, MCTOflHHCCKHx lOCoSlH, rHflOB H TCCTOB. II. ^H^AKTHHECKAM KOI IHEIIHIOI 4MCHMHJMHM MoflcpHH3HpoBaHHtiH KyppiKynyM coxpaHHj naeio o HCoSxoflHMOCTH npenoaaBaHia BCCMHpHOH JHTCpaTyptl Ha OCHOBC MC’A'aMCHMIIJIMHapHbix CBa3CH. KpOMC TOrO, 6c3 KaKHx-JHSo cymccTBCinibix h3mchchhh npcacTaBJiciibi 6a3OBbic udeu numepamypoeediecKozo h KynbmyponozuiecKozo xapaKTcpa, opHCiiTMpyiomMC iipcnoaaBaHMC h H3yHCHHC bccmhphoh jHTcpaTypbi Ha iipiiiiminbi ucmopu3Ma, KoMnapamueu3Ma h duaoozu3Ma6 7. 2.1 MtO HOBOrO B flHflaKTHHeCKOH KOIIUeiIUIlIi flHCHHniHHM? Ba»HCHmcc tcpmmhojioiucckoc h KOiiucnTyajibiioc aonojHCHHC nacToamcro KyppiKynyMa KacacTca cro ncuxonozo-nedazozuiecKux ocHoe. TaK, b KanecTBC opHCHTipoBOHHoro h oiipcacnaiomcro nono^CHia KyppiKynyMa BBoaiTca noHaTHC MKonbHOu KOMnemeHiiuu, noa kotopoh noHHMacTca cucmeMa (uumzzpupoeaHHan cucmeMa) 3HaHui, yMeHui u HaebiKoe, leHHocmHbix omHoueHui, Komopbie npuo6pemeHbi viaitiuMucn e xode o6yieHun u Mozym 6bimb eocmpe6oeaHbi u peaou3oeaHbi e cneiu^uiecKux ycnoeunx, adanmupoeaHHbix k eo3pacmy yieHuKa u ezo uHmenneKmyajbHbiM cnocodnocmnM. CucmeMa nonyieHHbix 3HaHui, cffopMupoeauuhi.x yMeHui u HaebiKoe u ieHHocmHbix omnoiuznui Heo6xoduMa uKoobHuKy don pa3peueHun onpedeneHHbix npo6neM, c KomopbiMu oh Mocem cmojKHymbcn e peaobHoi xurnu 2.2 KaKOB noTeHHHai .uicunii..'iiinbi «BceMHpHaa iHTepaTypa» b (|>opMiipoBaniiii KWHeBMX KOMieTeHHHH? Ochobhoh 3aaancH ypHTcna b nponcccc npenoaaBaHia h royncHia bccmhphoh jiHTcpaTypbi aBjacTca onpcacncHHC 3HancHia, bo3mo»hoctch h ctcichh ynacTia aMCHuiuniMbi b (opMipoBaHHH KJIlOHCBbix KOMIICTCHHHH. yaCHCHHC pOJH aMCHHIJIHlIbl B CHCTCMC apyTHx aHCHMUJIMII, nanpaBJiciiiibix Ha aocTH^CHic caiHoro KOMnncKca komiictchhhm, aoaxiio npcamccTBOBaTt npoiicaype aiaaKTHHCCKoro nnaHipoBaHHa (Kajicnaapnoro h no yLie6iibiM SnoKaM). OyiiaaMCiiTajibiioc iiojioxcuhc kohhcihhh npcnoaaBaHHH bccmhphoh jiHTcpaTypbi yKa3MBacT Ha HCoSxoaiMOCTb (fopMupoeanun dyxoeHo-pa3eumoi jjmmcmu, cnoco6Hoi yiacmeoeamb e zwianuntuuu o6iecmeeHHoi .cxw.;hu, a maKce Mbicob o eocnumaHuu meopiecKu HacmpoeHHozo, KyjibmypHozo u npocezitizimozo lumameon, nampuoma u zpa.czOanuna ceoei cmpaHbi, uzunitizzo docmucenun Mupoeoi Kyobmypbi8 9 h nodzomoeKu ebinycKHuKa, e.jadzioitizzo Heo6xoduMbiMu coiuaobHo-KoMMyHuKamueHbiMu u meopuecKuMu HaebiKaMu, zomoeozo k KoHcmpyKmueHoMy compydHuiecmey, mojzpaumnozo, vea.czaioitizzo oditiziz.joezizcKuz 9 HpaecmeeHHbie, KyjibmypHbie u HaiuoHaobHbie ieHHocmu . 3th iaci noancpKHBaoT cncHi(iKy npenoaaBaHia h oSyHCHia bccmhphoh jiHTcpaTypbi KaK yLic6iiofi aMCHiHiJirnibi, ciocoShoh k pcajH3au,HH cjieayiomnx kjohcbmx komuctciihhm: (1) yMeHun yiumbcn, nyTCM: • (opMHpOBaHHa HaBbIKOB KOHCTpyKTHBHOrO IIJiaiIMpOBaiIMH BpCMCHH HCoSxoaiMoro ana royncHia onpcacjiciinoH tcmm hjh npoH3BcacHia; 6 BceMipHaa jHTepaTypa: KyppHKynyM ana 10-12 KnaccoB. - CTp. 5-6 7 TaM >kc. - CTp. 6-7 8 TaM >kc. - CTp. 5 9 TaM >kc. - CTp. 7 Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 6 • pa3BHTH3 CnOCO0HOCTH K CaMOOpraHH3aU,HH, 4HCUMIIJIMHC, ynOpHOCTH B npou,cccc oSyncHHa; • (opMHpOBaHHa CnOCO0HOCTH KpHTHHCCKH OCMbICJIHTb 3a^aHH, COflCp»aHHC H UcnuocTb H3yqacMoro MaTcpiaja; (2) zpa.caktHcKux, MecnuuHocmHbix, HpaecmeeHHbix KoMnemeHuuu, nyTCM • (opMHpOBaHHa CnOCO0HOCTH K liaSjUOaCIIMIO H nOHHMaHHO paaJIHHUblX TOHCK 3pcHHa Ha cymccTByiomuc »h3hchhmc npoSncMbi Licpc3 royncHic npOH3BCflCHHH MHpOBOH JHTCpaTypbi; • pa3BHTH3 CnOCO0HOCTH K OCO3HaHHO H nOHHMaHHO COSCTBCHHOH HaU,HOHajbHOH H KyjbTypHOH HflCHTHHHOCTH B KOHTCKCTC MHpOBOH H CBponcHcKoH KyjibTypbi; • (opMHpOBaHHa CnOCO0HOCTH K KOHCTpyKTHBHbIM OTHOmCHHSM B pa3JIHLUIbIX oSmCCTBCIHIblX CHTyaU,H3X (TOJCpaHTHOCTb, COJH^apHOCTb, HyBCTBO JHHHOH H KOJJCKTHBHOH OTBCTCTBCHHOCTH); (3) KyjbmypHozo caMoehipa.cceinui. nyTCM: • (opMHpOBaHHa CnOCO0HOCTH K TBOpHCCKOMy Bbipa’A'CIIMIO CO6CTBCHHMX HflCH, OTHOmCHHH H CTpCMJCHHH; • pa3BHTH3 CnOCO0HOCTH COlIOCTaBJIHTb, U,CHHTb H lipOHBJIHTb HHTCpCC K aocTH’A'ciiHHM juiTcpaTypbi h KyjibTypbi pa3JHHHMX 3noX h HapoaoB; (4) (xftieHiui Ha podHoM i3biKe, nyTCM: • (opMHpOBaHHa CnOCO0HOCTH K apryMCHTHpOBaHHOMy H BHHMaTCJbHOMy nHCbMCHHOMy h ycTHOMy oSmciiHio no pa3HOMy noBoay h b pa3JiHLuibiX CHTyau,H»X; • COBCpmCHCTBOBaHHa CnOCO0HOCTH HHTaTb H nOHHMaTb pa3JHHHMC TCKCTbl C yncTOM nocTaBJCHHOH 3aaaLiM (htchhc HH(opMipoBaHHa, royncHHa, ana y^OBOJbCTBHa); • (opMHpOBaHHa CnOCO0HOCTH OT4CJIHTB nOJC3Hyo MII(.(opMaumo OT ncnyA'iiofi; (5) npednpuuMuueocmu u compydHmecmea, nyTCM: • (opMHpoBaHHa cnocoSHOCTH k paSoTC b rpynnc jih6o caMOCToaTCJbHo; • pa3BHTHa CnOCO0HOCTH K CaMOKpHTHKC, K OnpCflCJCHHo JIHMIIblX CHJbHblX H CJiaSbIX CTOpOH, OTBCTCTBCHHOCTH B npHHSTHH pCmCHHH B pa3JIHLIIIbIX CHTyau,H»X; • COBCpmCHCTBOBaHHa yMCHHa nOJb3OBaTbCa COBpCMCHHMMH U,H(pOBbIMH TCXHOJorHaMH b npoucccc noHCKa, o6o6mciiHH h CHCTCMaTH3au,HH HCoSxOAHMOH HH(opMaU,HH; • pa3BHTHa CnOCO0HOCTH K HHHUHaTHBC H aflanTaU,HH K pa3JHHHMM «H3HCHHMM yCJOBHaM H CHTyaUHHM. TaKHM o6pa3OM, CMCHa ncpcncKTHBbi b npcnoaaBaHHH h roy^CHHH bccmhphoh jHTcpaTypbi 3aKJiioLiacTca b ncpcXoac ot jioukm ancHuiiJiMiibi, BOcnpHHHMacMOH KaK ucjib b cc6c, k JoriKC oSyncHHa ocHOBaHHoro Ha KOMncTCHu,H»X. 2.3 KaKoBbi CBofio.ibi yMHTeua b paMKax hoboto KyppiKy^yMa? PcajH3au,Ha bmoch3jo®chhmx (HKCipoBaHHbiX KOMiiCTCiiuHH npcanojaracT onpcacjiciiiiyio aojno CBoSoflbi yHHTCJia b npoucccc pa3pa6oTKH CTpaTcrHH npcnoaaBaHia, oSyncHHa h ohchkh. B KyppHKyjyMC npaMO roBopiTca o tom, hto y'iiiTCJb enpaeepacMupimb u KoHKpemu3upoeamb o6veM Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 7 amepuaja, nymu u npueMbi ezo u3y^eHun1<i. CBo6ofla fleăcTBHH yuHTeja. TeM He MeHee, orpaHHueHa coflep’A'aTejjbiibiMH nojoxenHaMH MOflepnu3upoBannoro KyppuKyjyMa. HopMaTHBHoro flOKyMeHTa HcnojjbayeMoro MunuciepciBOM o6pa3OBanua flja ouphkh fleaiejbnociH yuHTeja. KpoMe Toro, Heo6xoflHMO oiMeiHib. uto fleăcTBHa yuHTeja flOjxnw 6bitb npeflejbno paccuHTaHHMMH, c6ajaHcupoBaHHBMH c flHflaKTHuecKHMH npaBHjaMH h ipaflHUnaMH, He flOjxnw BecTH k noBepxHocTHocTH, pejaKcaUHH h upe3MepHOH ju6epajH3aUHH o6pa3OBaiejBHoro npoUecca. MiaK. yuHTejjb Moxei np0H3B0flHTb u3Menenua b: (1) KOjHuecTBe uacoB flja u3yLienua onpeflejennbix TeM BKjjiouennbix b yue6nbie 6jokh (MOflyju) b 3aBHcHM0cTH ot noieHUHaja yueHHKOB Ha onpeflejennoM o6pa3OBaTenBHOM 3Tane; (2) nocneflOBaTenBHocTH unyuaeMbix TeM. hx aflaniaUHH jh6o oi6ope, ecju 3to He HapymaeT nayunyio h flHflaKTHuecKyo jorHKy flucUHnjHHB. no 3T0My noBOfly, b KyppuKyjyMe OTMeuaeica. uto coflepxaHHe Kypca 3apy6e®HOH jHiepaiypB cjeflyeT cipyKTypHpoBaiB e coomeemcmeuu c mpaduiuoHHbiM xpoHOjoruuecKHM npuHiunoM, (kuoitiu.M eos.Moziciiocmb npocjedumb pa3eumue jumepamypbi e ee ucmopuuecKou nepcneKmuee, a maKwe yeudemb oco6eHHocmu Oeuziceniui - ii jumepamypHbix HanpaejeHuu ; (3) corjacoBaHHH TeM b paMKax 6jokob o6yLienua (MOflyjeH). c co6jofleHHeM joihkh pa3BHTua jHiepaiypnBx nonaiuH; (4) uepapxH3aUHH (opMupyeMBx KOMneienUHH b aaBucuMociu ot oco6eHHocreă Kjacca h TeMaTHuecKoro coflep^anua flucUHnjHHB. OTflejbno cjeflyei Kocnyibca Bonpoca o cBo6ofle yuHTeja npeBBcHib KOjuuecTBO Maiepuaja npenoflaBaeMoro b paMKax flucUHnjHHB. KoHeuHO, yuHTejb BnpaBe flaib yueHHKaM 6ojjbme. ueM npeflycMaipuBaei KyppuKyjyM. ho tojbko b tom cjyuae. ecju Ha 3to corjacnbi caMH yueHHKH (a bo3moxho, h hx poflHieju) h ecju 3to n03B0jaei noienUnaj Kjacca. npu 3tom OUeHKa flonojHHTenBHoro Maiepuaja He flOjxna hochtb npHHUHnuajBHoro xapaKTepa hjh He npOH3BOflHTbca BOBce. OflHOBpeMeHHO. MOxeT jh yuHTejib nojnocibio oiKaaaibca ot u3yLienua onpeflejiennbix TeM h, TeM caMMM. He peajH3OBaib b hojuiom o6teMe nojoxenHa KyppuKyjyMa? B KonieKcie (opMHpoBanua KOMneienUHM, He o6a3aiejbno H3yuaib TeMti cxoxue no npo6jeMaTHKe h KaKHM-TO o6pa3OM fly6jiupyiomue flpyr flpyra. OflHaKO. MOflepnu3upoBannbiM KyppuKyjyM no BceMHpnoH jHTepaiype 6bj h 6e3 Toro pa3rpyxeH. a MHorue npou3Beflenua 6bjh nepeBeflenB b pa3flej peKOMeHflaUHH flja caMocioaiejbnoro uienua. TaKxe. yuHTejb Moxei oiKaaaibca ot u3yLienua onpeflejeHHOH uacTH Maiepuaja b cjyuae ero ubhoh cjoxhocth flja yueHHKOB h neBO3MOxnociH ero uacTHUHoro jh6o nojHoro ycBoenua. III. METO^O^OrHM OOPMHPOBAHHM KOMnETEHU,HH H ^H^AKTHHECKOE nPOEKTHPOBAHHE Btme yxe roBopujocb o tom, uto KOMneienUna aBjaeica onpeflejaiomHM nonaiueM MOflepHH3upoBaHHoro KyppuKyjyMa. npeflejbno ieopeiM3upya, Moxno cKaaaib. uto o6teM KyppuKyjyMa. ciaBamero b cboio ocHOBy (opMHpoBanue KOMneienUHH. flOjxen 6btb cBefleH k 3-4 cipaHHUaM h coflepxaTb tojbko KOMneieHUHH cneUH(uuecKue flucUunjune corjacoBaHHBie c 10 BccMHpnaa jHTepaiypa: KyppHKyjyM flja 10-12 KjaccoB. - cip. 3 11 BceMHpHaa jHTepaiypa: KyppHKyjyM flja 10-12 KjaccoB. - cip. 5 Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 8 KJHOHCBblMH KOMnCTCHHHaMH. npi 3TOM o6pa3OBaTCJbHMH npOHCCC H OHCHHBaHHC aOJx'Hb SbITb OCTaBJICUbl Ha yCMOTpCHHC yHHTCJa. TcM HC HCMCC, 3TO TOJbKO TCOpia. BaxiIO OnpeaCJHTb lipaKTUCCKyiO HCHHOCTb HOBOrO noaxoaa k oSpaaoBaiimo. 3.1 Mto TaKoe mKOibHaa KOMneTeHHHH? B KyppiKynyMC mKOibHaa KOMneTeHHHH onpcacnacTca KaK cucmeMa (uHmezpupoeaHHan cucmeMa) 3HaHui, yMeHui u HaebiKoe, ieHHocmHbix omHoueHui, Komopbie npuo6pemeHbi YiaitiuMucn e xode ooviznun u Mozym 6bimb eocmpe6oeaHbi u pza:iw;oeaub e cneiu^uiecKux ycooeunx, adanmupoeaHHbix k eo3pacmy yizuuKa u ezo uHmenneKmyajibHbiM cnoco6HocmnM. CucmeMa nonyieHHbix 3HaHui, cffopMupoeauuhi.x yMeHui u HaebiKoe u ieHHocmHbix omHoueHui Heo6xoduMa uKoobHuKy don pa3peueHun onpedeneHHbix npoo.jzM, c KomopbiMu oh Mocem 12 cmooKHymbcn e peaobHoi cu3Hu . To ecTb KOMncTCHHia noapa3yMCBaer: (1) OnpeaCJCHHblH KOMIJCKC nOJyHCHHbix B JHHCC 3HaHHH, yMCHHH H OTHOmCHHH, KOTOpbIC (2) MOryT SbITb npiMCHCHbl B OnpeaCJCHHOH xi3HCHHOH CHTyaHHH, npaKTHHCCKOH aeaTCJbHOCTH, nOBCCaHCBHbix OTHOmCHHax. B to xe BpcMa oojaaaiiiie onpcacncHHOH KOMncTCHHHCH O3iiaLiacT hc tojibko BOCnpOH3BCaCHHC yx'C MMCiomMxCH 3HaHHH, HO H aKTHBHblH nOHCK BO3MOxHOCTCH, OCO3HaHHbIH BtiSop oiiTHMajibiibix BapiaHTOB ana pemcHia toh hjh hhoh pcajibiioH npoSncMbi, nocamcH CaHHHHHblă jhSo noBToparomifica xapaKTCp. XopomiM npiMcpoM, MJunocTpMpyiomMM npaKTiHCCKiă xapaKTCp KOMncTCHHHH (opMipyomixca b paMKax onpcacncHHoro oSpaaoBaTCJibiioro npoHCCca, aBnacTca BoxacHic aBTOMoSija. flna Toro htoSm BoaiTb MamiHy ucoSxoauMa onpcacncHHaa cyMMa meopemuiecKux 3HaHui (npaBina aopoxHoro aBixcHia, ocBcaoMJicniiocTb b tcxhhhcckhx xapaKTcpiCTiKax cpcacTBa ncpcaBixcHia, htchhc KapT), npaKmuiecKux HaebiKoe aoBcacHHbix ao ypoBHa aBTOMaTH3Ma (BoxacHic) h ueuiocmubx ycmaHoeoK (coSaioacnue npaBin, koppckthoc noBcacHic bo BpcMa BoxacHia, noMomb nocTpaaaBmiM). 3K3aMCH, ycnemHaa caana KOToporo aacT npaBO BOXaCHHa, nOapa3yMCBaCT TCCTipOBaHHC BCCx nCpCHHCJCHHbix KOMIOHCHTOB, KOTOpbIC ^yHKiuoHupymm Ha npaKmuKe KaK eduHoe uz.joz. npeaCJbHO oSoSmaa, (opMipOBaHHC KOMnCTCHHHH npOHCxOaiT B HCCKOJbKO 3TanOB: (1) Heoco3HaHHan HeKoMnemeHmHocmb, KOTopaa nepexoaiT b (2) 0co3HaHHym KaMnemeuiiuio, iipeanojiaraiomyio cnocoSiiocTb aeHcTBOBaTb no onpcacncHHOMy aaropiTMy i (opMipyomyoca b peayjibTaTC oSyncHia, (3) Heoco3HaHHan KoMnemeHmHocmb, iipcacTaBJiHiomaa coSoh hckhh aBTOMaTi3M acHCTBiH, aocTiraromifica npi ix nocToaHHOM icnojb3OBaHii Ha npaKTiKC. noaoSHbiă aBTOMaTi3M (HCOCO3HaHHaa KOMncTCHTHOCTb) (opMipycTca B paMKax Hcnoro KOMnncKca aiCHinaiH, iipcaJiaraiomiix TaKie o6yLiaiomMC ciTyau,ii, KOToptic MOryT CTaTb kjiiohom k pcmcHiro xh3hchhmx npoSncM. 3.2 KaK BbiCTpoeHbi inKibibiibie KOMneTeHHHH b hobom KyppHKyiyMe? B nyHKTC 1.4 iiacToamero PyKOBoacTBa yKa3aHO mccto KOMncTCHHHH KaK komiohchtob KyppiKynyMa b ero MoacpHi3ipoBaHHOH CTpyKType. Ebino ynoMMHyro TaKxe, mto b ocHOBy HOBOrO KyppiKynyMa Sbini nonoxcHbi 10 KironeBbix KOMneTeHUHH, aBnaromieca oSmiMi ana bccx aiCHinaiH: 8 «kjwhcbmx KOMncTCHHHH ana oSyHCHia Ha npoTaxcHii bcch xi3Hi», npcaJioxciiiibic Ha CBponcăcKOM ypoBHC Cobctom EBponbi i 12 TaM xe. - CTp. 6-7 Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 9 2 KJiioncBbic KOMncTCHu,HH Ha Hau,HOHajtHOM ypoBHC (npiJO^CHHC 1). B KyppiKyjyMC no BCCMHpHOH JHTCpaTypC OHH HC yKa3aHM, a B COOTBCTCTByiomCH pySpHKC iiponucaiibi, no CyTH, KOMIICTCIIHHM CnCHH^HHCCKHC flaHHOH 4HCHMIIJIMIIbI. Ha ochobc 3thx 10 KJiioncBbiX KOMncTCHu,HH StiJH c(opMyjipoBaHM cne^^HHecKie KoMneTeHUHH, (opMipycMbc b paMKaX aHCumuimibi «BccMipiaa jHTcpaTypa». Hmchho ohh h yKa3aHM Ha 7 h 8 CTpanuuaX KyppiKyjyMa. Cuchh(hhcckhc komiictciihhh iiponucaiibi aja Ka»aoH aHCu,HnjHHM jiHucHCKoro uHKJia h aocTHraoTca no cro 3aBcpmcHHH. Hc CMOTpa Ha to, hto KOJHHCCTBO CnCHH^HHCCKHX KOMIICTCIIHHH B pa3HbIX KyppHKyjyMaX BapbHpyCT B 3aBHCHMOCTH OT OCOSCHHOCTCH 4HCHHIIJIHII, BCC OHH HanpaBJCHM Ha TO, HToSbl B HTOrC, B KOMIIJICKCC, CnOCoScTBOBaTb (opMHpOBaHHo 10 KJIioHCBblX KOMIICTCIIHHH. H3 CnCHH^HHCCK'HX KOMIICTCIIHHH SbIJIH BblBCHCHbl CyGKoMneTeHUHH, (.(opMHpyiomHCCH B tchchhc oaHoro roaa oSyncHHa. B nacToamcM KyppiKyjyMC ohh yKa3aHM b Pa3acjc IV, pa3BHBaa h aonojHaa komiictciihhh KOHKpcTH3ipoBaHHMC no KjaccaM Ha CTpaiiHHaX 8-10. C'jICaOBaTCJIbUO, CXCMaTHHCCKH COOTHOmCHHC KOMIICTCIIHHH pa3JHHHOrO ypOBHa B MOaCpHH3HpOBaHHOM KyppHKyjyMC MOTIIO lipCHCTaBHTb CJICayiomHM o6pa3OM: K^roneBMe KoMneTeHUHH T KoMneTeHUHH cneui^HHecKie JIJIH UHcUHn^HHM T Cy6KoMneTeHUHH 3.3 KaKoB ooînnii a^ropHTM uHuaKTHHecKoro npoeKTHpoBaHHH? CXCMy npOCKTHpOBaHHa KaKHX-JlSo aCHCTBHH B nOBCCflHCBHOH HJIH paSoHCH oScTaHOBKC Moxno npcacTaBHTb cjicayiomuM o6pa3OM: OiueHKa: V CcKOflbKQ?; Pecypcbi: (MaTepnanb, BpeMA, nroflu) r O\ leMCTBMfl:\ Uenb: nPM noMO^M KAK? / 3AMEM? MErO? (1) OnpcacjacTca hcjik: 3aneM nyxiio cacjiaTb onpcacjCHHOC hcjio? (2) YcTaHaBJHBaroTca pccypcti (MaTcpiajbHMC cpcacTBa, BpcMa, noMomb KOJJcr): c noMombrn nero / Koro mo»ho cacjaTb? (3) npocKTHpyoTca hchctbhm naiipaBJiciiiibic Ha pcajunaumo hcjih: KaK cacjiaTb? (4) 0u,CHHBaCTCa 3((CKTHBHOCTb lipOaCJiaiIUblX flCHCTBHH C pa3HbIX TOHCK 3pCHHa: cKo^bKo yaaJIOCb CHCJiaTb (COOTBCTCTBOB&JH JIH 3aTpaTbI BpCMCHH H CHJI nojyucHHOMy pcayjibTaTy, ctohjo jh Booâmc SpaTtca 3a hcjio h T.a.)? B o6mnX HcpaaX, 3Ta CXCMa cooTBCTCTBycT ajropiTMy aiaaKTHHCCKoro npocKTipoBaHHa: O Pecypcb CTpaTernH / flewcTBMfl\ KoMneTeHUHH Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului ■de liceu - 2010 10 (1) Onpeflejaioica KOMneieHUHH (3aneM?). (2) yciaHaBjHBaroica pecypcib (npu iomoiu nero?). (3) Pa3pa6aiBBaioica flHflaKTHuecKue cipaieruu (KaK?). (4) OUenHBaeica nojiyneniibin pe3yjLiai (CKoibKo yflajocb?) TaKHM o6pa3OM, flHflaKTHuecKoe npoeKTHpoBaHHe flojxno cooTBeiciBOBaiE cjeflyiomen cxeMe: CneUu(uKa TaKoro npoeKiHpoBanua 3aKjrouaeica b tom, uto b Hfleaje cjeflyei oiiajiKHBaibca He ot coflepxanua flucUunjunt. a ot KOMneieHUHH. (opMupyeMBx b paMKax 3toh flucUHnjHHB. To ecib. peajuiaUna onpeflejeHHOH KOMneieHUHH npeflnojaraei oi6op nau6ojiee npueMjeMOH flja 3ioro TeMaiHKH. npoeKiupoBanue h ocymeciBJienue onpeflejieniibix flenciBun. h Konennyio OUeHKy flociHrHyioro pe3yjLiaia. B 3toh cb»3h npefljaraeica cipouib yne6nbin npoUecc Ha ocHOBe onpeflejeHHoro uucja yue6Hbix 6joKoe. 3.3.1 Mto TaKoe yneSHbiH 6iok? B M0flepHH3up0BaHH0M KyppuKyjyMe npeflciaBjeHO 6ojbmoe KOjuueciBO KOMneieHUHH cneuH^HuecKux flja flucUunjiHiiB «BceMupnaa jHTepaiypa» h cy6KOMneieHUHH. nanpaBJiennbix Ha hx peajH3auHro. Ha npaKTHKe neBO3MOxno npocjefluib (opMupoBanue 3thx cy6KOMneieHUHH b TeueHHe OflHoro ypoKa. flja Toro uto6bi BecTH yuei paiBHiua onpeflejeHHOH cy6KOMneieHUHH Heo6xOflHM 60JIbWHH OTpe3OK BpeMeHH. TO ecib HecKOJbKO TpaflHUHOHHBix ypOKOB. npHHHMaa 3to bo BHHMaHHe. flHflaKTHuecKoe npoeKTHpoBaHHe Ha ocHOBe HOBoro KyppuKyjyMa ucxoflHT H3 nonaiua yneSHbiH 6iok, Koiopoe Moxno onpeflejHTB KaK nocjedoeamejbHocmb ypoKoe npecjedytowux onpedejeHHyto iejb, HanpaejeHHan no ee 3aeepweiuu Ha docmucceeiue ycmaHoejeeiHux KoMnemeHiiuii. npefljaraeMoe npoeKiupoBanue no yne6nbiM 6jOKaM. a He noypouHO, BBrjaflHi b hobbix ycjOBHax 6ojee (ynKUHonajbnBM h npaKTHUHMM h, uto Baxnee. b 6oJBmeH cieneHH cooTBeiciByei KyppuKyjyMy opueniupoBannoMy Ha (opMupoBanue KOMneieHUHH. BMecie c TeM. noHaiue yue6Hbtu 6jok He coflepxHi b ce6e HHuero HOBoro. B KauecTBe cHHOHHMa 3Toro TepMHHa b M0flepHH3up0BaHH0M KyppuKyjyMe no «BceMHpHOH jHiepaiype» Hcn0JB3yeTca nonaiue Modyjn. TaK. KyppuKyjyM yKa3BiBaei Ha to, umo KoMnemeHmiocmHbtu nodxod e oopasoeanuu npedcmaejnem co6ou Kaiiuenuuoi opzaiiusauuu yue6iozo npoiecca, e Komopou e Kauecmee ieju o6yueHun ebicmynaem coeoKynHocmb KoMnemeHiuu ooYuaiomezocn, a e Kauecmee cpedcmea ee docmuceiun - ModynbHoe nocmpoeHue codep.vcanivi u cmpyKmypbi ofiyneHUH. Ilonumuz «Modyjb», npuMznuzMoz e nazmonitizM KyppuKyjyMe, npedcmaejnem co6ou omHocumejbHo caMocmonmejbHyw eduiuiy o6pa3oeamejbHou npozpaMMbi, nanpaejeiiiiYio Ha ^opMupoeaHue cucmeMbi KoMnemeHiuu. Hhumu cjoeaMu, Modyjb - smo 'ziKoizizHiiai zOunuua o6pa3oeamejbHou npozpaMMbi, (fopMupyiomaYi odiy uju HecKojbKo onpedejeiHbix KoMnemeiyuu, conpoeocdaeMan oițziiuzaiiuzM 3HaHuu, yMeiuu u HaebiKoe yuatyuxca3. TaKHM o6pa3OM, pa6ouee onpeflejeHue noHaiua yue6Hbiu 6jok npeflnojaraei. uto 3ia eflHHHUa flHflaKTHuecKoro npoeKiHpoBanua 13 13 BceMupnaa JHTepaiypa: KyppHKyjyM flja 10-12 KjaccoB. - cip. 4 Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 11 (1) COOTBCTCTByCT (opMipyCMMM KOMICTCHHiaM (TO CCTb B paMKax OaHOrO yHcSnoro SnoKa npcanaracTca pa3BiTb oiipcacjiciiiibie cySKOMncTCHHii); (2) npeaCTaBJaCT COSOH HCKOC TCMaTIMCCKOC eaiHCTBO (c TOMKH 3pCHia COaepxaHia yHcSHMH Sjok cooTHOCiTca c KaKOH-niSo oSmeH tcmoh); (3) oSnaaacT bpcmchhoh npoTaxcHHOCTtro (npoTCKacT KaK noriMCCKaa nOCJCaOBaTCJEHOCTt HC SOJCC 10 TpaaiHHOHHtix ypOKOB); (4) oncpipycT oiipcacjicniibiM naSopoM (opM i MoacneH npenoaaBaHia i oSyMCHia; (5) BKJiioLiacT b ceSa ypoK b KaMCCTBC onepaHiOHanbHoro 3ncMCHTa; (6) 3aBcpmacTca cyMMapHMM OHCHiBaHiCM. OSoSmaa, moxho CKa3aTb, mto yMcSHMH Sjok CCTb nocneaoBaTcnbHOCTb ypOKOB, bo BpcMa KOToptix ymTCJib npcnoaacT, opraHi3OBMBacT aiCKyccii no noBoay npoMHTaHHbix tckctob h T.a., a nocne 3Toro CMiTacT HCoSxoaiMbiM ocTaHOBiTbca i ohchhtl aocTirHyTMH pc3ynbTaT. C'jieaoBaTCJibiio, yHcSiibiH Sjok cctl bcc to, mto npoicxoaiT b Knaccc Mcxay aByMa cjieayiomHMH apyr 3a apyroM cyMMapHMMH OHCHiBaHiaMi. 3.3.2 KaKOBa CTpyKTypa yneSHoro SiOKa? B paMKax yLicSiioro SnoKa oracnbiibie ypoKi MOryT irpaTb paanyio poab b 3aBiciMOCTi ot 3TanoB yLicSiioro npoHCCca. B CBa3i c 3thm, KaxaMH yMcSiibiH Sjok (Moayab) npcanaracTca CTpoiTb no TpCM OCHOBHbIM 0Spa30BaTCJbHMM CTynCHaM: (1) O3HaKOMieHHe, ocymccTBnacMoe b nepBbie Macti yMcSHoro SnoKa nocpcacTBOM BOCCTaHOBJCHia b naMaTi yMCHiKOB yxe iMcomixca 3HaHiH, yMCHHH niSo OTHOmCHHH KacaTCJbHO onpcacncHHoro Bonpoca. Ha 3tom 3Tane, kotopmh moxct npicyTCTBOBaTb KaK Ha ypoBHC yMcSHoro SnoKa, TaK i Ha KaxaoM OTaenbHOM ypoKC, yHiTCJib: • onpcacnacT ypoBCHb 3HaHia yMCHiKaMi oiipcacjicniibix noHaTiH; ana 3Toro MOryT Sbite iicnojibaoBaiibi pa3niMHbie Biiati npeaBapiTcnbHoro TCCTipoBaHia; • npeanaracT yMCHiKaM npoKOMMCHTipoBaTb KaKyo-niSo npoSjCMaTiMHyo ciTyaHio, anennipya k noBceaHCBHOCTi, 3HaKOMOH cpeae, Kpyry h3bccthmx jhh ana Toro, mtoSm oSccncMiTb noHiMaHie i3ynacMoro MaTcpiana; • C03aacT ycnoBia, HCoSxoaiMbie ana Toro, mtoSm yMCHiKi 0C03Hani HyxHOCTb H nOJC3HOCTb HOBbix 3HaHHH. (2) O^opMieHHe, ocymccTBnacMoe b nocncayomic Macti yMcSHoro SnoKa nocpcacTBOM oSbacHCHia. Ha 3tom 3Tane yMiTcnb: • noMoracT yMCHiKaM BbipaaiTb to, mto ohh 3aMCTini; • noMoracT yMCHiKaM BbiaBiTb oiipcacnciiiibiii anropiTM pemcHia npoSncMbi ini pa3BiTb nonyMCHHbie tcopctimcckic CBcacHia, c(opMynipoBaTb oSmie bliboam. (3) IpHMeHeHHe, ocymccTBnacMoe b kohhc yMcSHoro SnoKa nocpcacTBOM ynpaxHCHiH. Ha 3tom 3Tane npcanaracTca bmhth 3a npeacjibi omcpmchhoh TCMaTHKH i CBa3aTb H3yMaCMMH MaTCpian C apyriMi KOHTCKCTaMi, C KOHKpCTHOH peajbHOCTbo (BonpocM xi3Hi i CMcpTi, bohhm h Mipa, jiioSbh, cyabSb, 3aOpOBba HJH SOJC3HH, 3KOJOrii, MOpaji H T.a.) npi 3TOM yHHTCJIb: • npeanaracT yMCHiKaM 3aaaHia ana yrnySncHia i3yMCHHoro MaTcpiana; • anennipycT k 3HaHiaM, nonynacMMM yMCHiKaMi b paMKax apyrix aiCHinniH (MexaiCHinniHapHOCTb). 3.4 KaK npoeKTHpyeTCH yneSHbiH npoueCC b hobom KOHTeKCTe? npeanaracMaa Moaenb aiaaKTiMCCKoro npocKTipoBaHia ocymccTBnacTca b aBa 3Tana: (1) nepBbiH 3Tan: b Hanaie yneSHoro ro.ui oh CeMeCTpa, iipeaiiojaraioimiii CTpaTcriMCCKoe, rnoSanbHOC BiacHie yMiTcncM cboch aiCHinniHM i cooTBCTCTByiomHM, no cyTi, KancHaapHOMy nnaHipoBaHio. Ha 3toh CTaaii onpeaenaoTca yMcSHbie Sjokh i BMacncHHoe Ha hhx BpcMa. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 12 (2) BTopoH 3Tan: b Te'iemie yneSHoro ro.ia. Ha 3toh CTaaiH npocKTipycTca uciaa ccpia ypoKOB, to ccte yicSiibiM Sjok (n. 3.3.1). noypo^HOC niaHipoBaHHC KaK TaKOBOC HCHC3acT, TaK KaK oho BKjronacTca b npocKTipoBaHic yncâHoro SiOKa. 3tO 3Iia'IHT, HTO BMCCTO TOrO, HTOSbl, KaK 3TO 6bIJiO paHbmC, oSayMMBaTt Ka»aMH ypoK OTacibio, yHHTCJiio cicaycT Tcncpt niaHipoBaTb u,cimh Siok 3aHaTHH, TaK KaK HMCHHO TaKHM oSpa3OM SyaCT BO3MOXIIO (opMHpOBaHHC KOMUCTCIIUMH. 3.5 KaKoBbi npeHMy^ecTBa TaKoro niaHipoBaHHH? npcHMy^ccTBO noaoSHoro npocKTipoBaHia 3aKironacTca b tom, hto b nanaic roaa jhSo ccMCCTpa yHHTCJib hmcct BO3MO»HOCTt CTpaTcriHCCKH nocTpoHTb coacp’A'anuc Kypca B cootbctctbhh c cy6KOMncTCHu,HaMH. TaKxc, b tchchhc yicSiioro roaa OH MO’A'CT CniaHHpOBaTb yicSiibic Sjokh yiHTbiBaa ycncBacMOCTb yicrniKOB. O6ecm aiaaKTHHCCKOc npocKTipoBaHia, no CyTH, coKpamacTca no cpaBHCHio c tcm, hto Sibjo paHtmc: bmccto acTaibHoro niaHipoBaHHa Ka»aoro ypoKa b nanaic roaa, aciacTca iimb OpHCHTHpOBOHHOC yTOHHCHHC nOCJCaOBaTCJbHOCTH ypOKOB. BoaMO’A'iiaa npoSiCMa CBH3ana c tcm, hto npi KOHTpoic co CTopoiibi MiHHCTcpcTBa o6pa3OBaiiHa, yiHTCJib cmoxct npcacTaBHTb tojibko oS^hh KajicnaapiibiH luian, b to BpcMa KaK luiaiibi no yicâiibiM SiOKaM MoryT OTcyTCTBOBaTb. IV. COOTHOMEHHE KOMIIETEHllMÎE CyBKOMHETEHHMB. CO^EP^AHHfl H THHOB ^EBTE^BHOCTH flia 3((ckthbhoh paSoTb c MoacpiumpoBaiiiibiM KyppiKyiyMOM no «Bccmhphoh iHTcpaTypc» h npaBHibHoro anaaKTM'iccKOi’O niaHHpoBaHia yiHTCJiio CicaycT npaBHibHO COHOCTaBJiHTb pa3JHHHMC ypOBHH (opMHpyCMbX KOMnCTCHH,HH C TCMaTHHCCKHM COaCp’A'aiIHCM aHCU,HniHHbI H MCTOflHHCCKOH aCaTCJibUOCTbio. 4.1 KaKoB airopiTM pafioTbi Ha ocHoBe HoBoro KyppiKyiyMa? Mar Ni: HTeHie KyppiKyiyMa. yHHTCJiio npi 3tom cicaycT: (1) OnpCaCJHTb CTCnCHb BO3MO»HOH CBoSoflbl aCHCTBHH; (2) yacHHTb H3MCHCHia KOHpcnTyaitHoro h TcpMMnojioiuccKoro XapaKTcpa (noHaTHC KOMncTCHpiH, yicSnoro SiOKa, aiaaKTHHCCKOH CTpaTcrii); (3) yCTaHOBHTb nOpaaOK TCMaTHHCCKHX SlOKOB H BpCMa, BbiaCJICIIHOC Ha HX H3yqcHHc; (4) OnpCaCJHTb BO3MO’A'IIbIC aCHCTBHa aia oSyiCIIMH H OH,CHHBaHHa; (5) ... Mar N2: MaenTii(|)iiKaniiH yneSHbix 6iokob. Bbmc yxc 6biJio CKa3aHO o tom, hto tcopcthhcckh nyxno OTTaiKHBaTbca ot komictchphh, KOTOpbIC CJiCayCT COnOCTaBiaTb C TCMaTHHCCKHM COaCp’A'aiIHCM, a 3aTCM, Ha OCHOBC 3TOrO conocTaBiCHia onpcaciHTb Moacib oâyncHHa. OaHaKO, yniTMBaa pcKOMCiiaaunM HOBoro KyppiKyiyMa no noBoay «MoayibHoro nocTpocHia coacp^aHia h CTpyKTypbi oSyiciiHa», Ha npaKTHKC npiXoaiTca nocTynaTb naoSopoT. AirOpHTM HaCHTH^HKapHH yicSiIblX SlOKOB BbiriaaHT CJiCayiomUM oSpa3OM: (1) Pa3aciCHHC coacp>i<anna nporpaMMbi no SoibmHM TCMaM. B hobom KyppiKyiyMC no «Bccmhphoh iHTcpaTypc» 3to pa3aciCHHC HariaaHO noKa3aHO b TaSiipc «pacnpcaciCHia tcm no KiaccaM h bpcmchhmm caiHipaM» (Pa3aci V). flonoiHHB yKa3aHia Ta6iHH,bi, mo»ho BbiacjiHTb cjicayiomuc yicSiibic Siokh (Moayii): Kiacc yneSHbie Siokh KoiHHecTBo HacoB X 1. AHTHHHaa iHTcpaTypa 4 2. HiTcpaTypa CpcaHHX bckob 3 3. HiTcpaTypa 3ioxh Bo3po»acHia 10 Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 13 4. JiiTepaiypa XVII BeKa. IKi;iccnuii3\i 5. IiiTcpaiypa XVIII BeKa. 1 Ipocnemeiiiie 3 6 XI 1. HHTeparypa XIX BeKa. PoMaHTH3M 2. HHTeparypa XIX BeKa. PeajH3M 3. JJumepamypa Konua XIX eeKa 12 9 7 XII 1. Jumepamypa nepeou nonoeuubt XX eeKa. 2. Jumepamypa emopou nonoeuubt XX eeKa. 12 15 OSocHOBaHHe npoacjiaiiiibix h3mchchhh yKa3aHo iihkc (nyHKT 2). (2) HfleHTH^HKau,Ha 0T4CJJbiibix coaep’A'aTCJJbiibix HacTeH (tcm) KyppHKyjyMa, KOToptie MoryT SbiTb cooTHeceHbi c onpeaejjeiiiibiMM yieSHbiMH SjoKaMH. TaK, c yLie6iibiM Sjokom «AiiTMmiaa jHTeparypa» coothccchm tcmm «Mh(m TpeBHen rpeu,HH h hx 3iiaLieiine», «Tomcpobckhh 3noc», «TpcBHerpeHecKaa ipaMaryprHa h TBopnecTBo 3cxHja». npH 3tom BpeMa, yiejacMoe Ha my^einie KaK^on oT,aejibiioM tcmm b paMKax yLie6noro SjoKa, mokct BapbHpoBaTb Ha ycMoTpeHHe yHMTCJia. Baxno tbkkc yiHTbiBarb, ito oS'beiMiieiiMe oTiejjbiibix tcm b cTpyKTypHpoBaHHbie Sjokh o3iiaLiaeT, ito yHMTCJib njiaiiMpycT cboio icaTcabnocTb Ha iieacan h iaKC mcchhm Bnepei, TaK KaK Ha my^einie bccmhphoh jiMTcpaTypbi b Jiin.ee y^ejiacTca Bcero 1 ypoK b iieaejno. Toiiojiieiina b TaSjiMue yKa3aiiiioH b npeibiiymcM nyHKTe BbiraaflaT biiojiiic jorHHHMMH, ecjiM yiHTbiBarb cneu,H(HKy HcTopHKo-jHTeparypHoro npouecca XIX h XX bckob. TaK tbopicctbo 3. PocTaHa h P.H. CTHBeHcoHa TpainHnoiiiio accouMMpycTca c TaKHM jiMTepaTypiibiM naiipaBJieiiMCM KaK HeopoMaHTH3M, a tboplicctbo O. yaHJb^a - c 3ctcth3mom. OSa 3thx naiipaBJieiiMa cjieayeT oTrpaHHHHBarb ot Tpa^HUHH eBponencKoro peajamia h, cjieaoBaTCJibiio, royiarb oTflenbHbiM Sjokom. TaKHM kc oSpa3oM aeao oSctoht c JHTeparypoH XX BeKa. Bojee 3((ckthbhmm iipeacTaBjjHeTca pa3iejaTb aBjeiina jHTcpaTypb nepBon iiojobhiim XX BeKa h BTopoH lioJjoBHlIbl XX BCKa. npH 3ToM B nepBblH OJoK BoH^yT TaKHe aBTopbl KaK B. IHoy, ®.C. (I’ii'i'u.r/i<ep;ub.i, 3. XeMHHry3H, 3.M. PeMapK, a bo BTopoH - T. Tapcia MapKec, X.H. Bopxec, A. Kaino, 3. Hohccko, P. Bp3iSepH. CnicoK aBTopoB H3yLiacMbix b paMKax KaKioro yLie6noio SaoKa mokct 6mtb loiioaiieii aBTopaMH, peKoMCiiaoBaiiiibiMM ija caMocToaTeabiioio htciihh. (3) ncTajinauna coiepKaHHa c yiCToM (opMipyo^Hxca komiictciihmm, to ecTb yKa3aHie kohkpcthmx aBTopoB h iipomBeaeiniH, myiacMMx b cootbctctbhh c tcmoh. Haijaino 3tot momcht mokho iipeicTaBHTb TaK: u u C3 yqe6HMH 6^ok TeMM Abtopm npOH3BeaeHHH Ko^HHeCTBO HaCOB X Hnreparypa 3noxi Bo3po>K,acHHa 1. Hnreparypa HTajbaHcKoro Bo3po'/K,3CIIHfl Tk. BoKKaiio «TeKaMepoH» (hobcjjm no Bbioopy) 2 2. Hnreparypa HcnaHcKoro Bo3po'/K,3CIIHfl M. ie CepBaHTec «Toh Khxot» (oTiCJbIIbIC rnaribi) 3 3. Hnreparypa aiirjuiicKoro Bo3po'/K,3CIIHfl y. OeKcnip CoiiCTbi (2-3 no Bbioopy). «PaMJCT» 5 (4) BbiaBjjciiMC cySKoMiieTeiiuMM, cooTBCTcTByiomnx oiipeacaeiiiioM TeMe. yiHTCJO HeoSxoflHMo aianTHpoBarb, yroiHHTb jhSo nepe(opMyjHpoBarb cySKoMiieTeiiuMM (opMHpyeMMe b paMKax oTiCJjbiioro y-ieSiioro SaoKa b cjyiae ecjH b KyppiKyjyMe ohh ipaKiyoica cjhokom mipoKo. npoTHBopeiHa c Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 14 HHaHKaHiaMi KyppiKynyMa npi 3tom hc B03HiKaoT, TaK KaK hmcct mccto npaKTiMCCKi to xe, mto paHbme Ha3MBanoct 0ncpaHi0Hani3aHiCH hcjch. (5) npoBcpKa, b KaKOH CTcncHi coMCTaHie KoMnemeuiiuu - codepcanue bcact k bo3moxhocth ohchhte niSo npoKOHTponipoBaTt peani3aHiro C^OpMynipOBaHHtix KOMnCTCHHIH. TaKiM oSpa3OM, iacHTi(iKaHia yLicSiibix Sjokob npcacTaBnacT coSoh KOMnncKCHMH npoHCCC, ocHOBaHHMH Ha ctpcmjchic coxpaHiTt paBHOBCCic Mcxay TCMaTiMCCKiM coacpxaHiCM aiCHinniHM i (|)0pMipycMbiMi cySKOMncTCHHiaMi. Mar N»3: OpieHTHpoBOHHoe KaieH^apHoe niaHHpoBaHie. npexae mcm npocKTipoBaTb Hcnyo nocneaoBaTcnbHOCTb ypoKOB i to, mto SyacT npoicxoaiTb b Knaccc Ha KaxaoM ypoKC, HCoSxoaiMO npoi3BCCTi opichtipobomhoc KancHaapHOC nnaHipoBaHic, rnaBHOH uejibio KOToporo aBnacTca pa3aeniTb i3yMacMMH MaTcpian Ha yMcSHMC SnOKI, npiHIMaa OaHOBpCMCHHO BO BHIMaHIC HCoSxOaiMyio CBa3b MCxay (opMipyCMMMI KOMnCTCHHiaMI I TCMaTIMCCKIM COaCpxaHICM aiCHinniHM. HTaK, KancHaapHOC nnaHipoBaHic (1) npoi3BoaiTca BHaMane yMcSHoro roaaniSo ccMCCTpa; (2) npcacTaBnacT coSoh 0CH0By ana Sonee acTanbHoro aiaaKTiMCCKoro nnaHa. B paMKax HOBoro KyppiKynyMa npcanaracTca eaiHaa cxcMa Kajienaapiioro nnaHa: yMe6HbIH 6iok CneuH^HHeCKie KOMneTeHUHi TeMaTiHeCKoe CO^ep^aHie Koihhcctbo HaCOB Heaeia 3aMenaHHH (1) Yue6Hbii 6jiok: yKa3MBacTca BbiSpaHHOC Ha3BaHie. (2) KoMnzmzHuuu cnzuiufuizcKuz Oucuuiniuuz': yKa3MBaoTca b cootbctctbhh co cniCKOM, npcacTaBncHHMM b KyppiKynyMC Ha CTp. 7-8, rae ohh oSo3HaMCHM KaK «KJiioMCBbie (ncpcccKaromicca) KOMncTCHHii». (3) TeMamuiecKoe codepcanue: yKa3MBaoTca acTani coacpxaHia. (4) Koouiecmeo iacoe. (5) Hedenn b yMcSHOM pacnicaHii Ha roa ini ccmcctp. (6) 3aMeiauun: yKa3MBaoTca bo3moxhmc i3MCHCHia b nocneaoBaTcnbHOCTi yMcSHMx SnoKOB niSo ypoKOB, HaSnoacHia 3a xoaoM yMcSHoro npoHeeca. 4.2 KaK oCvineCTBisieTCsi npoeKTipoBaHie no yneSHbiM SiOKaM? npocKTipoBaHic oSpa3OBaTcnbHoro npoHeeca Ha ochobc yMcSHbix Sjokob noapa3yMCBacT 3anonHCHic ejieayiomcH TaSniHM: C3 H Cy6K0MneTeHMHH fleTaii CO^ep^aHiH OSynaro^an ^eaTeibHOCTb PeCypCbi (MaTepiaibHbie, npopeaypHbie, BpeMeHHbie) OpeHKa 3aMenaHHH KaK yxe Smjo CKa3aHO BMme, HCoSxoaiMO cnpocKTipoBaTb oiipcacjicniiyio nocneaoBaTcnbHOCTb ypoKOB cooTBCTCTByromix yMcSHMM SnoKaM. yMiTcnb e caMoro iianajia npeaBiaiT bcc to, mto SyacT npoicxoaiTb Ha npoTaxcHii HCCKonbKix ypoKOB yMcSHoro SnoKa. TaKiM oSpa3OM oSccncMiBacTca KOHTponb HaiSonee npiCMncMoro eooTBCTCTBia KOMnCTCHHIH COaCpxaHio, TaK KaK OMCBiaHO, MTO KOHCMHMC yCTaHOBKI npOHCCCa oSyMCHia HC SyayT onpcacncHM enyMaHHO. Eeni, HanpiMcp, b paMKax KaKoro-niSo yMcSHoro SnoKa (opMipycTca KOMMyHiKaTiBHaa KOMncTCHHia, to SontmiHCTBO ocymccTBnacMbix aiaaKTiMCCKix acHcTBiH SyayT HanpaBncHM Ha to, mtoSm MaKCiManbHO 3T0My cnocoScTBOBaTb (aiCKyceia Mcxay yMCHiKaMi, KOMMyHiKaTiBHMC irpM, npocMOTp (inbMa i ero nepecKa3 i T.a.). PaecMOTpiM Sonee noapoSHO npeanoxcHHyo BMme TaSniHy aiaaKTiMCCKoro nnaHipoBaHia no yMcSHMM SnoKaM: Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 15 (1) flaTa: yKa3MBacTca HanpoTiB Kaxaoro HOBoro eerMCHTa yMcSHoro SnoKa, to ccte HanpoTiB Kaxaoro ypoKa iHTcrpipoBaHHoro b yMcSHMH Sjok. (2) fleTaii CO.iep'zk'amisi: yKa3MBaoTca TaK, KaK 3to Smjo npoacMOHCTpipoBaHO BMme, nocKontKy b KajieiiaapiiOM nnaHC acTani coacpxaHia hc Bceraa onpcacncHM aocTaTOMHO acHO. (3) CySKOMneTeHpii: pcKOMCHaycTca, mtoSm b paMKax yMcSHoro SnoKa hc yKa3MBanoet enimKOM MHoro KOMnCTCHHIH, TaK KaK eooTBCTCTByromaa oSyMaomaa aeaTcnEHOCTE hc cnocoSHa oSccicmite ix (opMipoBaHic. 3th cySKOMncTCHHii (opMynipyoTca Ha ochobc eniCKa cySKOMncTCHHiH K0HKpcTi3ip0BaHHMx no KnaeeaM Ha CTpaHiHax 8-10 i 12-14 KyppiKynyMa. KpoMC Toro, b KyppiKynyMC cySKOMncTCHHii nponieaHM Sc3 KaKoH-niSo HyMcpaHii. 3to O3HaMacT, mto BcaKiH pa3, Koraa HCoSxoaiMa ecMnKa Ha Ty ini miyio cySKOMiiCTCiiHMio, ee HCoSxoaiMO nonHOCTtro yKa3aTE b npocKTC. (4) OSynaro^aH aeHTeibHOCTb: nocpcacTBOM mctkoh (opMynipoBKi pacKpMBaoTca aeHcTBia yMCHiKOB, to ccte, no eyTi, Ha npoTaxcHii bcch TaSniHM yKa3MBaoTca 3aaaMi, yTOMHCHie kotopmx ccte hc mto hhoc KaK BEipaxcHie onepauuoHHux ueoei. Mcm Sonee acTajibiiEiM SyacT onieaHie ACHCTBIH, TCM yBCpCHHCH yMHTCJE SyaCT paCIOpaxaTECa IMCromiMCa BpCMCHCM. Pa3acncHic OTaenEHMx ypoKOB ocymccTBnacTca rpa(iMCCKi ((opMynipoBaHic aoMamHcro 3aaaHia b kohhc oaHoro ypoKa, anennipoBaHie k npoHacHHOMy MaTcpiany b i iaLiajie CJieayiomero ypoKa). (5) PeCypCbi (MaTepiaibHbie, npopeaypHbie, BpeMeHHbie) noapa3yMCBaoT yenoBia, b kotopeix npoTCKacT oSynaomaa aeaTcnEHOCTE: (a) MaTepiaibHbie: yKa3MBacTca to, hto HCoSxoaiMO ana eooTBCTCTByromeH oSyLiaiomcH aeaTcnEHOCTi (KHira, KapTa, pieyHOK, KOMnaKT aiCK, BiaCOKaCCCTa I T.a.); (b) npopeaypHbie: yKa3MBacTca KaK opraHi3OBaHa oSyMaomaa aeaTcnEHOCTE (paSoTa b rpynne, (poHTanEHOC npenoaaBaHie, iHaiBiayanEHaa aeaTcnEHOCTE) i KaKie aeHcTBia npi 3tom icnonE3yroTca (paSoTa e yMcSHiKOM, 3anonHCHie TaSniHM, noaroTOBKa pe(epaTa i T.a.) (c) BpeMH: OpiCHTipOBOMHOC yKa3aHHC KOniMCCTBa BpCMCHI HCoSxoaiMoro ana ocymccTBncHia Kaxaoro aeHcTBia. B enyMae eeni BpCMCHI OKa3anOCE HCaOCTaTOMHO, aenaoTCa 3aMCTKH B pySpiKC 3aMenaHHH. (6) OueHKa: no 3aBcpmcHii oSyLiaiomeu aeaTcnEHOCTi yMiTcnb aonxcH BMacHiTE Sbina ni OHa npoBcacHa yenemHO ini hct. B 3toh rpa(e yKa3MBaoTca iHCTpyMCHTM OHCHKi aeaTcnEHOCTi, to KaK cc HCoSxoaiMO ohchhte (onpoc, BMCTynncHie y aocKi, eaMOCToaTcnEHMH noiCK OTBCTa Ha nocTaBncHHMH BOnpoe). OHCHKa HC HMCCT BBiay HCKnroMHTCnEHO OTMCTKy B xypnajie, HO bo3moxhocte ocymccTBncHia oSpaTHOH CBa3i. CyMMapHOC OHeHiBaHie moxct Sete TaKiM oSpa3OM HCKHM oSoSmCHHCM BCCx CHCTCMaTHMCCKHx HaSnoacHiH 3a yCnexaMI yMCHiKOB. B aCHCTBITCnEHOCTI xe, B HOBOM KOHTCKCTC OHCHKa aonxHa onpeaenaTE ctciche peani3aHii KOMnCTCHHIH. nyHKTM (3), (4) i (5) aonxHM cooTHoeiTEca apyr e apyroM aaxe rpa(iMCCKi. npiMcp aiaaKTiMCCKoro npocKTipoBaHia yMcSHoro SnoKa SyacT npcacTaBncH b pa3aene 6 HacToamero PyKOBoacTBa. 4.3 HeM oTiii’iaioTCsi KOMneTeHpiH ot peiefi oSyueHiH? Bbime Smjo yKa3aHO, mto (opMynipoBaHic oSyLiaiomeu aeaTcnEHOCTi ccte, no eyTi, yKa3aHIC 3aaaM, yTOMHCHHC KOTOpMx COOTBCTCTByCT OnepaHIOHHMM HCnaM. 3t0 3HaMHT, MTO B kohtckctc oSyMCHia HanpaBncHHoro Ha (opMipoBaHic KOMnCTCHHIH noHaTie «Hcni» KaK McxaHi3Ma MMmncHia hc ynpa3aHacTca i ocTacTca aeHcTBCHHMM. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 16 Hc CMOTpa Ha to, hto (opMaibHO noHaTic ucii b hobom KyppiKyiyMC hc (irypipycT, yKa3aHHC oncpau,HOHHbiX u,cich moxct hmcte mccto b rpa(c «0u,CHKa» upcaJioxcniiOH TaSiHu,Ei aiaaKTHHCCKoro npocKTipoBaHHa. OyHaaMCHTaitHMM OTiHHHCM KOMnCTCHU,HH OT ucicH aBiaCTCa TO, HTO: (1) uciH (opMyiHpoBaiHCt aia oaHoro-aByX ypoKOB, a (2) KOMncTCHUHH npocKTHpyoTca no yncSiibiM SiOKaM, TaK KaK hc MoryT Seite pCaiH3OBaHM 3a KOpOTKHH CpOK. KpoMC Toro, ccih ucih Bbipa’A'aiHCb paHbmc riaroiaMH (3Hamb, yMemb, 6bimb), to KOMncTCHUHH pcKOMCHaycTca BbipaxaTb cymccTBHTCJibiibiMH (3HaHue, yMeHue, noHuMaHue). TaKHM oSpa3OM, KaK Smio CKa3aHO Bume, KOHucnuia oSyqcHia nocTpocHHoro Ha KOMncTCHuiaX, hc OTpiuacT, ho pa3BHBacT h aonoiHacT KOHucnuHo oSyncHia SaaMpyiomcroca Ha UCicnoiaraHHH. 4.4 B "ieM npeiMy^ecTBa iipe.Eio>Kennoro cnocoSa npoeKTipoBaHHH? nO3HTHBHOH CTOpOHOH aHaaKTMHCCKOI’O npOCKTHpOBaHHa nO yLIcSlIbIM SiOKaM aBiaCTCa OTcyTCTBHC (opMaiH3Ma h cncmKH b npoucccc Ka’A'aoancBiioro niaHipoBaHHa. npocKTipya aanacTyio Ha ucieih Mccau, Bncpca, yiHTCit ayMacT o (opMipoBaHii komiictchuhm, a hc pcaiH3au,HH ucicH, HMca BO3MO»HOCTt BHOCHTb TCKy^HC H3MCHCHia h aaanTipoBaTb MaTcpiai B 3aBHCHMOCTH ot ypoBHa ycncBacMOCTH yncHHKOB. C apyroH CTopoHbi, Ha pa3paSoTKy Ka»aoro TaKoro niaHa mo’a'ct yHTH ropa3ao Soibmc bpcmchh, hcm npi oSeihhom noypoHHOM niaHipoBaHHi. V. ^H^AKTHHECKHE CTPATErHH HPEHO^ABAHHM - OByHEHHM OllEHHBAHHM B nyHKTC 3.3 y»c roBopiiocb o tom, hto npocKTipya yLicSiibiH npouccc, yniTCib aoaxcn OTBCTHTb hc TOibKO Ha Bonpoc 3aueM, imo h npu no.umiiu leza nyxno hto-ihSo aciaTb, ho h KaK opraHH3OBaTb h npoBcpiTE ocymccTBJicniibic acHCTBia. TaKHM oSpa3OM, BO3HHKacT npoSiCMa onpcaciCHHa aiaaKTHHCCKHX CTpaTcriH, HanpaBiCHHbiX Ha pcajimaurno KOMncTCHUHH b paMKaX yncSiibiX Siokob. 5.1 Mto TaKoe uHuaKTHHecKaH cTpaTeria? Hobeih KyppiKyiyM onpcaciacT noHaTic aiaaKTHHCCKOH CTpaTcriH KaK coeoKynHocmb (fop.M, Memodoe, mexHuiecKux cpedcme u npuiiiiunoe ux ucnonb3oeaHun, c no.\iouihi<> Komopbix paccMampueaemcn codepcaHue Oucuuiniuiihi dna Oocmu.cceHiui nocmaeneHHbix iie.'ieit. KpoMe mozo, cmpamezun o6yieHun ecmb coeoKynHocmb cpedcme, 3adeucmeoeaHHbix dna Oocmu.cceHiui ^uKcupoeaHHou dudaKmuuecKou ienu, HaiuHan om opcaiiuianuu Mamepuajia u ebi6opa MemoduiecKux pyKoeodcme u Komiac onpedeneHueM mOac o6yieHun uycnoeuu ux peamnanuu. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 17 B ocuoee pa3uoo6pa3Hbix KjacciifiiiKaiiiiii cmpamezuu odyueuuH newum Muowecmeo Kpumepuee. TaK, ucxodx u3 codep^auun npedMema, ebidenmom KorHHTHBHbie, nciixo\ioTopiibie, cMemaHHMe cmpamezuu. Hcxodn u3 OoMunupviouiux Kozuumueubix onepaiuu u jozuku Mbiitueniui, ebidenxom: MiiiyKT'MBiibie u ieiyKT'MBiibie cmpameauu, anajorMMecKMe u rHnoTeTHiecKHe, aHajHTHiecKHe, cMiiTvmpyiomMe u omicaTCJibiibie, MiiTepiipeTauMoiiiibie u cMemaHHMe cmpameauu. Ha ocuoee doMuuupyo^eu denmenbHocmu e paMKax npenodaeaHuH-u3yieHun-oieHKu ebidenrnom: cmpamezuu o6yieHun, ocHoeaHHbe Ha KoMMyiiMKaTMBiioM, MccjeioBaTCJbcKoM, npaKTHiecKoH, cneuiiajbiioii denmenbHocmu. B 3aeucuMocmu om cnoco6a zpynnupoeKu \'liaitiuxc3, ebidenmom (.(poiiTajjbiibie, rpynnoBMe (KonneKmueHbie), KoManiiibie, napHbie, HHiHBHiyajbHbie, cMemaHHMe 14 cmpamezuu . TaKHM oSpa3oM, iiouhthc iHiaKT'MHccKoM cipaTCiHH HHTerpHpyeT b eimiyio cicTCMy Mbicjamecca paHee pa3ieabno (opMM, mctoim, iipniimiiibi h tcxiojoimm oSyieHHa h oueiiMBaima. .HHu,eHcKoe JiMTepaTypnoe oSpaaoBaime npeinojaraeT pai cmchm^mhcckmx cTpaTerHH oSyieHHa, coupoBoKiaomHxca hckotopmmh cjiokiiocthmh ncHxojorHiecKoro, couiaabHoro, tcxiimhcckoio h HayiHoro xapaKTepa. B Hami ihh, HecMoTpa Ha mhokcctbo HHTepecHMx nporpaMM h mctoimmcckmx pa3paSoToK, npenoiaBaHHe jHTepaTypM nepeKHBaeT cepbC3iibiM Kpi3ic. rjiaBiibiM Bonpoc, Ha kotopmh iojikcii oTBeTHTb yiHTCJb jMTepaTypM cbohm yieHHKaM ecTb He imo hjh KaK yiHTb, ho 3aieM caeiycT H3yiaTb iipeii-iCT. MHeHia cneuiajicToB eiMiiorjiacno cxoiaTca Ha tom, ito cTpaTerHiecKoH uejibio jjMTcpaTypnoro oSpa3oBaHHa aBjaeTca (opMHpoBaHie h pa3BHTHe KyjbTypM iHTaTejbcKoro BocnpiaTHa h noHHMaHHa (.(ciiomciiob jHTepaTypM h ipcKie Bcero hbjiciihm icKyccTBa. Tocthkchhc 3toh hcjim Bpai jh bo3mokho b paMKax TpaiMmioiiiioM (opMM oSyieHHa. HaiSoace 3((eKTHBHMM mokct oKa3aTbca KoMMyHuKamueHo-dexmenbHbiu nodxod, npi kotopom ochobhmm cnocoSoM paSoTM aBjaeTca yie6Hbiu duanoa. B npouecce H3yieHHa mhpoboh jHTepaTypM KoMMyHHKaTHBHo-ieaTejbHMH noixoi iipeiiiojaracT BbicKa3MBaHHe yieHHKoM coSctbchhoh toikh 3peHHa Ha H3yiaeMoe npoH3BeieHHe hjh jjMTcpaTypiiMM ((eiioMCii; oSmeiiMC h KoonepauHo yiamMxca c hcjibio pa3pemeHHa nocTaBjjCiiiiMx 3aiai. yiHTCJb Ke noMoraeT yiamMMca npoacHHTb hx coSctbciiiioc noHHMaHHe jjMTcpaTypnoro npoH3BeieHHa, He HaBa3MBaa «npaBHJbHMx TpaKToBoK», peKoMenioBaiiiibix jHTepaTypoBeiaMH h MCToiicTaMi; aBjaeTca napTHepoM b iMaaore h M3yLieiiMM iipeii-iCTa. 5.2 KaK BbiSnpaTb HHflaKTHnecKHe CTpaTerHH? BbiSop yiMTejCM iHiaKTHiecKHx cTpaTerHH ioaKcn cooTBeTcTBoBaTb ctpcmjiciimio c(opMipoBaTb onpefleaeHHbie cySKoMMCTCiiHMM. Bbime yKe roBopijocb o tom, b paMKax o6yLiaiomeM ieaTCJbnocTM (opMyjHpyoTca ieHcTBia yieHHKoB, o(opMaennMC b bmic 3adai, yToiHeHHe kotopmx ecTb He ito HHoe KaK BMpaKeHHe onepauuoHHux ueneu. 3aiaia npi 3tom aBjaeTca toikoh conpHKocHoBeHHa 3jcmchtob iHiaKT'MHccKoM cTpaTerHH, naiipMMcp: iaa peajH3au,HH oinoM H3 cySKoMMCTeiiHMM mokho nonpociTb yieHHKoB b ne6ojibmnx rpynnax iipoanajnrmpoBaTb oTiejibiibie (parieiTM myiacMoro npoH3BeieHHa, a 3aTeM conocTaBHTb nojyieHHbie pe3yjibTaTbi. KpoMe Toro, npi BbiSope iHiaKTHiecKHx cTpaTerHH BaKHo yiHTMBaTb 3TanM yieSnoro SaoKa (nyHKT 3.3.2). TaKKe yKe Smjo otmchciio, ito (opMMpoBanMC komiictciihmm caeiycT peajH3oBMBaTb iepc3 aKTHBHoe oSyieHHe, a He nacciBHoe 3ayiMBanMC. 3aiaia 3Ta ioBoabHo caoKHaa h TpeSyeT ot yiMTCja Soabmoro BHHMaHHa, TBopiecKoro MMmaeHHa h onMTa. IpcKie iCM npeicTaBHTb hckotopmc iMiaKTMMecKMe cTpaTerHH, corjiacoBaniibie co cTaiHaMH yieSHoro SaoKa, hcoSxoihmo cieaaTb cjieiyiomee 3aMeiaHHe: (1) b paMKax oiHoro ypoKa KaK cocTaBHoro 3JiCMCiiTa yieSHoro SaoKa hcbo3mokho Hcnojb3oBaTb MHoro cTpaTerHH; BaKHo hx KaiecTBo, ho He kojihhcctbo; 3aiacTyo, b iMiaKTMnecKMx npoeKTax yiMTCJb «iCKJiapnpycT» TaKoe hmcjio cTpaTerHH, ito, Ha npaKTHKe, Ha hx peajimamiio npocTo He xBaTaeT BpeMeHH; (2) He caeiycT upcBpamaTb ypoK b iMiaKTMMecKMM 3KcnepHMeHT; KaKiMM hobmh MeToi paSoTM cjeiyeT bbohhtb He Liame oiHoro pa3a b Heiejo; * 14 BceMHpHaa jHTepaTypa: KyppHKyayM ija 10-12 KaaccoB. - cTp. 20 Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 18 (3) hc eneaycT neperpyxaTE yMCHiKOB enimKOM SonEmiM mhcjom achctbih; (4) ana yMiTcna BaxHO npiHiMaTE bo BHHMaHie mhchhc yMCHiKOB no noBoay npiMCHCHia toh ini hhoh CTpaTcrii; BaxHO, mtoSm CTpaTcrii hc Smjh HaBa3aHM, ho BOcnpiHiManiCE KaK hcmto cctcctbchhoc b onpcacncHHOH ciTyaHii, Smjh npiBncKaTcnEHM ana yMCHiKOB; BOoSme, yMiTcnE aonxcH Smte roTOBMM ko BCCMy i TcpncniBO iCKaTE hobmc bo3moxhocth ana pcani3aHii nocTaBncHHOH hcjh; (5) yMiTcnE aonxcH mctko (opMynipoBaTE cboh yKa3aHia ana Toro, mtoSm b iTore Smj aocTirHyT oxiaacMMH pc3ynETaT. HTaK, (opMipoBaHic KOMncTCHHiH noapa3yMCBacT icnonE3OBaHic CTpaTcriH, cooTBCTCTByiomHx 3TanaM yMcSHoro SnoKa. Bot nimb hckotopmc i3 hhx: (1) Ha 3Tane O3HaKOMieHie (nyHKT 3.3.2-1), kotopmh moxct npieyTCTBOBaTE KaK Ha ypoBHC yMcSHoro SnoKa, TaK i Ha KaxaoM OTaenEHOM ypoKC, yMiTcno eneaycT 3aiHTCpCCOBaTE yMCHiKOB, CO3aaTE KOM(.(opTliyio I CBoSoanyio aTMOe(epy B Knacee. flna 3Toro moxho: • paecKa3aTE aHCKaoT, BEiMEimjieiiiiyio ini peajibiiyio iCTopio, noKa3aTE KaKoe-niSo i3oSpaxcHic, kotopmc MoryT npiBncME BHHMaHie yMCHiKOB; • npeacTaBiTE Ha oScyxacHic KaKyo-HiSyaE npoSncMaTiMHyrn CHTyaHHio, pa3pemiTE KOTopyio yMCHiK cmoxct tojeko noene Toro KaK n03HaK0MiTca e hobmm MaTcpianoM; • 3aaaTE oaiH ini eepio iHTpirymmix, KaBcp3HMx, encKynaTiBHMx BOnpOCOB, OTBCTM Ha KOTOpMC HC MOryT Smte 0aH03HaMHMMI I npeanonaraoT HcnpiBMMHMC, cncKynaTiBHMC (aaxe moKipymmic) BEiBoaEi; noaoSHMH Bonpoc moxho nocTaBiTE b kohhc npeaMaymero 3aHaTia, nonpociTE noayMaTE Haa hhm eaMOCToaTcnEHO niSo bmcctc c kcm-to, a b iianajie cneayomero 3aHaTia HaMaTE e ero oScyxacHia; • npoBCCTi HcSonEmoH tcct, noapa3yMCBammiH BO3BpaT k yxe i3yMCHHOMy, niSo npaKTiKycMOMy b peanEHoH xi3Hi: ■ ncpcMicncHic Ha aocKC noHaTiH, hmch, aaT, aBncHiH CooTBCTCTByiomHx HOBOMy MaTcpiany i nonpociTE yMCHiKOB oStacHiTE ix; ■ npeanoxiTE tcct e BapiaHTaMi otbctob; ■ npeanoxiTE TCCT, B KOTOpOM npCanOxCHHMH TCKCT HCoSxOaiMO 3anonHiTE cooTBCTCTBymmiMi iMCHaMi, noHaTiaMi i T.a. ■ e(opMynipOBaTE eepio «BCpHEix» I «HCBCpHEix» BMCKa3MBaHIH I nOnpOCITE yMCHiKOB iaCHTl(lHipOBaTE I apryMCHTipoBaTE npaBinEHMH otbct; ■ npOBCCTI «SpCHHCTOpMIHr»; ■ npeanoxiTE c(opMynipoBaTE accoHiaHii no noBoay onpcacncHHoro noHaTia, 3noxi, aBTopa, (.(eiiOMCiia. npeacTaBncHHMC BMme bo3moxhocth «bbccth» yMCHiKa b MaTcpian MoryT npoBoaiTEca (poHTanEHO, niSo e icnonE3OBaHiCM paSoTM b rpynnax ini b napax. npi 3tom npcacTaBnacTca bo3moxhmm (opMipoBaHic TaKix KOMncTCHHiH, KaK oSmcHHC Ha poaHOM a3MKC, ciocoShocte K KynETypHOMy caMOBMpaxcHio, C0TpyaHiMCCTBy i nocTpocHio mcxotmhoctheix OTHomcHiH. (2) Ha 3Tane o^opMieHie yMiTcnE noMoracT yMCHiKaM pa3BiTE i yrnySiTE (npca)nonoxcHia npeaMaymero 3Tana. flna 3Toro moxho: • npiSerHyTE k ncKHiOHHOMy i3noxcHim ochobhmx momchtob MaTcpiana; BaxHO hc cboahte npc3CHTaHim k eyxoMy ncpcMicncHim aaT, Ha3BaHIH, TCpMIHOB, HO BMaCniTE HCCKOJEKO KJIioMCBEix nonoxcHiH, bmctpohb ix b HCKOTopyo noriMCCKym CTpyKTypy; npi 3T0M TaKxe moxho: Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 19 ■ HCnOiE3OBaTE HariaaHEIC MaTCpiaiEI (KapTHHEI, nOpTpCTEI, (parMCHTM (hiemob, ncpcaaii); ■ npiScrHyTE k HanpaBiCHHOMy KOHcncKTipoBaHiro npc3CHTauHi: aia 3Toro yncHiKOB moxho npcaBapiTCiEHO nOnpOCHTE OTMCTHTE B TCTpaaaX iimE OTaCiEHEIC (pa3b, noHaTia ihSo hx (opMyiipoBKi, a no Xoay npc3CHTauii 3anoiHaTE nponycKi; ■ npcaBapiTCiEHO pa3aciiTE Kiacc Ha HCTbipc rpynnEi, oaHa H3 kotopeix no 3aBcpmcHHi ypoKa SyacT 3aaaBaTE BonpocEi OCTaiEHEIM TpCM; BTOpaa - BEiaCiHT MOMCHTEI, C KOTOpEIMI OHa coriacHa i cniTacT noiC3HEiMi; TpcTEa - BEiaciir momchtei, c KOTopuMi OHa hc coriacHa; HCTBcpTaa - oSEacHiT CnCU,l(lHCCKIC npiMCpEI (3Ta CTpaTCria OaHOBpCMCHHO nociy^iT aia oucHiBaHia aocTirHyroro pc3yiETaTa i, BO3MOXIIO, OnpCaCiCHHEIX KOMnCTCHUiH); • nonpociTE oaHoro iii hcckoieko yncHiKOB 3apaHCC i3yLiiTE nacTE MaTcpiaia i aonoiHaTE BEiCKa3EiBaHia yniTCia; • npiBCCTi npiMcpEi iii anajioni no noBoay i3iaracMoro MaTcpiaia iiSo • ncpioaiHCCKi ocTaHaBiiBaTEca i npociTE yqcHiKOB caMiM npiBCCTi npiMcpEi CKa3aHHOMy; • icnoiE3OBaTE htchhc (parMCHTOB tckctob no pOiaM IiSo npOCTO c BMpa»CHiCM, ncpioaiHCCKi ocTaHaBiiBaacE i aciaa onpcaciCHHEic KOMMCHTapil C HOMOmbio yHCHIKOB. 3rau o(opMiCHia cnocoScTBycT (opMipoBaHio TaKiX cySKOMncTCHuiH KaK: OBiaacHic OnpCaCiCHHEIMI ICTOpiKO-ilTCpaTypHEIMI nOHaTiaMI, O3HaKOMiCHIC C COaCp’A'aiIHCM OCHOBHEIX npOrpaMMHEIX npOI3BCaCHIH, yCBOCHIC UCHHOCTCH MipOBOH KiaCCHHCCKOH iiTcpaTypEi, noHiMaHic CBOCoSpa3ia i3yncHHoro iiTcpaTypHoro npoi3BcacHia iiSo (.(ciiOMCiia i T.a. (3) Ha 3Tanc npiMeHeHHH yniTCiE npcaiaracT beihth 3a npcaciEi ohcphchhoh TCMaTIKI I CBa3aTE H3yLiaCMbIH MaTCpiai C apyriMI KOHTCKCTaMH, C KOHKpCTHOH pCaiEHOCTEo. npi 3TOM yHHTCIE MO’A'CT: • npcaio^iTE yqcHiKaM pa3HOoSpa3HEic 3aaaHia aia yriySiCHia H3yqcHHoro MaTcpiaia; • opraHi3OBaTE acSaTEi 3a «KpyriEiM ctoiom» no onpcaciCHHOH npoSiCMaTIKC, CBa3aHHOH C H3yHCHHOH tcmoh; • npcaio^iTE aBa BapiaHTa pcmcHia npoSiCMEi iiSo aBC paaiHHiibic (opMyiipoBKi oaHoro i Toro »c noHaTia, iiSo aBC XapaKTcpiCTiKi oaHoro i Toro »c (.(ciiOMCiia; pa3aciiTE Kiacc Ha aBC ioiobihei, oaHa i3 kotopeix aoiA'iia aoKa3aTE npaBiiEHOCTE ncpBoro BapiaHTa, apyraa - BToporo; noiCK KOMnpoMiccHoro pcmcHia; • nonpociTE yncHiKOB npoaHaii3ipoBaTE, cpaBHiTE, conocraBiTE hobeih MaTcpiai c Xopomo h3bcctheim icnoiE3ya noByio i ycBOCiinyio npcxac TCpMHIOJiOliio; • noynacTBOBaTE b «cyacSHOM npoucccc»: BEiaciiTE oaHoro i3 yncHiKOB aia icnoiHCHia poii ncpconaxa, kotopeih Bbinyxacii onpaBaaTE cboh nocrynoK, OTHomcHic iiSo BEiCKa3EiBaHic; ocraibiibic yHCHiKi MoryT npi 3tom apryMCHTipoBaHO ocyaiTE iiSo 3a^iTiTE ncpconaxa, nacio, nocrynoK. 3rau npiMCHCHia cnocoScTBycT (opMipoBaHiro TaKiX cySKOMncTCHuiH KaK: yMCHic aaBaTE OUCHKy KiaCCHHCCKHM npOI3BCaCHiaM MipOBOH IiTcpaTypEi B KOHTCKCTC COBpCMCHHOCTH, OCymCCTBJIHTE KOMniCKCHEIH aHaiH3 TCKCTa, BEICTynaTE C aOKiaaaMH, OCO3HaHHC B3aiMOCBa3H CBOCrO IHHHOCTHOrO CTaHOBICHia C yCBOCHHCM HpaBCTBCHHEIX UCHHOCTCH MipOBOH KyiETypEI, BOcnpiaTic ryMaHiCTiHCCKoro na(oca roynacMEiX npoi3BcacHiH i T.a. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 20 5.3 KaK npoH3BOflHTCH oueiiiiBaiine? OaeiiHBaiiMC CTeneHH pcajinsaunu cyâKOMiiCTCiiuMM npe^nonaraeT ajibTcpiiaTMBiibic, 40ii0JiiiMTCJibiibic CTpaTerHH Koinpojia, HanpHMep: nocpe^CTBOM CHCTCMaTHHCCKoro naOaioacnua 3a 4CHTCJIbH0CTbl0 H nOBCflCHHCM yHCHHKOB, paSoTM 1134 ClICUMajIbllbIM npOCKTOM. CjCflyCT HMCTB B BH4y, HT'o KoMIICTCIIUHM HCJB33 npoBCpHTb 3a KopoTKoe BpCM3, TaK KaK lipoBCpaCTCH HC to, hto yiiciiiii< 3Haem, a to, 1uho ohMo.wern denamb c meM, luno oh 3Haem. Bo3mo»hoctb tbkoh npoBepKH npeaocTaBjacT pa34CjeHHC yneOHoro npou,ecca Ha yLie6nbie Sjiokh. Ka»4biH yLie6iibiM 6jiok moxho naaaTb c npe4BapHTC4bHoH ouchkh hmco^hxc» CyâKoMneTCHUHH, a 3aKonLinTb cyMMapHbiM oueiiHBacM. Pa3HHu,a MC^ay 4ByM3 tcctbmh yKaxcT, C^opMHpoBaHbl JIU HoBMC CySKoMIICTCHUHM HJH HCT. CBoeo6pa3HC ouchkh komiictchumm 3aKJiioLiacTca b tom, hto npoBcpaa hc 3HaHH3, a yMCHHC HMH BJia4CTb, yHHTCJHO CJC4yCT no^oSpaTb CHCTCMy CHTyaTHBHblX ynpa»HCHHH, KoTopbIC oueiIHJIM 6bl o^HoBpCMCHHo 3HaHH3, yMCHHC HMH noJB3oBaTBC3 H UCHIioCTHblC oTHomCHH», npHoSpCTCHHMC Ha oCHoBC 3THX 3HaHHH. HanGoJICC npHCMJCMblM 3a4aHHCM 443 TaKoro oueiIMBaiIMH Mo’A'CT nocjyxHTb 3ccc. VI. nPHMEP ^H^AKTHHECKOrO nPOEKTHPOBAHHM YHEEHOrO E4OKA. npoeKTHpoBaHHe ypoKa 10 Kjacc. npocKT y^cOHoro ojoi<;i «IiiTcpaTypa XVII BCKa. I<jacciiuiia\i», 4 ‘iaca. & St CySKOMne- TeHUHH ^eTa^H cojep^aHiiH OSynaro^aH aeHTe^EHOCTE PecypcM OneHKa SaMenaHHH MaTepHa4EHEie nponeaypHEie BpeMH 25.I •OGtacHCHHC ocoOchhoctch KJaCCHUH3Ma B HCKyCCTBC H jHTcpaType. • nepCHHCJCH hc rjaBHbx npC4CTaBHTCJ CH KJaCCHUH3Ma B HCKyCCTBC H jHTcpaType. (1 )XVII BCK -□noxa pacnBCTa KjaccHUH3Ma B HCKyCCTBC H jHTcpaType OpaHUHH, (2)Mojbep -BCJHKHH KoMC4Horpa$ □noxH KjaccHUH3Ma, KpaTKHC CBC4CHH3 o «H3HH H TBopHCCTBC, O3HaKOM4eHHe •Yhchhkh nojynaoT penpoayKUHH KapTHH $paHUy3CKHX Xyao^HHKoB 3noXH KJaCCHUH3Ma H aHajH3HpyoT yBH4CHHoe(hto, kto, r4C, KaK). •Yhchhkh npC4CTaBJHOT otmchchhbic 4CTaJH B BH4C KJOHCBblX CJoB, yHHTCJB 3anHCbiBacT hx Ha 4oCKC H no4HCpKHBaCT Bo3Mo^HBIC CoBna4CHH3 (aHTHHHBIH CO^CT, hctkoctb KoMno3H4HH, yCJoBHoCTB o6ct3hobkh). • KapTHHbl Xyao^HHKoB □noxH KJaCCH4H3Ma bo OpaHUHH -nycccHa, HopcHa. •^ocKa, mcj. •PaOoTa HcOoJBmHMH rpynnaMH. • PaOoTa c penpo4yK4H3- mh. • BbiCTynjCHHC 4CjeraToB ot Ka^aofî rpynnbL 3anHCB KJOHCBblX CJoB Ha 4oCKC. 7 MHHyT 5 MHHyT •Yhhtcjb anejJHpycT k 3HaHHO yHCHHKaMH HCTopHH H npoCHT BCnoMHHTB ocoOcHHoCTH □noXH K KoTopoH oTHoC3TC3 npC4CTaBJCHHHC Xyao^HHKH, • BpCHH-CTopMHHr. 5 MHHyT O$opM4eHHe •Yhhtcjb pa3BHBaCT • OpoHTaJBHoe npeno4aBaHHc; 15 MHHyT Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 21 BBICKa3BIBaHI-IS yaeHHKoB h nepexo^HT k aeKuioHHoMy H3.io^eHi-iro HoBoro MaTepiaaa, BHaeaaa ero KaroaeBBie GaoKi: HCTopHHeCKHH KoHTeKCT 3apo^aeHia HCKyCCTBa H aHTepaiypti KaaCCHUH3Ma (aoConroTH3M); noHaTHe KaaCCHUH3Ma; ^HaoCo^CKHe ochobh KaaCCHUH3Ma (pauioHaai3M); 3CTeTHKa KaaCCHUH3Ma (koh^hkt aoara h qyBCTBa, Hepapxia ^aHpoB, TBopaecKie npi-iHm-inBi, repoi); npejCTaBHTeni-i aHTepaTypti KaaCCHUH3Ma. KoHcneKTipoBa- Hie ochobhbix MoMeHToB no 3aaaHHoMy naaHy. •3HaHHe Giorpa^HH h OCHOBHBIX 3TanoB TBopnecKoro nyTH Moatepa. •yaiTeat 3apaHee pa3,qaeT 3-4 yqeHHKaM KapToHKH C BHjep^KaMH H3 paGoTH M. EyaraKoBa «^h3hb rocnoaiHa ae Moatepa». OaepTHB ocoGeHHocTH TBopaecTBa h MeCTo Moatepa b HCTopHH aiTepaTypH KaaCCHUH3Ma, yai-iTeat npoCHT yaeHHKoB npeaCTaBHTt HHTepeCHBie MoMeHTH ero Giorpa^HH. •nopTpeTBi ^.E. Moatepa h i-iaarocTpam-n-i k ero KoMeaiaM. • OpoHTaatHoe npenoaaBaHie: KoHcneKTipoBa- Hie ochobhbix MoMeHToB no 3aaaHHoMy naaHy. • MoHTa^Hoe H3ao^eHie noaroToBHBmi-i- MHca 3apaHee yaeHHKaMH ^aKToB Giorpa^HH apaMaTypra. 10 MHHyT npHMCHCHHC •yKa3aHie 3aaaHia Ha aoM: 1) nepeaiTaTt KoHcneKT aeKUHH o $paHuy3CKoM KaaCCHUH3Me h ConoCTaBHTt ero c KoHCneKToM, c^eaaHHBiM no pyccKoMy KaaccHUH3My; 2) npoaiTaTt KoMeairo Moatepa «Memam-iH bo aBopaHCTBe» (mo^ho 3apaHee pacnpeaeaiTt poai aaa HTem-ia MoHTa^a KoMe^HH b Kaacce). 3 MHHyTH l.II •YMeHne cpaBHHBaTt OCoGeHHOCTH (3)OG3op coaep^aHia KoMeflHH «Me^aHHH bo flBopflHCTBe». O3HaK0MaeHHe • noa ^HKToBKy yaeHHKoB yaiTeat 3anoaHaeT Ha •KoHcneKT aeKUHH, aocKa, Mea. • OpoHTaatHBiH onpoc. 10 MHHyT Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 22 K^aCCHUH3Ma KaK ni-iTepaTypHor o aocKe TaGaHuy CXo^CTB H pa3^HHHH. HanpaB.ieHi-is B pa3Htix KyaBiypax (OpaHuia H Poccia) •y^HTe^B npeanaraei BCnoMHHTB o npejCTaBHTenax $paHuy3CKoro K^aCCHUH3Ma H noKa3BiBaeT HeCKo^BKo nopipeioB: yqeHHKH aoa^HH HaHTH nopipeT MoaBepa h HanoMHHTB oCHoBHBie MoMeHTBI TBopnecTBa. • nopTpeTBI npejCTaBHTenefî $paHuy3CKoro h pyccKoro K^aCCHUH3Ma • OpoHia^BHBIH onpoc. 5 MHHyT •3HaHie coaep^aHi-ia KOMe^HH Montepa «MemaHHH bo aBopaHCTBe». O^opM^eHHe • nocae Hebo^Bmoro BCTynneHHS. y^HTe^B npocHT yqeHHKoB npoHHTaTB no ponHM oTpBIBKH KoMe^HH H3 nojroToBneHHBix 3apaHee, npoHyMepoBaHHBix H po3aaHHBx KapToneK. •npoHyMepo- BaHHBie KapToHKH C oTpHBKaMH TeKCTa. TeKCT BBiGHpaeica c TaKHM pacneTOM, htoGbi npi aHa^H3e yqeHHKH Morai ero uHTHpoBaiB. • I-InnrocTpam-iH xyao^HHKoB K pa^HHHBIM H3aaHH3M KoMeaHH. • MoHia^Hoe HieHie no poaaM. 15 MHHyT •YMeHie BBIH.ieHSTB oiaeaBHBie aneMeHTBi xyao^ecTBeH hoh cipyKTypBi KoMe^HH. • nocne nponieHia ome^BHBix cueH H 3nH3oaoB KoMeaHH, yqeHHKH onpeaeaaroi ieMy, i-iaero h KoMno3i-im-iro npoi3BeaeHia, noaoipaa CooTBeTCTBHa K TepMHHaM npejCTaB.ieHHBiM yHHieaeM Ha aocKe (3aB33Ka, Ky^BMHHaUHa, pa3Ba3Ka). • ^ocKa, Mea. • OpoHiaaBHaa Geceaa. •3anoaHeHie TaâaHUBi. 12 MHHyT npHMeHeHHe •yKa3aHie 3aaaHia Ha aoM: 1) nepeHHTaTB KoMeji-iro; 2) noaroioBHTBca k aHa^H3y oGpa3oB ^ypaeHa, KaeoHia h ^opaHia; 3 MHHyTH 8.II •AaeKBaiHoe Bocnpiaiie 3THHeCKHX H 3CTeTHHeCKHX UeHHoCTeH npoi3BeaeHia (4)O6pa3Haa cncTeMa KoMeaHH. MacTepcTBo KoMejiiiiHoii HHTpHTH. Hepra KaaccHui3Ma B KoMeaHH. O3HaK0M^eHHe • y^HTe^B paccKaaBiBaeT aHeKjoTBi o «hobbix pyccKix»: BBixoflHT HoBHH pyccKHH H3 HyBpa, noa mhokoh - 3aBepHyTBie b TpyOoHKy KapTHHH • OpoHiaaBHaa Geceaa. 5 MHHyT Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 23 •YMeHHe aaBaTt oueHKy npoH3BeaeHH ro b KOHTeKCTe COBpeMeHHOCT H. H TOBOpHT CaM ce6e: «Hy, OTKpBiTKH Kyni-in. Tenept nOpa 3a cyBeHipaMH hjth». HOBHH pyCCKHH pemi^ nOCTyniTt b KOHCepBaTOpiro. BCeM, KOMy Haao, y^e aaHBi aeHtri. npOXO^HT OH O^arono^ymHO BCe 3K3aMeHBI. OCTaeTCa Coat^ea^io. EMy TOBOpHT: «3to COBCeM npOCTO. Mh Ha^HMaeM Ha KaaBi-imy ^OpTeniaHO, a bh yrajtiBaHTe». Oh OTBOpaHHBaeTCS OT niaHHHO, CnymaeT B33Tyro HOTy, nOTOM THHeT na^tueM b oaHoro H3 npenoaaBaTeaen: «Th Ha^aa!» YneHHKH KOMMeHTipyroT yC^timaHHoe h CpaBHHBaroT repoeB aHeKjOTOB c o6pa3OM ^ypaeHa. •y^eHHKH npeaaararoT OTBeTH Ha BonpoC yai-iTens: «KaKOBa pa3HHua Me^ay BHemHen h BHypeHHen KyatTypOH me^OBeKa»? npHBOaaTCa npHMeptl H3 ^H3HH H H3 npoH3BeaeHHs. O^opM^eHHe •ymeHHKH opraHH3yroT «CyaebHtiH npoueCC» Haa rnaBHtiM nepCOHa^eM KOMejHH: BBiaeaseTCs ojhh ymeHHK ana HCno^HeHHa poai-i nepCOHa^a, KOTOptlH BBiHy^jeH onpaBjaTt cboh noCTynoK, OTHomeHie ^h6o BBiCKa3BiBaHHe; OCTa^tHBie ymeHHKH MoryT npH 3TOM apryMeHTipoBaHO OCyaiTt ^h6o 3ami-iTHTt nepCOHa^a, Haero, •TeKCT npoH3BeaeHia. • OpoHTa^tHaa GeCeaa. • Po^eBaa irpa 10 MHHyT 15 MHHyT Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 24 •YMeHHe TBopnecKH HCnO^B3OBaTt b xoje aHa^H3a KOMe^HH 3CTeTHHeCKHe H TeopeTHKO-ni-iTepaTypHBi e noHsTHs. •YMeHHe onpejensTB CBoeo6pa3He CTHHH ni-icaTens Ha npHMepe KoMe^HH. noCTynoK. •YneHHKH nbiTaroTCs onpejeni-iTB npHHHHBI Bo3HHKHoBeHHSH CBoeo6pa3ie «KoMHHHoro», npi-iBojs npiMepBi CaMBix CMemHHx Ha hx B3rnafl MoMeHToB npoH3BeaeHHa. •YneHHKH onpejensroT nepTBi K^aCCHUH3Ma B KoMe^HH, noC^e^oBaTe^BHo npoBepss no 3anHCSM B KoHCneKTe, CooTBeTCTByeT HH oHa xapaKTepiCTHKaM HanpaB.ieHi-is. npHMCHCHHC •YKa3aHHe 3a^aHHa Ha aom: 1) HanHCaTB Hebo^Bmoe 3CCe Ha TeMy «Me^aHHH bo ^BopaHCTBe 6BM, eCTB H 6y,qeT?» 2) no^roToBHTBCa K CyMMapHoMy 3aneTy. • OpoHTa^BHaa 6eCe,qa. • 3aHHTBiBaHi-ie ^parMeHToB. • OpoHTa^BHaa 6eCe,qa. 5 MHHyT 7 MHHyT 3 MHHyTBI •PeKoMeH^a- Uis noCMoTpeTB $H^BM «Mo.iBep» (2007) HopaH Ti-ipapa h CoCnoCTaBHTB ero c pea^BHon Oiorpa^Hen ApaMaTypra h KoMe^HH «MemaHHH bo ^BopsHCTBe». •PeKoMeH^a- Uis yqeHHKaM pa3pa6oTaTB oCoBpeMe- HeHHBIH CueHapiH no KoMe^HH «MemaH bo ^BopsHCTBe» mKo^BHoro TeaTpa. (5)CyMMapHBIH KoHTpoat • BbinonHeHHe CHTyaTHBHBix ynpa^HeHHH: • HH^HBH^ya^B- Has ^esie^BHoCTB, HanHCaHHe 3CCe. 45 MHHyT •HanHCaTB KpaTKyro aBTooi-io-rpa^iro ot mma Mo^Bepa; npHBeCTH H3 ^H3HH npiMep KoH^HKTa B Ayxe K^aCCHUH3- Ma; npiayMaTB a.iBTepHa- THBHBIH BapiaHT oKoHHaHHS KoMe^Hi; pa3pa6oTaTB Cro^eT KoMe^HH no Mo^e^H Mo^Bepa; npe^CTaBHTB, Haa neM noCMes^Cs 6bi Mo^Bep Cero^Hs. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 25 VII. METO^HHECKHE PEKOMEI ElAHIHI nO nOBO^Y HCnO^B3OBAHHB YHEBHHKOB H HPYEHX ^H^AKTHHECKHX MATEPHAJOB K coxajeHHO, b PecnySjHKe MojaoBa oicyiciByioi aKiyajH3ipoBaHHHe, oSmeaociyiiiiBie h aaaniipoBaHHBie k hobhm ipeSoBaimaM yneSHHKH no BceMipHon jHiepai'ype Ha pyccKoM a3BiKe aja jinencKoro niKja. Bo3moxho TaKxe, mo He Bce aBTopBi h npoi3BeaeHia, peKoMeHaoBaHHBie KyppiKyjyMoM ana royneHia oKaxyica b SiSjHoieKax wkoji h jineeB b aociaioLinoM KojmieciBe. TeM He MeHee, 3io He oaianaei, mo, roioBacB k ypoKy, ymiTejib He BnpaBe iiojibaoBaibca apyriMH aocTynHBiMH pecypcaMH aiaaKiHnecKoro jhSo nonyjapH3ipym^ero xapaKiepa Ha pa3HBix a3BiKax. ynHTBiBaa Bce Sojtmyo KoMiiBioiepmanmo oSpa3oBaiejBHoro nponecca, oaHHM H3 rjiaBiiBix hctohhhkob H3ynaeMBix TeKCToB, CBeaeHin no roynaeMBiM TeMaM h MeioainecKHx peKoMeiiaaniiii aBjaeica HHiepHeT. Bot jimt HecKojBKo ccbijok, KoiopBie Moryi oKa3aTBca nojieaiiBiMH b npenoaaBaHHH BceMiipnoii jHiepaiypBi: HaynHO-o6pa3OBaTe^bHMe npoeKTbi: (1) EaiHoe Okho aocTyna k oSpa3oBaiejBHBiM pecypcaM: www.window.edu.ru (2) Pocchhckhh oomeoopa'ioBaTejBiiBiii nopiaj: www.school.edu.ru h ero KojjeKnia no pyccKon h 3apy6e»Hon jHiepaiype aja mKojB www.litera.edu.ru (3) ^KoaBHaa oiiojiioieK'a: npoeKT I haaiejBCiBa «1 Ipocaeineiiiie»: www.lib.prosv.ru (4) MaiepiiajiBi k ypoKaM no pyccKon h 3apySe®Hon jniiepaType Ha Canie aja ynHieja «J iay Ha ypoK jHTepaiypBi»: www.lit.lseptember.ru/urok/ 3.aeKTpoHHbie SnS^HOTeKH: (5) CoSpaime TeKCToB no KjaccHnecKon pyccKon h 3apySe®Hon jHiepaiype En6jnioTeKii MaKCHMa MomKoBa: www.lib.ru (6) SaeKTpoHHaa Bii6aiioiei<a AaBaeoapaii: www.lib.aldebaran.ru YneSHbie h MeTOflnnecKHe MaTepiia.ibi: (7) yneSHBie h MeioamiecKHe nocoSia b 6H6jioieKe iiopiajia «Eamioe okho»: www. window. edu. rul window/ Cjeayei noanepKHyiB, mo Bce 3th hctohhhkh aoj^HBi nocjyxiiB jimt ochoboh aja oSyneHia, opiemHpyo^eroca Ha (opMipoBaHie KoMneieHnHn. ynHiejB Mioxei aaaniipoBaiB npeacTaBJieiiiiBiM Ha caniax Miaiepuaj k npeanicaHiaM aiaaKTHnecKoro npoeKTa jhSo peKoMeHaoBaTB ero yneHHKaM aja caMocioaiejBHoro o3HaKoMjeHHa. He Cjeayei 3arpyxaiB h Se3 loro npe3MepHo iiacBimeiniBiH pexiM yneHHKoB neoSxoaHMociBio ycBoiiB cjhokom Sojtmoe KojHneciBo HH^opManiH. Baxeii npaKiHnecKHn 3((eKi ii3yLieiiiioio, noje3HociB c(opMipoBaBmixca Ha ero ocHoBe KoMneieHnHn (KoMnjeKC 3HaHin, yMeHin, neHHocien), KoiopBie moxho peajH3oBaiB 3a cnei yMejoro ao3ipoBaHia, aaanianii h cSajaHCipoBaHHon (parMeiianiH Maiepiaja. Cpeai ipaaMnMoiniBix khhxhhx nocoSin no BceMiipnoii jHiepaiype aapecoBaHHBix ynHiejo, moxho nopeKoMeHaoBaiB cjeayiomne: (1) Tpane3HHKoBa, H.C. 3apySe®Haa jHiepaiypa b cpeaHen mKoje. Kaaant: H3aaiejBCiBo Ka3aHCKoro yHHBepcnieie, 1982. 3ia paSoia iiocBamena MeioaiKe npenoaaBaHia 3apySe®Hon jHiepaiypBi b cpeaHen mKoje. B Hen aaHBi oSmaa npeeMCTBeHHaa, ycjoxHaro^aaca pa3paSoiKa pacnpeaejeHia h noyponHoro njaHipoBaHHa yneSHoro Maiepiaja c 4 no 10 Kjacc, peKoMeHaanii no yrjySjeHHoMy myneiiiHO nporpaMMHBix npoi3BeaeHHn b eannciBe coniajBHoro h 3CieiHnecKoro anajma. HecoMHeHHBin HHiepec npeaciaBjami pa3HooSpa3HBie BapiianiBi paSoiBi Haa ieKCiaMH, pa3jHHHBie BiiaBi HarjaaHBix nocoSin h oSopyaoBaHia ypoKoB. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 26 (2) 11 laiiTai iob, H.O., A(aHacteBa, O.B. 3apySe®Haa niTepaTypa: CpeaHie BeKa. 3noxa Bo3po»aeHHa: 10-11 KnaccBi: MeToaimecKie COBeTBi. MoCKBa: 1 Ipocaeineiiiie, 1999. Ha3HameHie 3Toro nocoSia - noMomt yniTenro HHTepeCHO i coaepxaTentHO npoBecTi ypoKH no 3apySe®Hon niTepaType b CTapmix Knaccax. B HeM coaepxHTca ciCTeMa 3aHaTHH no my^ieimio ’A'anpoB CpeaHeBeKOBon niTepaTypbi (repoinecKoro anoca i npoBaHcantCKon nipiKi, punapcKoro poMaHa i HapoaHon apaMBi), upeanaraiOTca KOHKpeTHBie peKOMenaanim no anajuny nporpaMMHBix npoi3BeaeHin («neCHt o PonaHae», «Jereiiaa o TpiCTaHe i H3ontae», «I)O>i<ecTBeiiiiaa KOMeaia» flame, «floH Khxot» CepBaHTeCa, «TaMneT» i coHeTBi MeKcnipa i T.a.) KpoMe Toro, b pa3aene «EiSniorpa(ia» HOBoro KyppiKynyMa no KaxaoMy Knaccy i npaKTinecKi no KaxaoMy yneSiiOMy SnoKy yKa3aHBi cniCKi xpecTOMaTin, aHTonorin, yneSHiKOB i HaynHBix MOHorpa(in, KOTopBie yniTent MOxeT icnont3OBaTt Ha CBoe yCMOTpeime. OaHHM hx HaiSonee 3((eKTiBHBix cnocoSoB BBi3BaTt iHTepec yneHiKa k i3ynaeMon TeMe ini TeKCTy aBnaeTca jiiTepaTypnaa OKpanmaniia. He CeKpeT, hto b pyccKoaabimiOM HHTepHeTe aoCTyn k CanTaM no oS\-ieiiy (annaMi (ToppeHTaM) aBnaeTca otkpbitbim. yneHiK MOxeT HCnont3OBaTt noaoSiiue hctohhhkh ana oSorameima CBoero He TontKO HiTaTentCKoro, ho h 3piTentCKoro onbiTa. Ha ypoKe yniTent MOxeT anennipoBaTt k OKpanmaniiaM roynaeMBix TeKCTOB, jiSo (intMaM, paccKaauBaiomiiM o ®i3Hi h TBopmecTBe cooTBeTCTByromix nicaTenen. yneHiKOB MO’A'iio nonpociTt npocneaiTt iniTepiipeTanmo pexiccepoM Toro ini HHoro niTepaTypHoro npoi3BeaeHia, noaLiepKiiyTb pacxoxaeHia niSo coBnaaeHia b cio^eTe, oSniKe i xapaKTepe nepcoHaxen, oScTaHOBKi, neroaxe i T.a. npi 3tom BaxHO oSpamaTtca He TontKO k OKpanmaniiaM, CTaBmiM yxe KnaccinecKiMi, TaKiM, HanpiMep, KaK «PoMeo i flxynteTTa» (1968) OpaHKO fl3e((ipenni, «TaMneT» (1964) rpiropia KoainineBa c HHHOKeHTieM CMOKTyHOBCKiM b rnaBHon poni, ho h k ix antTepHaTiBHBiM i aaxe ocoBpeMeHeHHBiM BapiaHTaM: «PoMeo+flxynteTTa» (1996) Ena3a 3ypMaua c ynacTieM .HeoHapao fliKanpio ini «»TaMneT» (1990) Toro >i<e OpaHKO fl3e((ipenni c MenoM ThScohom b rnaBHon poni. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 27 IIpiLlO.VCCHUe 1 8 «omeBbix KoMneTeHHHH .mu oSyneHHH Ha iipoTsi>Keniiii Bcen >Kii3mi». iipe.nio>Keiuibie Ha eBponencKOM ypoBHe CoBeTOM Eiiponu h aono^HeHHMe 2 ororabiMH KoMneTeHHHHMH Ha HauHOHa^bHOM ypoBHe: (1) KoMneTeHHHH odmeima Ha poahom s3BiKe / rocyHapcTBeiiiioM s3BiKe. (2) KoMneTeHH,HH odmeima Ha HHoCTpaHHoM s3BiKe. (3) KoMneTeHHHH oSyieHHs / yM-ieime yiHTtcs. (4) Tpa^flaHCKHe, MexjjmiiiocTiiBie, MopajibiiBie KoMneTeHHHH. (5) KoMneTeHHHH b odnacTH MaTeMaTHKH, ecTecTBo3iiaima h Texiiojiorini. (6) KoMneTeHHHH b odnacTH Hii(.(opMaHiioiiiiBix h KoMMyimKaHiioiiiiBix Texiiojiorini. (7) KyjiBTypiiBie h MexKyjjBTypiiBie KoMneTeHHHH. (8) KoMneTeHHHH npeHiipiniMiiiBocTH. (9) noBeAeiHieCKiie KoMneTeHHHH. (10) KoMneTeHHHH caMono3HaHis h caMopeajmanini. npoeKT «KoaeKca oii O6pa3oBaHHH» (2009): CTaTBs 9. O6pa3oBaTejjBiiBie nean. (1) Ochobhoh Koiienioii neaBio oSpa3oBaHHs sBjseTcs (opMipoBaHie h pa3BHTie CHCTeMBi KoMneTeHHHH, BKjjioiaiomeM Miioro(.(yiiKHiionajjBiioe eHiniCTBo 3iianini, yMeHHH, HeHHoCTen. (2) OSpa3oBaHHe nanpaBjjeiio Ha: (a) (opMipoBaHie cnocodiiocTii yiHTtcs Ha npoTs»eHHH Bcen »h3hh; (b) (opMipoBaHie CHCTeMBi o6pa3oBaTejjBiibix, cohh&jbhbix, HayiHBix, npo(.(eCCHonajjBiiBix h npyrnx HeHHoCTen; (c) KyjBTHBHpoBaHHe jroSBH K CTpaHe H CBs3H C liaHIionajjBIIBIMH TpaflHHHsMH, BocnHTaHie rpa»naHCKoro co3HaHis h TonepaHTHocTi; (d) (opMipoBaHie h pa3BHTie chocoShocth k 3((eKTHBHoMy odmeiiHio Ha pyMBiHCKoM s3BiKe h Ha oahom h3 s3bikob Me^Hyi laponi ioro odmeima b pa3jHiHBix KoHTeKCTax - odpa'ioBaTejjbiiBix, npo(.(eccHoiiajjBiiBix, HayiHBix h t.a.; (e) (opMipoBaHie chocoShocth cooTBeTCTBoBaTB TpeSoBaHisM pBiHKa Tpyna h ocymecTBiiTB npo(eccHoHajBHyro Kaptepy; (f) BocnHTaHie lyBCTBa codcTBeniioro HocioiHiCTBa h yBa^eHis k nocTOHHCTBy Hpyrix; (g) KyjBTHBHpoBaHie h npiiMeiieiiiie 3AopoBoro oSpa3a »h3hh, (opMipoBaHie 3KonorHiecKoro co3HaHis h oTBeTCTBeHHocTH 3a oxpaHy oKpy«aro^en cpeAB; (h) BocnHTaHie ycToniHBocTH b ycnoBisx hoctoshhbix imieneiiini, npiHsTie h pacnpocTpaHeHie miiioBanini b pa3JjimiiBix odnacTsx; (i) KyjBTHBHpoBaHie yBa^eHis k paBHBiM npaBaM h oSs3aHHocTsM xenmiiii h MyA'iiHi; (j) (opMHpoBaHHe ClioCodlioCTH K npeAnpHHMIHBoCTH, aKTHBHoCTH, caMopeajinaniiiH caMoBocniTaHiro. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 28 Raluca Bertea, Cristina Nazare, consilieri C.J.A.P. Brăila Proiectul Informare și sensibilizare HIV/SIDA în școlile din județul Brăila Fundația „Romanian Children's Appeal” București și Inspectoratul Școlar Județean Brăila, reprezentat de Centrul Județean de Asistență Psihopedagogică, a demarat începând cu luna august 2006, un program de informare și sensibilizare HIV/SIDA în școlile din județul Brăila (pentru toți elevii claselor IX-XII și ai școlilor de arte și meserii). Programul s-a desfășurat pe durata anului școlar 2006-2007 în județele Brăila, Buzău, Giurgiu, Prahova, Vrancea. Scopul programului a fost prevenirea răspândirii HIV/SIDA în rândul tinerilor, prin informare și sensibilizare și prin promovarea incluziunii sociale a celor afectați. Prima etapă s-a desfășurat în perioada 28-30 septembrie 2006 și a presupus participarea unui număr de 6 specialiști ai CJAP Brăila la deschiderea oficială a proiectului, etapă urmată de cursul de formare în problematica HIV/SIDA. Cu această ocazie s-a lansat domeniul de internet www.stopsida.ro. Ulterior, profesioniștii fundației RCA, în colaborare cu consilierii CJAP (Raluca Bertea și Cristina Nazare), au realizat cursuri de instruire pentru cadrele didactice din liceele și școlile de arte și meserii din județul Brăila, care au diseminat informația în rândul elevilor. Pe parcursul derulării programului au fost distribuite materiale informative, atât elevilor cât și profesorilor. Obiectivele specifice acestui program sunt: 1. Pregătirea, prin intermediul a 7 sesiuni de informare, a 175 consilieri școlari și cadre didactice capabile să organizeze și să desfășoare un program de informare și sensibilizare HIV/SIDA în licee și școli de arte și meserii din județul Brăila; 2. Înțelegerea adecvată și practică a problematicii HIV/SIDA și prevenirea acesteia în vederea modificării comportamentului sexual de risc în rândul a aproximativ 14.000 de tineri; 3. Creșterea accesibilității și a cererii de informații și servicii despre HIV/SIDA; 4. Abordarea unor probleme precum discriminarea dintre sexe, tradiții culturale, inclusiv accesul la educație al copiilor afectați cu HIV/SIDA; Sesiunile de informare au cuprins: * prezentarea proiectului; * informații medicale * aplicații * strategii de lucru interactive, aplicabile în clasa de elevi. Informațiile medicale prezentate de specialistul Ileana Grecu au făcut referire atât la căile de transmitere a virusului, evoluția infecției, posibilități actuale de tratament, cât și la centre de testare și modalități de protecție. În expunere, accentul a fost pus pe precauții universale și pe modul în care trebuie gestionate situațiile accidentale la nivelul clasei. Partea finală a prezentării medicale a fost interactivă (expunere-dezbatere), participanții reușind să-și clarifice nelămuririle legate de subiect. Aplicațiile au contribuit de asemenea la clarificarea și sistematizarea informațiilor despre HIV/SIDA. Exercițiile propuse (de tip Colțurile, joc simulativ) au suscitat analize și dezbateri. Fiecare participant a avut ocazia de a-și exprima punctul de vedere și de a-l argumenta. Jocul de rol prin care s-a simulat transmiterea virusului a avut impact emoțional, contribuind și la înțelegerea faptului că virusul se poate răspândi ușor pe fondul unor comportamente de risc. Exercițiul de empatie i-a ajutat pe participanți să identifice stările prin care poate trece o persoană la aflarea diagnosticului. Adesea participanții au făcut analogii cu alte boli sau situații asemănătoare maladiei SIDA (hepatite, boli cu transmitere sexuală) dar care sunt mai puțin stigmatizante, insistându-se asupra încercării de a schimba percepția socială asupra HIV/SIDA. Sesiunea referitoare la strategii didactice interactive a oferit prilejul exersării mai multor metode și procedee (brainstorming-ul, studiul de caz, exercițiul, problematizarea), precum și îmbogățirii registrului de metode utilizate la clasă. Materialele folosite în cadrul sesiunii au fost relevante și au contribuit la crearea unor situații de instruire atractive. Cel mai mare impact emoțional asupra participanților l-a avut filmul prezentat. Este sugestivă remarca unui consilier: „Dacă exercițiile de până acum nu au convins 100% pe cineva, filmul ne-a lăsat fără cuvinte.” Pe tot parcursul activității atmosfera a fost destinsă, favorabilă instruirii. Membrii grupului au fost suportivi și au răspuns pozitiv sarcinilor de lucru, implicându-se activ. Grupul mixt, alcătuit din consilieri școlari și profesori de liceu, a favorizat un schimb de experiențe și bune practici: consilierii au abordat situațiile și problemele discutate din perspectivă psihologică, a specialistului care lucrează în cabinet, în timp ce profesorii au prezentat aspectele legate de activitatea didactică și de specificul grupurilor clasă pe care le coordonează. Psihologul specializat pe problematica HIV/SIDA (care lucrează în spital) invitat să participe la seminar, având experiența lucrului direct cu copiii seropozitivi, a adus drept completări informații și observații clare și pertinente. Aceasta a permis o înțelegere mai profundă a problemelor specifice persoanelor seropozitive și focalizarea discuției pe căutarea de soluții în legătură directă cu rolul fiecăruia (consilier, profesor, director). Etapa finală a proiectului a constat într-un concurs de creație plastică și literară „Hiv /Sida nu e o păcăleală!” Lucrările au fost realizate de către elevi de la liceele din județul Brăila, iar tema concursului a fost prevenirea HIV/SIDA în rândul tinerilor. Elevii care au realizat cele mai bune lucrări la cele 2 secțiuni au fost premiați. Anamaria Pencu, profesor pedagog, C.I.A.P. Grupul Școlar Agricol ” Gh. K. Constantinescu” Brăila Autocunoașterea „A cunoaște pe alții este o mare știință, dar cunoașterea de sine este suprema știință” (Lao Dzi) Cunoașterea propriei noastre ființe reprezintă primul pas în încercarea de a-i cunoaște pe ceilalți, deoarece pentru a ajuta sau a transforma pe ceilalți este necesar ca, în prealabil, să ne ajutăm și să ne transformăm pe noi înșine, pentru ca astfel să putem conștientiza adevărata noastră natură. Scrisul devine astfel mijloc de a pătrunde în întunericul neliniștit al omului, acolo unde sinele zace visând. Scrisul este totodată și autocunoaștere, este descoperirea propriului sine. Scrisul ne pune față în față cu noi înșine, cu toate calitățile, aptitudinile dar și cu toate defectele și slăbiciunile noastre (motive evidente pentru a înțelege necesitatea schimbării, a transformării, a evoluției vieții noastre), trezind din adâncul ființei puterea, voința, încrederea în sine, curajul, fermitatea, perseverența, atenția, discernământul, dar și sensibilitatea, dragostea, bunul simț, compasiunea, altruismul și înțelegerea. Scrisul ne ajută să observăm mult mai repede anumite defecte, frici, lipsuri, prejudecăți și astfel putem conștientiza ceea ce suntem cu adevărat și cum să înlăturăm aceste probleme. Acesta reprezintă, de fapt, primul motiv al îndemnului spre autocunoaștere, îndemn de a fi cu adevărat noi înșine oriunde și în orice situație. Autocunoașterea și autoaprecierea corectă este una dintre cele mai complexe și dificile forme ale cunoașterii umane. Aceasta pentru că ea se referă la realitatea psihică pe care, spre deosebire de realitatea fizică, materială, este mai greu să o percepem, să o analizăm, să-i precizăm limitele și nuanțele. În al doilea rând, așa cum o spune și cuvântul „autocunoaștere”, ea presupune că obiectul analizei și aprecierii este însuși subiectul care face acest demers investigativ. Așadar, în autocunoaștere, subiectul și obiectul sunt una și aceeași persoană. Un alt motiv care îngreunează autocunoașterea este acela că nu există strategii, elaborate și standardizate care să asigure precizia autocunoașterii. Elevii se pot afla, deci, într-un mare impas în procesul descoperirii de sine pe care îl pot considera ca pe un demers destul de dificil. De aceea, strategia care urmează a fi prezentată are rolul de a-i ajuta pe tineri să se deschidă față de sine, folosind instrumente adecvate. PROIECT DIDACTIC Tema: Autocunoaștere și dezvoltare personală Clasa: a IX a - a XII a Obiective cadru : explorarea resurselor personale care influențează dezvoltarea carierei Obiective de referință: examinarea caracteristicilor specifice adolescenței Obiective operaționale: dezvoltarea abilităților de autocunoaștere și intercunoaștere optimizarea încrederii în sine și în ceilalți înțelegerea schimbării ca parte a creșterii și dezvoltării participarea activă la propria educație și la integrarea în viața socială Metode și procedee: conversația, descoperirea dirijată, exercițiul poezie “Eu sunt...” dezbaterea, lucrul în diadă. Materiale: fișa de lucru, fișa de evaluare. DESFĂȘURAREA ACTIVITĂȚII: 1. Moment organizatoric: se stabilesc, împreună cu elevii, câteva reguli generale de discuție pentru a crea un mediu în care toți să se simtă în siguranță și capabili să participe la discuții. - Ascultă persoana care vorbește! Reguli stabilite: - Vorbește când îți vine rândul. - Nu întrerupe pe cel care vorbește! prima dată (este important ca poezia sa fie spontană!). Timpul de lucru va fi de 15 minute. După terminarea poeziei elevii își vor așeza scaunele în cerc; profesorul va veni și el în cerc, alături de elevi, contribuind astfel la crearea unei atmosfere calde, potrivită pentru citirea poeziilor. Profesorul va încuraja elevii să citească poeziile, amintindu-le și regulile stabilite la începutul activității. După ce elevii au citit poeziile are loc o dezbatere privind scopul acestei activități și dificultățile întâmpinate de elevi. (Ce vi s-a părut dificil la aceasta activitate?) 4. Evaluarea activității se va realiza cu ajutorul fișei de evaluare. Fișă de evaluare : 1. Astăzi am încercat să-l ascult și să-l înțeleg pe ... 2. Mi-am dat seama ce simte celălalt : ... 3. Astăzi a fost . Anexa 1 Poezia “Eu sunt”, trebuie s-o finalizăm noi prin completarea versurilor; nu este necesar să aibă rimă. Eu sunt . ( două caracteristici ale noastre) Mă întreb .( ceva la care nu avem răspuns) Aud . (ce auzim acum sau ceea ce am vrea să auzim) Vreau . (ceea ce vrem cu ardoare) Eu sunt . (se repetă primul vers) Mă prefac . ( ceva de zi cu zi) Simt că . (un sentiment puternic recent) Ating . (ceva ce am vrea să atingem) Sunt îngrijorat . (un lucru important pentru care ne facem griji) Plâng . (pentru ce plângem de obicei) Eu sunt . (se repetă primul vers) Înțeleg . (o constatare asupra unui lucru important) Spun . (un lucru în care credem) Încerc . (ceva ce încercăm fără oprire) Nădăjduiesc . (un lucru dorit) Eu sunt . (se repetă primul vers) Pentru a demonstra eficacitatea acestei poezii, ca exercițiu de autocunoaștere, voi prezenta două din poeziile create de elevi de la Grupul Școlar „Gh. K. Constantinescu”. Eu sunt vorbăreț și temperamental, Mă întreb ce se întâmplă cu mine, Aud șoapte, Vreau să mă ridic, să reușesc! Eu sunt pierdut... Mă prefac că sunt fericit, Simt că nu voi reuși, Ating cerul, Sunt îngrijorat de ceea ce se întâmplă în jurul meu, Plâng seara pe ascuns, EU SUNT UNIC! Înțeleg viața, dar îmi este greu Spun mereu că o să fie bine, Încerc să îmi refac viața, Vreau să fie bine! Eu sunt, eu sunt, eu sunt. Eu sunt creativ și irascibil, Mă întreb dacă voi reuși în viață? Aud muzica. Vreau să fiu mai calm! Eu sunt puțin emotiv și îndrăzneț. Mă prefac că sunt vioi, Simt că explodez! Ating o mână, Sunt îngrijorat pentru viitor, Plâng după persoana iubită! Eu sunt creativ și irascibil. Înțeleg că nu e cale de întoarcere, Spun ceea ce îmi convine, Încerc să devin o persoană dorită, Vreau să fiu sănătos! Eu sunt emotiv și îndrăzneț. Bibliografie: 1. Baban, A - Consiliere educaționala-Ghid metodologic pentru orele de dirigenție și consiliere, Imprimeria Ardealul, Cluj-Napoca, 2001; 2. Neculau, Adrian (coord). 2005, Psihologie, Manual pentru clasa a X- a, Editura Polirom, Iași. PrWDîdactica [ [ 1 T I ] L [ H ( HI (IUI ■ 5^^^. ■ țzCoCafcxon ■ lAO&ț- Ministerul Educației al Republicii Moldova Proiectul “Educație de calitate în mediul rural din Moldova” FORMAREA PROFESORILOR PENTRU IMPLEMENTAREA CURRICULUMULUI MODERNIZAT DE LICEU GAGAUZ DILI HEM LITERATURASI Suport de curs Elaborat de: Oxana Uzun I. Modemize edilmiș kurikulumun strukturasi hem funkțiyalan II. Gagauz dilinin hem literaturasinin didaktik konțepțiyasi III. Kompetențiyalari kurmak metodologiyasi hem didaktik planlanmasi IV. Kompetențiyalarin - subkompetențiyalarin - uuretmenin icindekiliinin - iș ceșitlerin aralarinda davranmaklar V. UUretmâk-UUrenmâk-kantarlamak proțesinin didaktik strategiyalari VI. Bir uuretim birciinâ yapilan didaktik proiektinin strukturasi (orneklâr) VII. Metodika teklifleri nicâ kurikuluma gorâ okul kiyatlarini kullanmaa, ki uurenicilerdâ bilgi becermâk hem duygu kompetențiyalarini kurmaa Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 1 I. MODERNIZE EDILMIȘ KURIKULUMUN STRUKTURASI HEM FUNKȚIYALARI Buuk terbietmâk perspektivasmdayiz, găgăuz dilinin hem literaturasirnn enilenmiș modemize edilmiș kurikulumunun okullarda girdirilmesi. Găgăuz dilinin hem literaturasinin kurikulumunun baș neeti, ki ana dilindâ aaraștirilmiș informațiya dooru verilsin. Nicâ dâ bașka predmetlerin kurikulumnari, gagauz dilinin hem literaturasinin kurikulumu da izleer, ki ana dilindâ bilgilâr uurenicyâ temellensinnâr, uurenici UUretmâk/UUrenmâk proțesindâ subyekt olsun, hepsi neetlâr ana dilindâ konkret olsunnar, becermeklâr kazanilsinnar, uuretim fikirlemâ, interaktiv metodlarin yardiminnan geciriisin. Soțial durumu isteer, ki gagauzlar kendi adetlerini, kendi dilini, kendi kulturasini unutmasinnar. Șindiki yașamayi annamaa hem taa ii yapmaa deyni, lââzim olâ uuretmeyi, terbietmeyi tamannamaa, ki uurenicilâr yaratici kiși olsunnar. Bu soțial simarlamaklarini, bu eni istediklerini tamannamaa deyni, okulcular lââzim ana dilini derindân uurensinnâr hem bilsinnâr, necinki onunnan var nicâ sevda duygularini dilimizâ hem Vatanimiza terbietmââ, var nicâ ușaklarin bilgilerini dunnâ hem yașamak icin genișletmââ hem derinnetmââ. Var nicâ demââ, ki bu enilenmiș kurikulumda taa geniștân gosteriler onemli ideyalarin hem neetlerin sistemasi, ciinkii bu kurikulumda uuretmâk proțesi gecirilegek kompetențiyalara gorâ, annamaklara gorâ (uurenici anneer ne o biler hem biler neredâ hem nasil kullanmaa kendi bilgilerini). Bundan da cekiler, ki kurikulum bir ii orientir gibi uurenmâk kiyatlarini, testleri hem bașka da metodika materiallarini hazirlamaa deyni yardim verer. Ama da genâ lââzim urgulayalim, ki kompetențiyalari tamannamak icin en ilkin uuredici koymali operațional neetleri, angilarinin yardiminnan tamannayacek subkompetențiyalari, subkompetențiyalarin yardiminnan da tamannayacek disțiplinanin spețifika hem genel kompetențiyalarini. Gagauz dilindâ kurikulumun igindekilii hem strukturasi temel kurikulumun konțepțiasina gorâ kuruler. Ana dilin disțiplinasinin icindekiliini agiklayarkan en ilkin onun lââzimniini bakalim. Ana dilinin funkțiyasi - terbietsin uurenicinin fikirini, canini, ruhunu, tanimaa dunnânin paaliliklarini, insan toplumunun kulturasini. Bu uzerâ da disțiplinanin igindekilii olâ yaratmalari kapleer, angilari yardim edecek uuretmââ, tamannamaa koyulmuș uuretmâk kompetențiyalarini. Genel soz becermekleri lââzim kurulsun bolâ: • baalantili bilgileri olușturmak hem sozleșmâk kulturasini dooru hem lââzimni erdâ kullanmaa uurenilsin, • dil bilgilerini olușturmak, sistemcâ hem sozleșmektâ kullansin genel soz becermeklerini, • esaba lââzim alinsin lafetmăk, okumak, seslemak hem yazmak uurlari. Budur disțiplinanin ozu hem genel igindekilii. Modernize edilmiș kurrikulumun structurasina girdilâr boylâ componentlâr nicâ: 1. Gagauz literaturasinin hem gagauz dilinin X, XI hem XII-nci lițey klaslarinda didaktika konțepțiyasi. 2. Gagauz literaturasinin hem gagauz dilinin uuretmesindâ ilișiklik oz kompetențiyalari. 3. Gagauz literaturasinin hem gagauz dilinin uuretmesindâ predmetlârarasi kompetențiyalari (baalantilari). 4. X, XI hem XII klaslarinda gagauz literaturasinin hem gagauz dilinin temel kompetențiyalari. 5. V. Klaslara gorâ gagauz literaturasinda hem gagauz dilindâ temalarin bolunmesi. 6. Gagauz literaturasinin hem gagauz dilinin subkompetențiyalari. 7. Lițeylerdâ gagauz literaturasinin hem gagauz dilinin genel uuretmâk tehnologiyalari. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 2 8. Kantarlamak strategiyalari. Găgăuz literaturasinda kurikulumun daavalari X-XII-nci lițey klaslarina deyni bunnardir: artistik tekstlerini bellietmââ, literaturanin ilerlemesindâ fenomennerin maanasini hem onemliliini aciklamaa. literatura uuretmesinin etaplarinda uurenicilerin logika fikirini, olușturmak yollarini bellietmââ, ușaklarin yaratici ișindâ aktv kolayliklarini bulmaa da onnari kullanmaa, prințipleri bellietmââ hem lițey klaslarin uurenicilerindâ gagauz literaturasinda bilgileri hem becermekleri olușturmaa. Bu kurikulumda verilerlâr predmetin metodologiya temelleri hem konțepțiyalari, gagauz literaturasinin uuretmâk strukturasi hem sistemasi, o bellieder uurenmâk materialinin temel uurunu, verer uuretmenin temel tehnologiyalanni, ișlendirer bilgi kantarlamasinin hem becermeklerin normalarini hem ceșillerini. Lițey klaslarinin gumanitar profilindâ, gagauz literaturasinin uuretmesi dominanttir. Hep bu zamanda, belli bișey, literaturayi derindân hem geniștân uurenmââ deyni, lââzim gagauz dilindân dâ bilgilâr olsunnar. Bu uzerâ verili kurikulumda bir buuk bolum var, angisinda dil teoriyasi uureniler. Gagauz dilinin buunku gundâ en onemli I'unkliyalan: komunikativ I'unkliyasi, kognitiv (informativ) funkțiyasi, estetika funkțiyasi, okul kiyatlarinin kurulmasini izlemâk, metodologiya gidi, didaktika proyektinin kurulmasini bakmak, ki uuretim proțesi efektiv olsun, didaktika proțesini ilerletmâk, ana dilindâ bilgilerin sonuclarini kantarlamak, gagauz dili hem literatura uuredicilerinâ deyni teoriya hem sistema temelini kurmak. Buna bakarak, taa cok onemlilik veriler estetika funkțiyasina, necinki o gagauz literaturasinin hem butun gagauz halkinin kulturasini gosterer. Verili kurikuluma gorâ uurenicilâr kendi bilgilerini hem becermeklerini gagauz dilindâ hem gagauz literaturasinda olușturaceklar. Haliz buuk fayda o uuredicilerâ verecek, necinki onun yardiminnan turlu-turlu kullanmak kolayliklari esaba alinerlar, yillik hem hergunku urok plannarini kurmaa deyni. Bundan kaarâ, bu kurikulumdan uuredicilâr genel hem aradaki neetlerini kullanerlar, uroklarin davalanni taa doludan gergekleștirmââ deyni, uurenicilerin bilgilerini hem becermeklerini taa uusek uura kaldirmaa deyni. Gagauz dilini hem literaturasini, ana dili hem literaturasi gibi uurenmââ pek onemlidir, necinki onnar yardim ederlâr uurenicilerâ, kendibașina yașamayi bașladiynan, uusek bilgili insannar olsunnar, cana yakin, ii urekli, kendi ana dilini, vatanini, analari-bobalari, gagauz kulturasini sevân insannar olsunnar, kendi halkinin istoriyasini aaraștirsinnar, gagauz kulturasini ilerletsinnâr hem zenginnetsinnâr. Enilenmiș kurikulum bașlayacek kullanilmaa metodik kiyatlarina gorâ, angilarini hazirladilar Uuretmâk Ministerliin azalari. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 3 II. GAGAUZ DiLiNiN HEM LiTERATURASININ DiDAKTiK KONȚEPȚiYASI Gagauz dilinin hem literaturasinin UUretmâk/UUrenmăk proțesinin baș neeti, ki etișmââ Moldovadaki hem Evropadaki uurenmâk uurlarina, tamannamaa gagauz dilinin standartlarini. Bu disțiplinanin konțepțiyasinda isteniler, ki ana dili uurenilsin diil sade orfografiya kurallarini bilmâk icin, ama taa cok sozleșmâk icin, taa cok sozu kullanmak icin. Gagauz dili lââzim uurenilsin Olâ, ki olsun nicâ kullanmaa onu praktika ișlerindâ, yașamanin herbir situațiyasinda. Gagauz dilinin hem literaturasinin disțiplinasini uurenârkân yil-yildan okulcularin sozlerini lââzim ilerletsinnâr, taa dolu, taa zengin onnarin lafetmesini leksika tarafindan yapsinnar, ki okulcular bilsinnâr ana dilini kullanmaa diil sade derstâ, șkolada, ama sokakta da, evdâ dâ, herbir iștâ dâ, toplușlarda da, takrir hem yaratma yazmaklarinda da. Modernize edilmiș kurikuluma gorâ gagauz dilinin hem literaturasinin UUretmesindă/UUrenmesindâ ilk erâ disțiplinanin temel, spețifika kompetențiyalari koyuler. Gagauz literaturasinin hem gagauz dilinin uuretmesindâ lițeyistlerdâ lââzim olușturmaa bir kompetențiya sistemasi, angisi iic bolumdân kurulu: • genel kompetențiyalar, angilari genel uuretmâk igindekiliinâ baali; • predmetlârarasi kompetențiyalar, angilari uuretmâk predmetlerin hem areallarin belliedili paylarina baali; • temel kompetențiyalar. Genel kompetențiyalara girerlâr așaadakilar: serbest sozleșmâk kompetențiyalari, paalilik kompetențiyalari, genel kultura kompetențiyalari, uurenmâk kompetențiyalari, informațiya kompetențiyalari, komunikativ kompetențiyalari, soțial kompetențiyalari, kișilik kompetențiyalari. Bu kompetențiyalarin soylari gagauz literaturasinin hem gagauz dilinin uuretmesindâ temel kompetențiyalarin gergekleștirmâk etaplarini olușturerlar. Psihologiya hem pedagogika aspektinâ gorâ genel kompetențiyalar yardim ederlâr gergekleștirmââ uuretmâk cikișlann o bilgi, becermâk hem paalilik davranmaklarin uusek uurunu, angilari lââzim uuretmâk proțesinda olușturulsunnar. Uurenicilâr ana dilini dooru becersinnâr kullanmaa, ana dilindâ kendi fikirlerini becersinnâr agiklamaa, ana dilindâ kendi uusek duygularini urek dalgalanmasini, can sikiliini soleylâbilsinnâr, herbir adamin sozunâ soz bulsunnar - budur ana dilinin, gagauz dilinin, en onemli Uuretmăk/uurenmăk prințipi. Bundan bașka gagauz dilinin hem literaturasinin uuretmâk/uurenmâk proțesindâ bașka da prințiplâr gercekleneer: • bilim prințipinină gorâ artistik yaratmalarin analizi hem dil teoriyasinin materiallari lââzim bilim tarafindan bakilsinnar, uurenicilerin bilgileri uusek uurda olsunnar deyni. Buna deyni uuredicilerin dâ bilgileri lââzim kaavi hem derin olsunnar, angisina buuk yardim bu kurikulum verer; • perspektiva prințipinin davasini gozmââ deyni, uuredici lââzim derslârdâ devamni ișlesin o uurenicilârlân, angilari kendi yașamasini ana dilinâ baalayaceklar, angilari gelân zamannarda gagauz dili hem literatura uuredicisi olaceklar, angilari ana dili problemalarinin cozmesinâ katilaceklar, dil hem literatura uurunda aaraștirmalarlan zanaatlanaceklar.; • teoriyanin praktikaylan baalantisi prințipi ozaman gergââ cikacek, acan kabul edilmiș teoriya bilgileri praktikada kullanilaceklar, acan uurenicilâr onnari hergunku lafetmesindâ kullanaceklar, dooru yazmaa bileceklâr hem becereceklâr; Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 4 • yașamanin hem incazanaatin aralarinda baalanti prințipi. Bu prințipâ gorâ uurenicilerdâ creativlik kompetențiyalari terbiedilecek, uurenicilâr becereceklâr ayirtmaa yașamanin gozâl taraflarini kotu taraflarindan; • gostermak prințipini Bu prințipâ gorâ uuredici hem șkolacilarin sozluunu zenginneder, hem onnari estetika tarafindan terbieder, hem uureder kendi dușunmeklerini, bakișlarini, fikirlerini serbest hem logikayca dooru aciklasinnai'. • semantika prințipi. Bu prințipin tamannamasi goturer ona, ki uurenicilerin sozu zenginnensin, dil birciklerinin maanalari annașili olsun diil sade konteksttâ, ama konteksttân ayiri da. • janra hem stilistika prințipi izleer, ki uurenicilerin aazdan hem yazili sozleșmesi ilerlensin hem duzgun olsun. • sozleșmak prințipi. Kullanmaa dili nicâ bir sozleșmâk kolayliini. • aktiv aaraștirmak prințipi. Aaraștirarkan eni informațiayi, uurenicilâr kendi bilgilerini, becermeklerini gagauz dilindâ hem literaturasinda uusek uura kaldiraceklar. • autoterbietmak prințipi temelleneer ona, ki kabuledilmiș bilgileri uurenicilâr kendi-kendilerinin terbietmesini, kendi-kendilerinin ruh, annamak, seslemâk becermeklerini zenginnetsinnâr. Gagauz dili, ana dili olarak, kișinin hertarafli terbietmesindâ bir buuk faktordur. O lițeyistlerdâ soz hem komunikativ becermeklerini olușturer, angilari yașamanin turlu-turlu sferalarinda lââzim. Bu becermeklâr, korunmuș informațiya kolayliklari gibi, yardim ederlâr evladboylarin arasinda baalantilari olușturmaa, insannarda dil uurunu, adamin soțial uzunu, onun soțial aktivliini, kultura hem intelektual uurunu, ruh dunnesinin olușturmasini gosterer. Bu uzerâ predmetin icindekiliindâ cok informațiya gagauz halkinin etnogenezi icin, onun kulturasi icin var. Haliz dildâ goruner halkin kulturasi, istoriyasi, adetleri, tradițiyalari hem mentaliteti. Bundan kaarâ, gagauz dili predmetinin icindekiliindâ var cok material gagauz halkinin hem Gagauz Erindâ, Moldova Respublikasinda yașayan bașka halklarin da istoriya ilerlemesi icin. Literatura uuretmesinin konțepțiyasi belliediler gumanist pedagogika paradigmasinin yardiminnan. Onun en onemli davasi: uurenicilerdâ uurenmeyâ interesi uyandirmaa, ișbirliini, saburluu, improvizațiya zenginniini, aaraștirmayi hem dooruluun bulmasini esaba alarak. Uurenicilerin literatura uuretmesindâ ana literaturasindan kaarâ butundunnâ klasika literatuirasinin buuk eri var, necinki o lițeyistleri hem estetika, hem ruh tarafindan terbieder. Lițey klaslarinda ana literaturasinin uuretmesi taa uusek uurda geciriler: yaratici ișlerin burada buuk rolu var (uurenicilâr tekstlân ișleerlâr, kendi dușunmeklerini hem bakișlarini aciklayarak, biri-birinnân fikirlerini yaraștirerlar, okunmuș yaratmalarina hertarafli derin analiz yaperlar. Yaratmaya analiz yaparkan, onun formasinin hem icindekilerin arasinda birliini, yaratmanin janrasini, avtorun pozițiyasini, yaraticinin individual stilini esaba alerlar. Gagauz literaturasi hem gagauz dili X, XI hem XlI-nci lițey klaslarinda kurikuluma gorâ uurenileceklâr bir predmet gibi. Uroklarda gagauz artistik yaratmalari hem gagauz dilinin teoriyasi barabar verileceklâr, ama uuretmâk taa uusek uurda olacek. Taa cok ders literatura uuretmesinâ veriler. Gagauz literaturasinin yaratmalari hem derin bilgilâr uurenicilerâ vererlâr, hem onnari estetika tarafindan terbiederlâr. Artistik literaturasi buuk yardim verer lițeyistleri uuretmââ ii urekli, comert, doorulukcu, esapli, zengin ruhlu olsunnar; kendi ana tarafini, ana dilini, dolay dunneyi sevsinnâr hem korusunnar; gagauz halkinin hepsini var olan paaliliklarini ilerletsinnâr hem zenginnetsinnâr, gelân evladboylarina onnari etiștirsinnâr. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 5 Uuretmâk plannarinda gagauz literaturasi hem gagauz dili ana literaturasi hem ana dili gibi verilerlâr. Bu taraftan literaturanin hem dilinin buuk komunikativ rolu var, necinki uurenicileri lââzim uuretmââ gagauzca dooru hem gozâl lafetsinnâr, turlu-turlu literatura kolayliklarini, lafgevirtmelerini hem orfografiya kurallarini dooru kullanarak. III. KOMPETENȚiYALARI KURMAK METODOLOGiYASI HEM DiDAKTiK PLANLANMASI Nicâ bileriz, modernize edilmiș kurikulumun structurasina operațional neetlerin erinâ kompetențiyalar girdirildilâr. Ama cok kerâ peyda oler soruș nedir o kompetențiya, herbir uuredici/uurenici, insan bu termini anneer mi? Nedir o kompetențiya, angi maanayi kapleer bu termin? Competențiya o- bir bilgi, becermâk hem davranmak sistemi kazanilmiș uureniciylân uurenmâk proțesindâ hem ișlendirilmiș turlu spețifik kontekstlârdâ, angilari okulcunun yaș uuruna hem bilgi kabletmâk becermeklerinâ uyerlar hem angilari yardimgi olacek real yașamanin problemalarini gozdurmââ. Herkerâ dâ uuredici lââzim olsun hazir aciklamaa kompetențiyanin kuralini olâ ki herbir uurenici hem uurenicilerin analari bobalari annasinnar ne sakli bu kuralda, kompetențiyalarin kurulmasindan da sora angi becermeklâr hem bilgilâr uurenicilerdâ olacek. Kendi uurenicilâr dâ sorușa ne bân bilerin? Hem ne ani bân bilerim neredâ hem angi situațiyada var nasil onu kullanayim? Ileri kurikulumnar kurulardilar genel, spețifika hem operațional neetlerâ gorâ, enilenmiș kurikulum sa temellener kompetențiyalara. Neetlerin yardiminnan uurenici lââzimdi bilsin hem becersin bișey yapmaa, kompetențiyalar sa yardim edeceklâr annamaa ne biler uurenici hem nicâ kendi bilgilerini kullaner. Ama da lââzim gizileylim, ki kompetențiyalari uurenicilerdâ kurmak icin lââzim mutlak izleyelim uuretmâk-uurenmâk -kantarlamak prințipini. Kompetențiyalari kurunca en ilkin birkac operațional neet koymaliyiz. Neetlerin cozdurulmesi uurediciyi subkompetențiyalarin kurulmasina getirecek, subkompetențiyalarin da gerceklenmesi gagauz dilinin spețifika kompetențiyalarin kurulmasina getirecek, spețifika kompetențiyalari da disțiplinalar arasi hem genel kompetențiyalarini gercekleștirir. Uurenilân okullarda gagauz dili hem literatura nicâ ayiri bir disțiplina bolâ funkțiyalari tamanneer, ki aciklamaa gagauz uurenicilerinâ ana dilinin rolunu ușaklarin terbietmesindâ hem kendiliini kurmak icin. Gagauz dilinin uuretim proțesi bașarili olsun deyni oz kompetențiyalarin sistemasi mutlak lââzim kurulsun. Bu sistemayi var nasil bolelim uc paya: - oz kompetențiyalar, angilari butun uuretim sistemasina baali; - disțiplinalararasi kompetențiyalar; - temel, konkret gagauz dili hem literatura disțiplinasina deyni kompetențiyalar. Bu kompetențiyalar cuvaplidir, ki uuretim olaylari gecirilsin didaktika situațiyalarina gorâ, bir konkret temaya gorâ. Bu tip kompetențiyalar izleerlâr, ki temel oz kompetențiyalar gagauz dilinin hem literaturasinin uuretmâk/uurenmâk proțesindâ tamannansin hep bu kompetențiyalar uurenicilerin uuretim rezultatini sozleșmenin herbir tipinâ gorâ (seslemâk, lafetmâk, okumak hem yazmak) bellieder. Temel, oz kompetențiyalarin kurulmasinda esaba taa aliner bilgilâr gagauz dili hem literatura disțiplinasi icin (dilin hem sozleșmenin teoriyasi), angilarini uurenicilâr praktikada kullanaceklar. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 6 Lițeylerdâ literatura uuretmesinin genel kompetențiyalari yardim ederlâr okulculari lafin incâzanaatina, gagauz hem dunnâ literaturasinin ruh zenginniinâ yaklaștirmaa. Lițeylerdâ gagauz dilinin uuretmesindâ lââzim esaba almaa dil bilmesinin iic uurunu angilari yardimci olur uurenicilerdâ kompetențiyalari kurmaa. Bu iic uura gorâ da subkompetențiyalari da koyeriz: • rețeptiv uurunu (nicâ lițeyistlâr kablederlâr teksti hem onun icin kendi bakișlarini acikleerlar); • reproduktiv uurunu (kabledilmiș informațiyayi acikleerlar, gagauz literatura dilinin normalarini esaba alarak, kullanarak); • produktiv uurunu (teksti kendibașina kurerlar, gagauz literatura dilinin normalarini esaba alarak, kullanarak). Bu uurlara gorâ dâ kompetențiyalarin olușturmasinda, bundan kaarâ, esaba alinerlar gagauz dili igin o kabledilmiș bilgilâr (soz teoriyasi hem dil teoriyasi), angilarini lițeyistlâr artik praktikada kullanerlar. Uurenicilerin genel soz calișmasinda ceșitli ișlemâk soylari var: davalar, sinișlar, angilari yardim ederlâr genel hem gagauz dili disțiplinasinin spețifika kompetențiyalarini olușturmaa. Herbir ușaan yașamasinda uurenmâă/bilmââ okumaa-yazmaa-sozleșmââ ana dilindâ en lââzimni, en onemli. Bu yașamak vakidinda okulcunun fikirlemesi, sozleșmesi, kișilik duygulari butundân ilerleer. Okumak-yazmak uuretmesi oyun formasinda gecer, turlu soz oyunnari kullaniler. Onnarin yardiminnan okulcular laflarin analizini yaparlar, laflarin ozelliinnân, sozleșmektâ kullanmasinnan meraklanerlar ( laflardan cumlâ, cumlelerdân tekst kurerlar). Bolâ metodologiyanin yardiminnan serbest ana dilindă lafetmăk kompetențiyasi kurular. Uurenmektâ ușaklar materialin icindekiliini uydurerlar, yaraștirerlar, bu uzerâ onnar lââzim durmamayca dușunsunnâr; analiz, sintez yaparkan kendi cikișlarini, kararlarini inandirsinnar; cok cuvabin arasinda doorusunu bulsunnar, ayirsinnar. Bir derstâ uurenicilerâ lââzim turlu ișlâr hem sinișlar verilsin; iș mikrogrupalarda, individual, diferențial hem toplam butun klaslan gecsin. Uurenicilâr hevezlân uurensinnâr deyni, nekadar taa cok eni informațiya kabletsinnâr deyni hem neredâ hem nicâ kabledilmiș informațiyayi kullanmaa annasinnar deyni onnari lââzim meraklandirmaa: turlu uuretmâk davalarini didaktik oyunnarin yardiminnan cozmââ, taa cok ceșitli iș vermââ (krosvord, șarada, rebus, oyun h.b.); eni tehnologiyalari kullanmaa. Ama da derstâ hepsi lââzim eterli olsun (bir dersâ deyni cok kompetențiya tamannamak icin neetlenildiysâ uurenicileri var nasil zorladalim), cunku kompetențiyalarin sayisi real lââzim olsun nekadar var nasil tamannansin bir dersin zamaninda. Gagauz dilinin uuretmesindâ okulcularin komunikativ bilgileri lââzim ilerlesin. Bu kompetențiya olușturulacek ozaman, acan ușaklar diil sade cok hem dooru lafedeceklâr gagauz dilindâ, ama dușuneceklâr dâ ana dilindâ. Uuretmâk materialinnan tanișarkan, uurenicilâr taa havezlân herbir iși yaperlar, dușunerlâr (analiz-sintez, cikiș yaperlar, argumentleerlâr, dooru karar bașka cuvap variantlarin arasindan ayirerlar). Butakim en buuk, en paali kompetențiya uurenicilerdâ olușturuler - yaratmali dușunmăk, angisi uuretmenin butun temeliydir. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 7 Pek faydali derslerdâ kullanmaa problemali ișleri, acan okulculara veriler ișin bir parcasi, bir bolumu, ama butunnââ aciklanmeer da uurenici lââzim kendisi dușunsun, aarayip, dooru cuvap sorușa bulsun.bu momenttâ da uurenicilerdâ aaraștirmak kompetențiyasi kuruler. Lââzim otakim kurmaa derslerin proektlerini , ki herbiri var nicâ solesin kendi fikirini bu problemaya gorâ, acan problema birisini dâ brakmeer bir tarafta, hepsini dușundurder. Uurenici uuretmektâ diil obyekt, ama o uuretmenin subyekti. Uuredici uurenicilerâ vermeer hazir bilgileri, ama herbir derstâ, menedjer olarak, meraklandirer ușaklari; olâ onnari uureder, ki kendileri bilgileri aarasinnar, bulsunnar, kullansinnar. Uuretmâk metodika ceșitleri herkerâ baali uuretmâk kompetențiyalarina hem neetlerinâ, praktikada dili dooru, annayipta, argumentli kullanmaa (monologlu hem dialoglu sozundâ, aazdan hem yazili sozleșmektâ). Sade tradițional metodlari bugunku eni tehnologiyalarlan birerdâ kullanarkan, var nasil olâ meraklandirmaa uurenicileri, ki onnar istesin kendibașina bilgileri aaramaa, becermeklerini ilerletmââ, beensin, sevsin, istesin uurenmăă. Metodika teklifleri gagauz dilinin hem literaturasinin uuretmesinda baali genel hem spețifika kompetențiyalara. Nasil biliner Evropadaki soțial istediklerâ gorâ hem Moldovada da en ilk erdâ durer ana dilindă serbest sozleșmăk kompetențiyasi. Ondan da cekiler gagauz dilinin baș uuretmak neeti-vermaa derin hem kaavi bilgi uurenicilerâ sozleșmak icin, dooru lafetmâk icin, uuretmaa onnari ola, ki bilsinnar kullanmaa ana dilini her uurda: ilkin lafetmektâ, sora yazmakta, okumakta hem seslemektâ. Bu neeti uza cikarmaa deyni, uuredicilar laazim turlu metodlari kullansinnar. Herbir derstâ tekstleri, yaratmalari okumaa, yazmaa, annatmaa uuredarkan, laazim kullanmaa o metodlari, angilari, uyandirip, kaldiraceklar uurenicilerin havezini uurensinnar derindân soz teoriyasini, gagauz dilinin gramatikasini, terbietsinnar sevda ana dilina, ana tarafina, gagauz halkina. Orada, neredâ uuredici lââzimni metodlari kullaner, merakli uureder, okulcular kendibașina bașleerlar annamaa gagauz literaturasinin demekliini, gagauz halkin adetlerini, yașamasini, kulturasini. Onnar taa dooru bașleerlar lafetmââ, taa sik sesleerlâr ihtiarlarin lafetmesini, taa cok okuyerlar ana dilinda artistik kiyatlanni, gazetalari, dergileri hem bașka. Onnarin dili leksika tarafindan gun-gundân ilerleer, doler eni laflarlan, yaklașer literatura dilinâ. Taa bir momenti mutlak lââzim urgulayalim, ki kompetențiyalarin tamannanmasi icin taa ii olur igindekiliin iyllik (uzun) hem hem kisa planlamasinda herkerâ uuretmăk bircii butundân bakilsin, cunku bir uuretim bircii temel kompetențilarai var nasil kaplasin. Uuretim birciinâ sâ girân temalar spețifika hem subkompetențiyalarini kapleerlar. Deyecez: . tema “Nikolay Baboglu -proza”- uuretim bircii. Burada temel kompetențiyasi -ana dilindâ serbest hem dooru sozleșmâk. Spețifika kompetențiyalari - Annamak kompetențiyasi. Annamaa gagauz dilinin ozelliklerini, onun terbietmâk funkțiyalanni, stilistika kolayliklarini, dilin temel normalarini, dooru serbest lafetmââ deyni, sozleșmăk kompetențiyasi. Uurenici kullanabilir dilin temel kultura normalarini hem sozleșmektâ, hem yazida, turlu onemli yașamak situațiyalarinda hem lafetmâk proțesindâ. Uuretim birciinâ “Nikolay Baboglu - proza ”kurikulumun icindekiliinâ gorâ kapleer te bu temalari: Annatmalar: “Ayva cicekleri”, “Gullerdâ yașlar”. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 8 Bu temalara gorâ da var nasil neetleyelim subkompetențiyalari: Yaratma personajlarin pozitiv hem negativ taraflarini bellietmâk; Baș oyuncularin suretlerini esaba alarak, dunnâ literaturasindan ornek vermâk, onnari yaraștirmak harakteristikasini yapmak; Yaratmalarda temel konfliktini bellietmâk hem onun analizini yapmak; Yaratmalarin ayiri epizodlarina insțenirovka yapmak. Shema variantinda bolâ olur: Butun yila, uzun zamana didaktik planlamasi (kalendaristik plani) Uuretim bircii Spețifika kompetențiyalar Uuretim birciinâ girân temalar Saatlar Kalendaristik zamani Dene- meklâr Kisa zamana didaktik planlamasi (tehnik proekti) Da ta Subkompeten- țiyalar Uurenilăn tema iș țeșitlesri Kantarlamak Didaktik kolayliklari (minutlar) Deneme klăr/ evdeki iș Didaktika neetlerinâ bakarak, kompetențiyalari var nicâ birkac aspektâ gorâ aciklamaa: • metodlarin genellii yada birlii; • bilgi vermesinin formalari; • becermeklerin olușturmasi; • lițeyistlerin becermeklerini olușturmaa deyni predmetlerin birlii; • uurenmektâ yaratici aktivliin hem kendibașliin terbietmesi. Burada iterim cizileyim, ki kisa planlamayi da yaparkan, her kerâ bir butun uuretim birciinâ didaktik proiekti yapilsin lââzim, diil ayiri deslerâ gorâ. Bir proiekt bir uuretim birciini hem ona girân subtemalari lââzim kaplasin, sade ozaman uurenicilerdâ kurulaceklar subkompetențiyalar spețifika kompetențiyalar^temel kompetențiyalar^genel kompetențiyalar. IV. KOMPETENȚiYALARIN - SUBKOMPETENȚiYALARIN - UURETMENiN ițiNDEKÎLiiNiN - iȘ CEȘÎTEERÎN ARALARINDA DAVRANMAKLAR Nicâ aciklandi biraz taa ileri kompetențiyalarin - subkompetențiyalarin - uuretmenin ifindekiliinin - iș ceșitlerin aralarinda var siki baalantilar . kompetențiya subkompetențiya i^indekilăr iș ceșitleri Enilenmiș, modernize edilmiș kurikulumda artik verili bu davranmak prințipi. Bu verili siradan bir komponenti kacirarsaydik artik butun uuretim proțesi bozulur. Bu komponentlerin biri-biri ardisora cozdurulmesi uuretim proțesini efektiv yapir. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 9 Uuredici her kerâ didaktik proiektini kurarkan en ilkin bellieder kurikuluma gorâ hem plannanmiș zamana gorâ angi uuretim bircii uurenilecek hem angi temalari kapleer o uuretim bircii. Uuretim bircii bu sincirciktâ kapleer termini ițindekilăr. Uuretim bircii belliolduynan, ikinci adim mutlak olacek kompetențiyalar, angilari cuvaplidir ona ne uureneceklâr okulcular, angi bilgileri kazanacek ușaklar. Buradan artik gelișer subkompetențiyalar. Cunku bileriz, ki temel hem spețifika kompetențiyalari realize etmâk etmâk icin isteniler subkompetențiyalarin belliedilmesi. Subkompetențiyalar belliolduynan, hem deslerdâ onnari kazandiynan kendi kompetențiyalara da etișiriz. Burada genâ peyda oler soruș. Kompetențiyalar tamannansin deyni lââzim secilsin uuretim bircii, hem belli olsunnar subkompetențiyalar, angilari kazanilacek desrlerdâ temalari uurenârkân, ama subkompetențiyalari tamannamak icin ne lââzim? Subkompetențiyalarin da bașarili olmasi icin mutlak turlu iș ceșitleri, temellenip uuretim birciindân gelișân informațiyaya, lââzim cozdurmââ. Bu teoriayi tablița formasinda gostermeliyiz. Kompetențiyalar Uuretim bircii Subkompetențiyalar Iș ceșitleri Bilmâk literatura Halk yaratmalari, Yaratmalari siradan Verili terminnerin terminnerini: annatma, folklor. hem kisadan, plana masal, dastan masal, șiir, dastan, gorâ hem plansiz maanalarini roman, poema, maani, 1 .Masallar. annatsinnar, en aciklasinnar. fabula, fikra; oz fikir, “Askerci yavklu”, onemli olaylari hem Masallarin hem kahraman, personaj, personajlarin dastannarin baș sujet, kompozițiya, “Buulu kavallar” suretlerini personajlarin kotu yaratmanin icindekilii. aciklayarak. hem pozitiv Okumak hem annatmak 2. Dastannar. Okumakta, seslân yaptiklarini tekstin icindeki ayirmaa baș tablițaya gorâ maanasini, temasini, oz “Koroglu”. personajlarin sozunu, yazsinnar. iikiliUi, Jalliasnii. Yaratmalari acikgoz yaratmanin Masallardan buulu okumaa, verili kulminațiyasini. momentleri ayiri sorușlara cuvap etmââ. Okunmușa cikarip yazsinnar. Okunmuș tekstlerâ komentariya hem Gagauz dilinin kendileri soruș interpretațiya folklorunda kac kursumak, icindekiliin yapmak. dastan var olaylarini hem aciklasinnar. personajlarin yaptiklarini esaba Bașka masallardan alarak. personajlarlan Teksti demekli hem yaraștirsinnar. akintili okumak, logika hem psihologika pauzalarini esaba alarak. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 10 Lițeylerdâ literatura uuretmesinin genel kompetențiyalari yardim ederlâr lițeyistleri lafin incâzanaatina, gagauz hem dunnâ literaturasinin ruh zenginniinâ yaklaștirmaa. Literatura uuretmesinin genel kompetențiyasi bir kvalifikațiyali okuyucu, hertaraftan terbiedili bir kiși olușturmaa. Literatura uuretmesinin temeli - artistik yaratmalarin okumasi hem uurenmesi, lițeyistleri yazicilarin hem șairlerin biografîyalarinnan, gagauz literaturasinin hem gagauz dilinin taa derindân hem geniștân taniștirmasi. Bu kompetențiyalari halizâ cikarmaa deyni, kurikulumun sinirlarinda gagauz literaturasinda hem gagauz dilindâ belliedili ișindekilâr verili. Bu taraftan așaadaki neetlâr var: • kurikulumun sinirlarinda lițeyistlâr lââzim gagauz hem bașka dillerdân cevirilmâ literaturasinin yaratmalarini okusunnar; • olușturmaa lițeyistlerdâ o bilgileri, angilari yardim edeceklâr onnara derindân artistik yaratmalarin icindekiliini, ideyasini hem paaliliini annasinnar da hazirlamaa uurenicileri geniștân artistik yaratmalarina hertarafli analiz yapsinnar; • olușturmaa lițeyistlerdâ olâ becermekleri, angilari gostererlâr literaturayi bir soz incâzanaati gibi; • olușturmaa lițeyistlerin becermeklerini teksti hem yaratmanin icindekiliini estetika tarafindan kabletsinnâr; • annasinnar hem analiz yapsinnar tekstin artistik kolayliklarina; • ilerletmââ hem kaaviletmââ lițeyistlerdâ seslemektâ, lafetmektâ, okumakta hem yazmakta soz kompetențiyalara gorâ becermekleri. Genel kompetențiyalarin olușturmasinda, bundan kaarâ, esaba alinerlar gagauz dili icin o kabledilmiș bilgilâr (soz teoriyasi hem dil teoriyasi), angilarini lițeyistlâr artik praktikada kullanerlar. Uurenicilerin genel soz calișmasinda ceșitli ișlemâk soylari var: davalar, sinișlar, angilari yardim ederlâr subkompetențiyalari olușturmaa. Genel kompetențiyanin hem subkompetențiyanin, ișlemâk soylarinin arasinda siki baalantilar var: herbir konkret genel kompetențiyaya bir belliedili uuretmâk soyu baali. Lițeyistlerin calișmak tipleri soz teoriyasinin hem dil teoriyasinin uurenmesinâ baali, da onnar yardim ederlâr genel kompetențiyalarini olușturmaa. V. UURETMAK-UURENMAK-KANTARLAMAK PROȚESiNiN DiDAKTiK STRATEGiYALARI Metodika strategiyalari gagauz dilinin hem literaturasinin uuretmâk - uurenmâk -kantarlamak proțesindâ baali onnun temel, spețifika hem sub kompetențiyalarina, gagauz dilinin temel oz kompetențiyalarina (terbietmâk, annamak, ana dilindâ sozleșmâk, ana dilindâ becermeklerin kurulmasi, lingvistik (dil aaraștiran), ana dilinin, halkinin kulturasi), herbir klas icin tematika icindekilii, uurenicilerin yaș hem bilgi uurlarini, uuredicilerin pedagogika masterliini. Nasil biliner, gagauz dilinin baș uuretmâk neeti-vermââ derin hem kaavi bilgi uurenicilerâ sozleșmâk icin, dooru lafetmâk icin, uuretmââ onnari olâ, ki bilsinnâr kullanmaa ana dilini her uurda: ilkin lafetmektâ, sora yazmakta, okumakta hem seslemektâ. Bunnar hepsi gagauz dili hem literatura derslerindâ tamannansinnar deyni uuredicilâr turlu didaktik metodlarini hem Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 11 strategiyalarini lââzim kullansinnar. Didaktik strategiyalari- bu termin kullaniler, ki audio-vizual kolayliklarinin yardiminnan uuretim tehnikalarini zenginnetmââ. Tehnologiya - butun proțeslâr, metodlar angilari rezultatli, niyetli edinmek icin kullanilerlar. Ki uusek uura dilimizi geliștirmââ deyni gagauz dili derslerindâ uurencilerin sozunu lââzim zenginnedelim. Uurencilerin sozunu zenginnetmâk yolunda nekadar taa cok didaktik strategialar, metodlar kullanmaliyiz. Metodlari ayirarkan esaba lââzim alalim ki: - Buuk klaslarda yaraștirmanin, asoțianin, konversațianin yardiminnan uurenicilerâ abstrakt bilgilâr veriler; - Herbir okul disțiplinasinin uuretmesindâ / uurenmesindâ kendi metodlar hem tehnikalar var; - Herbir temanin uurenilmesindâ kendi metodlar hem tehnikalar var. Cunku, er metodlar ii segilmediysâ, uurencilerin bilgi hem yaș uurlarini esaba almarsa,bilgilâr bașarili olamaz, gergeklenâmâz. - Eni metodlari kullanaraktan mutlak lââzim urgulamaa, gagauz dili disțiplinanin ilișkilerini bașka okul dosțiplinalarinnan. Herbir derstâ tekstleri, yaratmalari okumaa, yazmaa, annatmaa uuredarkan, lââzim kullanmaa o metodlari, angilari, uyandirip, kaldiraceklar uurenicilerin havezini soz teoriyasini gagauz dilinin gramatikasini derindân uurensinnâr, sevda ana dilinâ, ana tarafina, gagauz halkina terbietsinnâr. Orada, neredâ uuredici lââzimni metodlarini kullaner, merakli uureder, uurenicilâr gagauz literaturasinin ekspresivliini, gagauz halkin adetlerini, yașamasini, kulturasini kendibașina bașleerlar annamaa. Șindiki istediklerâ gorâ da bileriz, ki en onemli uurenici bisin hem annasin ne o biler hen neredâ hem nicâ kendi bilgilerini var nasil kullansin. Onnar taa dooru hem serbest bașleerlar lafetmaa, yașli insannarin sozunu sesleerlâr, taa cok okuyerlar ana dilindâ artistik kiyatlanni, gazetalari, dergileri hem bașka. Onnarin dili leksika tarafindan gun-gundan zenginneneer, dolușer eni laflarlan, yaklașer dilin literatura normalarinadilinâ. Yașamaninreal situațiyalarinda turlu problemalari taa kolay cozdurerlâr. Turlu metodlarin hem strategiyalarin olușturmasi icin en ilkin lââzim didaktik tehnologiyalarini gercekleștirelim. Belliedili secilmiș tehnologiyalar ișleerlâr așaada verili prințiplerâ gorâ: • uuredici lițeyistlerin literaturada ilerlemâk uurunu, onnarin becermeklerini, intereslerini lââzim esaba alsin; • uurenilân tekstinin estetika ozelliklerinâ orientir yapsin; • literatura uuretmesinin neetlerinâ hem standartlarina gorâ uuretmâk tehnologiyalarini secmâk; • uroklarin ceșitli tiplerinâ gorâ uuretmâk tehnologiyalarini secmâk. Lițey klaslarinda gagauz dilinin uuretmesindâ hem kognitiv, hem refleksiv, hem komunikativ calișmak soylari teklif edilerlâr. Kognitiv soylarinin așaada verili tipleri var: • artistik faktlarin bellietmesi hem onnarin konkret literatura tekstinin ișlemesindâ maana annamasi; • yaratmanin istoriya-literatura hem belliedili asirin kontekstindâ analiz yapmasi becermekleri; • literatura teoriyasinin bakișina gorâ cikișlarin hem gipotezalarin argumentațiyasi; • kendibașina okumaa deyni literatura yaratmalarin hem kritika statyalarin secilmesi; • toplanilmiș hem kontrol edilmiș literatura materiallarin sistematizațiyasi; • artistik olaylarin analizi. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 12 Refleksiv (yaratici) soylarinin bolâ tipleri var: • lițeyistlerin yaratici bakișlarin ilerlemesi; • literatura yaratmasinin analiz metodlarin bilmesi; • literatura alayinda yaratici davalari (yaratmalar, testlâr, rețenziyalar, kritika statyalari, monologlar-fikirlemelâr, eselâr h.b.) ; • bilim-aaraștirici harakterindâ davalar (referatlar, tezislâr, nasaatlarin hem haberlerin hazirlamasi). Uurenmâk soylarinin bolâ tipleri var: • kișilârarasinda dayanmak temelindâ davranmaklarin kurulmasi; • artistik tekstinin kolektiv analiz yapmasinda dialoglarin, poliloglarin, polemikalarin goturmâk becermekleri; • verili literatura olayina avtorun pozițiyasini bașka avtorlarin bakișlarinnan yaraștirmasi; • kișinin farkli soțial yașamasinin hepsindâ sferalarinda aazdan hem yazili literatura sozlerinin ilerlemesi. Cok onemli bir punkt burada kantarlamak didaktik strategiyalarinin dooru hem adekvat secilmesi. Strategiyalar dooru secilmediysâ uurenicilerin yaș uuruna, bilgilerinâ uymarsa konkret uuretim birciklerinâ baali diilsâ ozaman kantarlamak real olamaz. Uurenicilerin haliz bilgi uurunu belliedilmâz. Kantarlamak, kurikulumun bolunmâz payidir. Kantarlamak kazanilmiș bilgileri, becermekleri bellietmââ yardim eder. Kantarlamak olabilir: uroon herbir etapinda, temanin sonunda kontrol ișiyada testlemâk, final (ekzamenf okul kontrol iși (uuredici okul kontrol ișini verer), dișardan gelân kontrol iși (Uuretmâk Bakannii kontrol ișini verer), aazdan (sozlu), yazili. Kantarlamak neetlerinin strukturasinin sonuțlari budur: Kantarlamak neetlerinin strukturasi 3 komponenttân kurulu: 1 .îș nicâ gerceklener (nicâ?) 2. îșlerin uurlarini hem kriteriyalarini beellietmâk (nekadar?) 3. Becermeklâr, angilarini uurenici lââzim gostersin (ne?) 1. Variantlar bu turlu strukturalarlan aciklanerlar: ilk okumaktan sora (eni tekst), yazili, sozlu, tekstin temelindâ, kullanip tablițayi, resimi (yada bașka yardimci kolayliklari). 2. Bașarilarin kriteriyalari olabilirlâr: a. sayisi - țifralarin yardiminnan (konkret zaman icindâ yada cuvabin uzunnuunda), proțentlerin yardiminnan gercekleștiriler. Ornek: 5 minut, 25%, 6 sira, 7 cumlâ, 0,5 sayfa h.b. b. kalitesi - orneklâr: dooru, agik kisa, hronologiya siraliinda, baș ideyalari siralayip, alfabet siraliinda h.b. Kantarlamak metodlari 1. Tradițional - yazili (test, sinișlar, diktant) - sozlu - ekzamen - kontrol iși 2. Alternativ - uurenicinin becermeklerini notalamak (faydali informațiya veriler, gercekleștirmââ deyni kantarlamak fișasi, kontrol etmâk listesi). - Portfolio. Uroktan dișari turlu metodlarin yardiminnan kazanilmiș rezultatlari hem denemekleri kapleer. Uurenicinin individual ișini kontrol etmââ yardim eder. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 13 - Aaraștirmak. Bilgilerin yaraticiliini kullanmaa yardim eder. Bir urokta konkret sinișlarin tamannanmasini izleer. individual hem grupada gercekleștiriler (referat, kendibașina iș h.b.) Test tipleri Siniș (item) = soruș + bekleyan cuvap 1. Alternativ sețimni siniș: - Uurenicilâr iki alternativadan dooru cuvabi ayirerlar: dooru - yanniș (diil dooru), dooru -yanniș, oluș - fikir. - Cumleyi oku. Dooru cuvabin bukvasini G yuvarlak icinâ al. Cuvap dooru diil sâ, F bukvayi yuvarlak icinâ al. G F Șiirin „Zamannarsin evim” autoru St.Kuroglu. - Cumleyi oku. Oluș realsaydi, bukvayi O yuvarlak icinâ al. Oluș bir fikir aciklarsaydi, bukvayi F yuvarlak icinâ al. O F Yok istoriya halksiz, nică halk istoriyasiz - Cumleyi oku. Cumlenin ikinci payi ilk payinin dooru olduunu aciklarsaydi, bukvayi D yuvarlak icinâ al. Yannișsaydi, bukvayi Y yuvarlak icinâ al. D Y Baalayici, kendi bașina sozpayidir. 1.2. țiftli sinaș - Iki direciktâ verili informațiyayi uygun erleștirmââ teklif eder. Orneklâr: - Okcazlarin yardiminnan adliklari A direciktân nișanniklarlan B direciktân birleștir. - B direciktân yaratmalarin adlarina A direciktân avtorlarini bul. Okcazlan birleștir. A B N.Baboglu „Kismetliyim” S. Kuroglu „Ekmek igin soz” D. Tanasoglu ,, Mumnar saalik igin ” T. Zanet „Bucak, Bucak... ” ,, Uzun kervan ” A direciktân laflarin B direciktân sinonim ciltlerini bulun. Okcazlarlan birleștirin. A B 1. gelmââ 1. uzaklaștirmaa 2. biyaz 2. soz 3. savmaa 3. varmaa 4. laf 4. ak 5. uk 5. beygir 6. at 6. aarlik Nota:. Cuvaplarin sayisi ikinci direciktâ taa cok lââzim olsun. 1.3. Birkac cuvapli (variantli) sinaș. - Bir cumlâ (fikir) hem birkac variant cuvap veriler. Uurenci dooru - Dooru cuvabi yuvarlak icinâ al: Așaadaki lafbirlesmelerindă izafet konstrukțiasini bul: A. Eșil kirlar B. Ugăr uurenici C. Av eri Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 14 D. îșlemăă sever Nota. Cuvap konkret lââzim olsun. 2. Cuvap ațiklamak elementlerinnăn sinișlar 2.1. Kisa cuvapli sinașlar - Uurencilerâ cumleyi doldursunnar teklif ediler. Orneklâr. Gagauz halki Hederlez yortusunu nezaman kutleer?____________________________ Gagauz halkinin senselă kokleri__________________________________ 2.1. Strukturali sorușlar. - Strukturali soruș birkac biri-birinâ maanayca baali sorușlardan kurulu. - Temellenip tekstin temasina, sorușlara cuvap ediniz. 3. Ațik cuvapli: 3.1. Problemalari țozdurmăk sinașlari. - Problemalari cozdurmâk icin neetlâr: - Problemayi annamak; - Problemayi cozdurmââ deyni onemli informațiyanin kazanilmasi; - Gipotizalarin (bakișlann, fikirlerin) kurulmasi hem analizi; - Problemayi cozdurmââ deyni metodlarin aciklanmasi; - Kisa raportun kurulmasi kazanilmiș rezultatlar icin; - Genelleștirmâk (cikișlar). Model: Bakișlarini aciklayip, uuredici uurenicilerâ cumleyi-problemayi cozdursunnâr teklif eder. Deyecez, Naturanin korunmamasi, dunnă katastrofasina getirir - cumlâ-problema. 3.2. Serbest cuvap (esse kurulmasi). - Uureniciyâ serbest cuvapli (diil strukturali esse) ya da birkac variantli cuvap (strukturali esse): soruș, plan, resimnâr h.b. kursun teklif ediler. Strukturali esse (denemă) Kural: îtem (siniș), angisi uureniciyâ birkac koyulu daavaya gorâ serbest cuvap kursun teklif ediler. Sonuc: 1. Analiz, sintez hem becermeklerin/bilgilerin kullanilmasi. 2. ideyalarin aciklanmasi. Tipologiya: 1. Sinirli cuvapli esse, konkret kac laf oldunu, sira, paragraf aciklamasinnan. 2. Geniș icindekili esse, konkret zaman icindâ. Așaada siralanacek birkac kantarlamak strategiyalari angilari yardimci olur taa kolay hem haliz bellietmââ uurenicilerdâ bilgi uurunu. Gagauz literaturasinin uuretmesindâ așaadaki tradițional (aazdan hem yazili) formalari uurenicilerin bilgi kontrol etmesindâ var: • soruș-cuvap ișleri; • monologlar-fikirlemelâr; • annatmalarin ceșitli soylari; • personajin harakteristikasi; • ezber uurenmesi; Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 15 • aazdan annatmak; • yaratma yazmasi; • takrir yazmasi; • literatura temasina gorâ yaratici ișlâr; • analitika harakterindâ sorușlarin cuvap etmesi. Ama uuredicidâ lââzim olsunnar kontrol etmesinin (kantarlamasinin) bașka da formalari (lițeyistlerin literatura bilgilerinin hem ceșitli olușturulu kompetențiyalarin kontrol etmesindâ): • ayiri temalara gorâ zacotlar; • kontrol ișleri, angilarinda tekstin butunnuunâ yada bir payina analiz yapiler; • literatura hem kritika statyalarin temelindâ turlu uurda referatlarin yazmasi; • testlemâk. Gagauz literaturasinin hem gagauz dilinin uuretmesindâ cikișlarin en onemli kantarlamak obyektleri - lițeyistlerin seslemektâ, lafetmektâ, okumakta hem yazmakta olușturulmuș bilgileri hem becermekleri. Aazdan hem yazili baalantili sozlerin iki aspekti var: • tekstin icindekilii; • tekstin dili. Tekstin icindekilii așaada verili parametralara gorâ kantarlanerlar: • temanin hem ideyanin doludan aciklamasi; • lițeyistlerin logikayca dooru annatmasi. Tekstin dili bu aspektlerâ gorâ kantarlaner bolâ: kullaner mi lițeyist gagauz dilinin literatura normalarini (leksikada, fonetikada, morfologiyada, sintaksistâ). Okumanin kantarlamasinda esaba alinerlar mi okumanin hizlilii (dooru, demekli, akintili okumasi). Seslemektâ kantarlanerlar lițeyistlerin becermekleri ișidilmiș tekstin annamasinda hem onun annatmasinda; temasinin, oz fikirinin, ideyasinin bellietmesindâ. Gramatikada hem orfografiyada bilgilâr hem becermeklâr kantarlanerlar dooru yapili gramatika sinișlarina gorâ. X-XII-nci lițey klaslarinda gagauz dili uureniler tekrarlamak temelindâ, bakalavra ekzamennerini bașarili vermââ deyni. Buna gorâ așaada verili davalar cozulerlâr: • lițeyistlerdâ gagauz dilinâ, ana dili olarak, gogorluk olușturuler, necinki bu dil bașka dillerin arasinda dunnâ zenginniklerin birisiydir: • lițeyistlâr olușturerlar kendi bilgilerini hem becermeklerini gagauz dilinin sistemasinda, dil hem soz kompetențiyalarini, gagauz dilini kullanarak, ilerletmââ deyni; • genel soz bilgilerin, becermeklerin hem kulturasinin ilerlemesi hem incelemesi. Lițey klaslarinda bu davalar gostererlâr neetlerin, bilgilerin, becermeklerin hem sinișlarin spețifika kantarlamasini. Genel neetlerindân kaarâ, angilarina girerlâr dil, soz, komunikativ kompetențiyalari, uurenmâk materialin bilmesi, uurenicilerin bilgi etișmemezliklerini esaba almak h.b., gagauz dilindâ spețifika kontrolu da var. Lițeyistlâr lââzim dil sistemasina gorâ uurensinnâr, necinki sade ozaman soz hem fikir ilerleer. Onnar lââzim tekstlerin ceșitli stillerini bilsinnâr hem annasinnar. Lițeyistlerin dil, soz hem komunikativ kompetențiyalarin kantarlamasinda tekstin kompleks analizi buuk er kapleer. Kontrolun bu formasi yardim eder gormââ, nicâ, angi uurda uurenicilerin dil hem soz bilgileri olușturuldular. Hep bu forma yardim eder predmetlârarasi baalantilarinin Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 16 problemalarini cozmââ, necinki lițey uuretmesindâ onemlidir, nicâ kabledilmiș bilgilâr hem becermeklâr turlu predmetlerin uurenmesindâ gercekleștirilerlâr. Lițeydâ yaratici ișlerin dâ buuk rolu bilgilerin hem becermeklerin kantarlamasinda var. Bu yaratici ișlâr - takrirlâr hem yaratmalar. Bundan kaarâ, o lițeyistlerdâ, angilari dolay teoretik lițeylerinâ bulgar, moldovan hem ukrain șkolalarindan uurenmââ gelerlâr, belliki, uc yilin icindâ (X, XI hem XII klaslarinda) kurikuluma gorâ lââzimni bilgileri hem becermekleri pek zor olușturmaa. Bu uzerâ onnarlan lââzim diktant yazmaa, bilgilerinâ hem becermeklerinâ kantarlamak yapmaa deyni. Lițey klaslarinda bilgilerin, becermeklerin hem sinișlarin kantarlamasi așaada verili kriteriyalara gorâ gecer: • temanin hem oz fikirinin arasinda yakișmak; • doludan hem biri-biri ardisora fikirlerin annatmasi; • stilin birlii; • demeklik; • sozun leksika hem gramatika ceșitlii. X-XII-nci lițey klaslarinda lițeyistlerin dil, soz hem komunikativ kompetențiyalarina kantarlamak yapmaa deyni, așaadaki formalar hem metodlar var: • dildâ konkret uurenilmiș temalarin sonunda bilgilerâ hem becermeklerâ kontrol yapmak; • semestranin hem yilin sonunda cikiș notasi; Bundan kaarâ, bașka da kantarlamak formalari var: testlâr, tematika zacotlari, aazdan kontrol, kolokviumnar, yazi hem yaratici ișlâr. Taa geniștân bitki vakitlarda bolâ dâ kantarlamak formalari kullanilerlar: lekțiyalar, seminarlar, praktikumnar, konferențiyalar, necinki onnar lițeyistlerâ kendibașliinda hem yaratici aaraștirmalarinda taa cok kolaylik vererlâr. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 17 VI. BIR UURETIM BIRCIINĂ YAPILAN DiDAKTiK PROiEKTiNiN STRUKTURASI (ORNEKLĂR) Uiiretim bircii Spețifîka kompetențiyalar Uiiretim birciină girăn temalar Saatlar Kalendaristik zamani(ornek) Denemeklăr I. Halk yaratmalan. 1. T erbietmâk kompetențiyasi 2. Annamak kompetențiyasi. 3. Sozleșmâk kompetențiyas 4. Becermeklerin kurulmak kompetențiyasi. 5. Lingvistika (dil aaraștiran) kompetențiyasi 6. Găgăuz dilinin hem literaturasimn, găgăuz halkinm kultura kompetențiyasi. 1 .Masallar. “ivancu”, “Dooruluk” 2. Oguz dastannarmdan. “Ergenekon”, “Oguz-Kagan”. 3. Legendalar. Coltay kuuyiinun legendasi. Komrat kasabasimn legendasi. 4. Halk tiirkiileri. Uiisiizliik hem yabancihk tiirkuleri. “Bucaktan seslâr” toplumundan. 5. Maanilâr. îki maani “Bucaktan seslâr” toplumundan 3 5 1 2 1 12.09.2010 14.09.2010 15.09.2010 18.09.2010 18.09.2010 22.09.2010 23.09.2010 25.09.2010 27.09.2010 29.09.2010 29.09.2010 01.10.2010 Bibliotekada iiiirenicilerin bakișlarma gorâ bașka halk masallarmi okumak. Dastannara uyan resimneri bulmak. Bașka kiiiilerin legendalarmi annatmak. Malilerdân bașka halk tiirkiilerini sorușturmak Birkac maani iiiirenicilâr kendileri kursunnar Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 18 teklif etmâk II. Soz teoriyasi 1. Terbietmâk kompetențiyasi Soz situațiyasi. Târlii soz 2. Annamak kompetențiyasi. Sozdâ dil kolayliklarm 09.11.2010 situațiyalarmi 3. Sozleșmâk kompetențiyas uydurulmasi. uurenicilerâ deyni 4. Becermeklerin kurulmak Stil. 10.11.2010 kurmak. kompetențiyasi. Soziin stil normalari. 5. Lingvistika (dil aaraștiran) Buunku kiyatlarda găgăuz kompetențiyasi dilinin stilleri: lafetmâk stili, 6. Găgăuz dilinin hem literaturasimn, artistik stili, publițistik stili, Turlu stillerdâ găgăuz halkinm kultura ofîțial-izmetgilik stili, bilim dokumentlârlân kompetențiyasi. stili. Bilim stilinin janralari: monografiya, statya, rețenziya, anotațiya, referat, lekțiya, uurenmâk kiyadi, 4 10.11.2010 tamștirmak. Bașka-bașka kuulerin diplom, seminar, kolokvium, dialektinnân diplom korumasi, konferențiya, simpozium. Soziin aazdan hem yazili formalan. Onnarm annamaya hem dil kolayhklarma gorâ bașkalaștirilmasi. Kiyat hem lafetmâk stilleri. Metafora, epitet, giperbola, yaraștirmak, alegoriya stil kolayhklan gibi. Soz leksikasi. Dialekt leksikasi. 14.11.2010 kasetalari seslemâk. III. Mina Kosă. 1. Terbietmâk kompetențiyasi 1. Siirlâr. 16.01.2011 Mina Kosenin 2. Annamak kompetențiyasi. “Tarafim, catlak erim” 16.01.2011 yașamasmdan 3. Sozleșmâk kompetențiyas “Benim tarafim”, portretlârlân 4. Becermeklerin kurulmak “Toprak bana dayak” Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 19 kompetențiyasi. 5. Lingvistika (dil aaraștiran) kompetențiyasi 6. Găgăuz dilinin hem literaturasimn, găgăuz halkinm kultura kompetențiyasi. “Kismet sesleri” 2. Annatmalar. “Taș aalamasi” 4 19.01.2011 21.01.2011 tamșmak. Mina Kosenin kiyatlarmnan bir sergi hazirlamak. IV. Lafkurulușu. 1. Terbietmâk kompetențiyasi Latin maanali paylari: kok 03.03.2011 Morfologiyanm 2. Annamak kompetențiyasi. hem afiks. maanali 3. Sozleșmâk kompetențiyas Afikslerin ccșitleri. birciklerinin 4. Becermeklerin kurulmak kompetențiyasi. Afikslerin dooruyazilmasi. Vokal garmoniyasma gorâ 04.03.2011 tablițasmnan tamștirmak. 5. Lingvistika (dil aaraștiran) afikslerin variantlan. 6 04.03.2011 kompetențiyasi Afikslerdâ vokal donmesi. 6. Găgăuz dilinin hem literaturasimn, Konson garmoniyasma gorâ Afikslerdâ vokal găgăuz halkinm kultura afikslâr. 06.03.2011 hem konson kompetențiyasi.. Afikslerdâ konson donmesi. ddnmesinin ikili konsonnar. shemasim Alinma (yabanci) laflarm afikslenmesi. 09.03.2011 uurenicilârlân Sadâ laflar. Afikslerin yardimmnan kurulu laflar. 11.03.2011 barabar yapmak. Katli laflar. Katli laflarm Katli laflarm kurulmasi hem dooruyazilmasi. semantikasi icin bibliotekada informațiya aaraștirmak. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 20 Bir iiiiretim bircii icin doludan didaktik planlamasinin vazdirilmasi (kisa zamana didaktik proekti, tehnik proekti). Nota: iiiiretim birciipek genișsă (biiuksă), cokpodtema kaplarsa, var nașii onu iki yada ticpaya biilmăă, da olă dersleriplanlamaa. Zamam da iiiiredici en ilkin kalemnen yazar, sora yazallan, ctinku herbir etapta var nașii taa cokyada taa aaz vakit gitsin, ama hep okadar dersin zamanindadișari cikmaa olmaz. Data Uiirenilăn tema subkompetențiyalar iș țeșitlesri Kantarlamak Didaktik kolayliklari, minutlar. Denemeklăr/ evdeki iș Halk Găgăuz halkmm Teklif etmâk, ki uurenicilâr Bilgileri masallar icin atual Payacan Găgăuz halk yaratmalan. folklorunun erini tablițayi personaj larm ii hem etmâk. tehnologiyasi, masallarmm 12.09. 1 .Masallar. istoriyada bellietmâk. kotu yaptiklarmnan 3-4 minut. sergisini 2010 “ivanțu”, Bilmâk literatura doldursunnar. hazirlamak 14.09. terminnerini: masai, Diskusiya, konușmaklar 2010 dastan, maani, oz Masai, dastan, maani, fikra (dialoglar, poliloglar), Fișaciklar kendi fîkir, kahraman, terminnerinin kurallarmi kurmak, analiz yapmak. fikirlerini yazmak personaj, sujet, aciklamak; igin. kompozițiya, 10 minut. yaratmamn igindcki Iii întonațiyayi, logika Komentariya yapmakta literatura normalarmi serbest Okunmușa komentar hem interpretațiya yapmak. îș grupada. urgusunu dooru kullanmak, logika kullanmak. 12 minut hem psihologiya Personaj lara kolay Bașka halkm masallarmnan Yaraștirmak pauzalarmi esaba harakteristika yapmak. uurenilân masali metotodu. almak, mimikaylan duygulan gostermâk. Masalm icindckiliină yaraștirmak. 7 minut. Temaya gorâ do lu, logikayca plan kurmak Personaj lara harakteristika Kendibașma iș. zengin cuvaplar Sorușlara zengin cuvap yapmak. 5 minut. vermâk. Okunmuș tekstlerâ vermâk. Personaj larm ii yaptiklarim Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 21 soruș kurmak, icindckiliin olaylarmi hem personaj larm yaptiklanm esaba almak. Masalm ayiri fragmentlerini becerikli interpretațiyalamak kotu yaptiklarmdan ayirtmak Masalm icindckiliină temellenip sorușlara cuvap etmâk. Ki masali taa ii annamaa onun planim kurmak. Masali rollerâ gorâ annatmak Tablițamn doldurulmasi. îș gifttâ. 7 minut. Frontal sormak metodu. 5 minut. îș gifttâ. 7 minut 15 minut. Feedbakm gegirilmesi: ne uurendik, ne annadik, ne annamadik, neylân kayiliz, neylân diiliz kayil. 4 minut. Evdeki ișin annaștirilmasi. 2-3 minut Notalamak. 1 minut 15.09. 2010 “Dooruluk” Găgăuz halkinm folklorunun erini istoriyada bellietmâk. Bilmâk literatura Teklif etmâk, ki uurenicilâr tablițayi personaj larm ii hem kotu yaptiklarmnan Bilgileri masallar icin atual etmâk. Payacan tehnologiyasi, 3 minut. Găgăuz halk masallarmm sergisini hazirlamak Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 22 terminnerini: masai, dastan, maani, oz fîkir, kahraman, personaj, sujet, kompozițiya, yaratmamn igindcki Iii doldursunnar. Masai, dastan, terminnerinin agiklamak; maani, fikra kurallarmi Okunmușa komentar hem interpretațiya yapmak. Bașka halkm masallarmnan uurenilân masali îș grupada. 12 minut Yaraștirmak 4 minut. întonațiyayi, logika urgusunu dooru kullanmak, logika hem psihologiya pauzalarmi esaba almak, mimikaylan duygulan gdstermâk. Komentariya yapmakta literatura normalarmi serbest kullanmak. Personaj lara kolay harakteristika yapmak. yaraștirmak. Personaj lara harakteristika yapmak. Personaj larm ii yaptiklarim kotu yaptiklarmdan Temaya gorâ do lu, zengin cuvaplar vermâk. Okunmuș tekstlerâ soruș kurmak, icindekiliin olaylarmi hem personaj larm yaptiklarim esaba almak. Găgăuz dastannanm Masalm icindckiliină logikayca plan kurmak Sorușlara zengin cuvap vermâk. Masalm ayiri fragmentlerini becerikli interpretațiyalamak ayirtmak Masalm icindckiliină temellenip sorușlara cuvap etmâk. Feed-bakm gegirilmesi: ne iiurendik, ne annadik, ne annamadik, neylân kayiliz, neylân diiliz kayil. Evdeki ișin annaștirilmasi. Notalamak. îleri uiirenilmiș bilgilerin aktual edilmesi. Kendibașma iș. 5 minut. Tablițamn doldurulmasi. îș gifttâ. 5 minut. Frontal sormak metodu. 7 minut. 5 minut. 2-3 minut 1 minut Frontal soruș Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 23 18.09. 2010 18.09. 2010 2.0guz dastannarm dan. “Ergenekon 59 9 aklmda tutmak. Dastannarm personaj larimn erini găgăuz tarihimizdâ erini bulmak. Dastannarm kahramannarma herakteristika yapmak. Dastannarm siki baalantdarmi istoriamizm real momentlerinnân bellietmâk. Uurenicilerin becermekleri sorușlara cuvap vermâk. Eni laflarlan serbest ciimlâ temaya gdrâ kurmak. Kendi fikirlerini logikayca dooru aciklamak. Becermâk biri-birinâ soruș koymak dastamn siijeti icin. Esaba almacak nicâ uurenicilâr dastamn planim kurerlar. Găgăuz halkinm dastannarmi aklma getirmâk. Dastam dikatli okumak. Dastam okuduktan sora eni laflari teksttân cikarmak, onnarm maanasmi aciklamak. Dastam okuduktan sora biri-birinâ soruș koymak. koymak. Dastannar icin 3-4 minut. bașka biblioteka individual iș. kaynaklarmda 2 minut. n okumak. Turlu 25 minut. resimneri yazdiran bu îș taftada. dastannan 5 minut. bulmak. Ban sana, săn bana tejnologiyasi. Kendi dușunmeklerini halk yaratmalarma gostermâk 5 minut. Dastan kahramannarmi masai kahramannarmnan yaraștirmak Personaj lara harakteristika yapmak, kullanarak turlu artistik kolayliklanm. Uurediciylân barabar dastamn icindckiliini annaștirmak. Dastamn buulu momentlerini aciklamak. Dastamn planim kurmak. Dastana kendi bakișlarim aciklamak. Dastamn baș personaj ma Annaștirmak metodu. 7 minut. 5 minut. îș gifttâ 5 minut. Kendi fikirlerini aciklamak. 10 minut. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 24 harakteristika yapmak. îș grupada. Dastanm ayiri fragmentlerinâ interpretațiya yapmak. Feed-bakm gegirilmesi: ne iiurendik, ne annadik, ne annamadik, neylân kaydiz, neylân diiliz kayil. Evdeki ișin annaștinlmasi. Notalamak. 5 minut. 10 minut Soruș-cuvap 3 minut. 2 minut. 1 minut. 22.09. 2010 23.09. 2010 25.09. 2010 “Oguz- Kagan” Găgăuz dastannarmi aklmda tutmak. Dastannarm personaj larimn erini găgăuz tarihimizdâ erini bulmak. Dastannarm kahramannarma herakteristika yapmak. Dastannarm siki baalantilanm istoriamizm real Uurenicilerin becermekleri sorușlara cuvap vermâk. Eni laflarlan serbest ciimlâ temaya gdrâ kurmak. Kendi fikirlerini logikayca dooru aciklamak. Becermâk biri-birinâ soruș koymak dastanm stijcti icin. Esaba almacak nicâ uiirenicilar îleri iiiirenilmiș bilgilerin aktual edilmesi. Dastam dikatli okumak. Dastam okuduktan sora eni laflari teksttân cikarmak, onnarm maanasmi aciklamak. Eni laflarlan temaya baali ciimlelar kurmak. Dastam okuduktan sora Frontal koymak. 3-4 minut. 25 minut. îș taftada. 5 minut. individual 5 minut iȘ soruș Dastannar icin bașka biblioteka kaynaklarmda n okumak. Tiirlii resimneri yazdiran bu dastannan bulmak. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 25 momentlerinnân bellietmâk. Kendi dușunmeklerini halk yaratmalarma gostermâk Dastan kahramannarmi masai kahramannarmnan yaraștirmak dastamn plamm kurerlar. Personaj lara harakteristika yapmak, kullanarak turlii artistik kolayliklanm. Testin yatdimmnan kantarlamak dersi gccirilccck. biri-birinâ soruș koymak. Uurediciylân barabar dastamn icindckiliini annaștirmak. Dastamn buiilu momentlerini aciklamak. Dastamn plamm kurmak. Dastana kendi bakișlarim aciklamak. Dastamn baș personaj ma harakteristika yapmak. Dastamn ayiri fragmentlerinâ interpretațiya yapmak. Feed-bakm gegirilmesi: ne iiurendik, ne annadik, ne annamadik, neylân kaydiz, neylân diiliz kayil. Evdeki ișin annaștinlmasi. Notalamak. Test yazmak. Ban sana, săn bana tejnologiyasi. 5 minut. Annaștirmak metodu. 5 minut. 5 minut. îș gifttâ 5 minut. Kendi fikirlerini aciklamak. 10 minut, îș grupada. 5 minut. 10 minut. Soruș-cuvap 2 minut. 2 minut. 1 minut. Test. 35 minut. iș yanmșliklarla n 10 minut Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 26 VII. METODiKA TEKLiFLERl NiCA KURIKULUMA GORA OKUL KiYATLARINI KULLANMAA, Kl UURENiCiLERDA BÎLGi BECERMAK HEM DUYGU KOMPETENȚiYALARINI KURMAA. Biliner, ki okul kiyadi diil sade bigi temeli uurenicilerâ deyni, ama onun en onemli funkțiyalannin biri odur, ani kurikulumda izlenân koyulmuș kompetențiyalar tamannasin, uuretim proțesindâ realize edilsin. Annașili, ki okul kiyatlari onemli er kapleerlar uurenicilerin terbietmesindâ, ama terbietmâk efektiv olsun deyni, okul kiyatlari lââzim tamamnasinnar modernize edilmiș, enilenmiș kurikulumda bakilan temel, spețifika hem subkompetențiyalari. Bu moment cok onemlidir, cunku herbiri okul kiyadinin kuralini, onun rolunu, izlenân neetlerini, strukturasini, tematik icindekiliini bilsin lââzim, sade ozaman var nasil anayalim kurikulumun kompetențiyalarini okul kiyadi bașarili yapar mi. Herbir temanin agiklanmasinda, annaștirilmasinda en onemli, ki bilmââ nedăn geketmââ, neyin yardiminnan, nekadar hem nică eni informațiya vermââ. Bunnari hepsini okul kiyadi kapleer, cunku okul kiyadi didaktik instrumentidir butun didaktik proektindâ. Temel informațiya da uurenicilerâ deyni genâ okul kiyadindadir. Okul kiyadina gorâ herbir uurenmâk temasi acikkiner hem sora da teoriya materiali praktikaya geciriler, praktikada kullaniler. Uurenicilâr dâ taa ii anneer ne onnar bilerlâr hem neredâ , nicâ, nekadar var nasil kendi bilgilerini kullansinnar. Gagauz dili hem literatura kurikulumunda bakilan kompetențiyalarini realize etmââ cekedincâ, uuredici en ilkin lââzim: • bellietsin gagauz dilindâ hem literaturasinda okul kiyatlarinin kuralini metodika tarafindan; • inandirsin, ki okul kiyatlari uurenicilerâ deyni bilgi temelini kurerlar; • dikatli olsun kurikulumda verilân tematika icindekileri hepsi okul kiyadinda var mi, varsaydi da nicâ okul kiyadinda o icindekilâr uurenicilerâ deyni annaștirilerlar, onnarin yaș hem psihologiya uuruna uyerlar mi; • nekadar taa cok uuredici interaktiv modern hem tradițional metodlari, tehnologiyalari, kantarlamak strategiyalari, gagauz dili hem literatura derslerindâ kullanacak, okadar taa ii eni material annașili olacak, artik uurenilmiș material da praktikada kullanilacak, uurenicilâr, derslerdâ darsimayceklar, uuretmâk-uurenmâk proțesi dâ efektiv olacak, hepsi koyulmuș neetlâr ders igin gercekleneceklâr. • bilsinnâr okul kiyatlarina analiz yapmaa hepsi kantarlamak kriteriyalarina gorâ. Bunnar hepsi esaba alinarsa, uurediciya kolay olur uurenicilerdâ ilerletsin analiz, komentariya, klasifikațiya hem struktura yapmak kompetențiyalarini, uurenicilâr bileceklâr tablițalari doldurmaa onemli ideyalarlan, kendi aaraștirmalarinin ideyalarini koorumaa becereceklâr. Elbetki uuredicinin hem uurenicilerin var haki kullanmaa bașka da bilim kaynaklarini eni informațiya kazanmakta hem uurenicilerdâ kompetențiyalari kurmakta. Bolâ bilgi kaynaklarinnan bilgi kazanmasinda var nasil olsunnar turlu dergilâr, gazetalar, bilim kiyatlari, artikollar angilari, ama mutlak olaceklar yazili gagauz dilindâ, hem agiklayaceklar konkret uurenilân temayi. Ama temel teoriya hem pragmatika bilgilâr, komptetențiyalar okul kiyatlarin yardiminnan kazaniler. Hazirladi: Uzun Oxana, bilim aaraștiricisi, IȘE Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 27 Neaga Susanu, profesor psihopedagog,- Școala cu clasele I-VIII „G. Coșbuc” Brăila Relațiile dintre copiii cu părinții plecați și reprezentanții lor legali/ nelegali Cunoaștem cu toții, expresia „Sindromul Italia” care este relativ nouă în vocabularul nostru. Datorită situației economice, multe persoane din România au ales să lucreze în alte țări, cele mai „accesibile” românilor fiind Italia și Spania. În ultimii 5-8 ani un mare număr de copiii au fost lăsați în grija bunicilor, unchilor, mătușilor, fraților mai mari sau chiar unor persoane străine familiei, dar care s-au angajat în urma înțelegerii cu părinții ( pentru o sumă de bani) să primească în îngrijire copiii acestora. Recent, această metodă a primit o formă legală care dă posibilitatea părinților și celor care se angajează să îngrijească un copil, să-și ia anumite angajamente, pe care se obligă, în fața legii, să le respecte. Majoritatea celor care au copii în îngrijire sunt și ei părinți. Indiferent de specializarea pe care o are o persoană, acesta este nevoită să învețe ABC-ul psihologiei copilului. E foarte grea meseria de părinte și cu mult mai grea meseria de „părinte” al altor copii. Mi-am propus, în acest studiu, să simulez o discuție cu astfel de „părinți contractuali” pe tema comportamentului copiilor, despre modul cum trebuie să se comunice cu aceștia, despre timpul pe care trebuie să-l petreacă împreună și despre cum este cel mai bine să monitorizăm activitatea acestor copii. 1. Mai întâi despre comunicarea-afec ț iune: Prin comunicare se facilitează manifestarea conduitelor afective, ce produc efecte de acceptare sau de refuz și au un conținut efectiv emoțional. Toate mijloacele de expresivitate trebuie subordonate conținutului, sentimentelor ce se transmit. Pentru o comunicare eficientă, reprezentanții copiilor trebuie să dobândească competențe precum: empatie, comportament și atitudini adecvate, sentimente autentice, asertivitate, autocunoaștere. Gradul de responsabilitate este mai mare decât pentru propriul copil, dar comportamentul, afecțiunea, starea emoțională nu pot fi la fel. Nu poți ști ce-i place copilului să facă sau ce nu-i place, cum dorește să-și petreacă timpul liber (sau cu cine), ce preferințe alimentare are, ce stil de învățare are, ce probleme de sănătate. E de dorit ca părintele “contractual” să aibă o întâlnire cu părinții naturali, să-i întrebe tot ce cred ei că ar trebui să știe despre copil și despre „obiceiurile” din familie, lucru ce va ajuta la educarea, creșterea lui și la o comunicare eficientă. Copilul nu trebuie să se simtă „străin” în noua familie, ci dimpotrivă el are nevoie de afectivitate, de comunicare, trebuie să se integreze, să nu primească ordine și să nu fie izolat. Nu faceți separatisme între copiii dumneavoastră și cel aflat în îngrijire, pentru a nu se simți abandonat. Important pentru copil este să simtă că aparține unei familii, că există persoane adulte care pot să-l sprijine în orice moment și în orice fel de situație, fie ea de sănătate, probleme la școală, de relaționare cu colegii, cu profesorii, de învățare, probleme de absenteism, probleme ce țin de intimitate etc. De asemenea, copilul trebuie monitorizat în activitățile lui extrașcolare cum sunt: • vizite la colegii necunoscuți de tutore; • apariția de prieteni noi, sau primirea acestora acasă; • participarea la programe inițiate de școală dar care nu se desfășoară în incinta școlii. 2. Ce trebuie să știe diriginții, educatorii, învățătorii? Foarte importantă este relația pe care „părinții” trebuie să o aibă cu școala. Ei se pot adresa învățătorului, dirigintelui, directorului; consilierului școlar, pentru a fi la curent cu activitatea școlară (situația la învățătură), cât și în ceea ce privește comportamentul său în școală. Copiii își pot schimba ușor comportamentul: ei pot dezvolta un comportament de indisciplină, agresivitate, lipsă de interes pentru școală, sau pot deveni apatici, retrași, triști, fără dorința de a mai învăța, anxioși . 3. Ce trebuie să știe părinții? E necesar să nu asiste în noua familie la scene de violență ce au loc între membrii familiei (indiferent de forma ei), să nu participe la dezbaterea unor probleme ce nu-l privesc, să nu îngrijească persoane cu boli grave, cronice (ce necesită serviciile unei persoane specializate). El trebuie să se simtă confortabil fizic și psihic, să simtă că este iubit, acceptat, valorizat, consultat, că face parte efectiv din familie. Recomandabil este ca familia să respecte un program de masă, de activități în casă (participarea copiilor la unele activități gospodărești), de igienă etc. De asemenea, copiii trebuie ajutați la lecții, controlați cum își fac temele, unde întâmpină dificultăți și cum pot fi ajutați. Ei nu trebuie să fie amenințați că vor fi spuși părinților pentru diferitele probleme care apar pe perioada pentru care au fost încredințați. În același timp copilul trebuie să comunice cu părinții naturali, care îi asigură de dragostea lor, de încrederea pe care o au în ei, de viitorul lor împreună. În același timp copilul trebuie să comunice cu părinții naturali, astfel, asigurându-l de dragostea lor, de încrederea pe care o au în ei, de viitorul lor împreună. Bibliografie: 1. A. Tucicov Bogdan - Psihologie generală contemporană, Editura Sincron, 1991; 2. F.E. Verza- Afectivitate și comunicare la copii aflați în dificultate, Editura Humanitas, București, 2004; 3. Mielu Zlate - Fundamentele psihologiei, Editura Prohumanitas, București, 2000; 4. Ruxandra Rășcanu - Psihologia comportamentului deviant, Editura Universității București, 1994. Paula Pocora, profesor psihopedagog, Liceul „N. Oncescu” Ianca Gândirea critică în sala de clasă „Întâmplarea nu ajută decât o minte pregătită”- spunea Pasteur - „căci o minte nepregătită nu vede mâna pe care o întinde întâmplarea” completează Fleming. Întâmplările acestea presupun inteligență, imaginație, dorința de „a ști”, spirit creator, flexibilitate , perseverență. M. Zlate consideră gândirea critică un tip de gândire diferențiată după finalitate. Ea presupune verificarea, evaluarea și alegerea răspunsului potrivit pentru o sarcină dată și respingerea argumentată a celorlalte variante de soluții. „A gândi critic” înseamnă a emite judecăți proprii, a accepta părerile altora, a fi în stare să privești cu simțul răspunderii greșelile tale și să le poți corecta, a primi ajutorul altora și a-l oferi celor care au nevoie de el. Capacitatea de a gândi critic se dobândește în timp, permițând elevilor să se manifeste spontan, fără îngrădire, ori de câte ori există o situație de învățare. Ei nu trebuie să se simtă stingheri, să le fie teamă de reacția celor din jur față de părerile lor, să aibă încredere în puterea lor de analiză, de reflecție. De ce este nevoie de gândire critică? Poate pentru că urmărim să formăm oameni cu putere de decizie, oameni cu simțul răspunderii, oameni cu idei proprii, oameni în adevăratul sens al cuvântului. Gândirea critică îi învață pe elevi să-și emită și să-și susțină propriile idei. Satisfacția noastră, a oamenilor de la catedră, nu constă în a vedea că elevul a reprodus lecția citită, compunerea sau comentariul dictat “cuvânt cu cuvânt”, ci în a-i pune în evidență “talentul” de a-și realiza propriul rezumat, propria compunere. Elevul nu trebuie să fie o mașină de memorat, ci trebuie să fie creator. Avem obligația de a asigura atmosfera propice declanșării valului de idei personale, de a le da elevilor senzația că ei sunt adevărații descoperitori ai “noului” (deși e vorba de o redescoperire). Soluțiile problemelor supuse rezolvării presupun colaborare și cooperare. Toți copiii, indiferent de dezvoltarea intelectuală sau de vârstă, pot contribui la elucidarea situației necunoscute, spunându-și părerile. Ei trebuie învățați să asculte și să accepte. Numai astfel învățarea va fi eficientă, realizându-se obiectivele propuse. Iată de ce se pune atâta accent pe lucrul în echipă. Este necesar să se înțeleagă că în cadrul dezbaterilor, al schimbului de opinii, nu se critică omul, ci ideea. Trebuie să se expună acordul sau dezacordul, indiferent de relațiile existente (de simpatie sau antipatie) între participanții la situația de învățare. Pentru aceasta e nevoie de un demers didactic adecvat, care constă în parcurgerea a trei etape, aflate în interdependență: evocarea, realizarea sensului, reflecția. EVOCAREA face apel la cunoștințele însușite de către elevi despre o temă sau un anumit subiect. Astfel, se va putea face legătura între ceea ce se știe și ce se va preda. Corelarea informațiilor știute cu cele noi asigură trăinicia celor din urmă. REALIZAREA SENSULUI asigură înțelegerea sensului noilor informații și a semnificației acestora. Elevii pot citi un text, pot schimba păreri în grup, pentru a participa activ la învățare. Este etapa întrebărilor profesor- elev, elev - profesor, elev - elev. REFLECȚIA integrează noile cunoștințe în sistemul celor vechi, asigurând legătura între ele și dând posibilitatea expunerii libere a “noului” aflat. Această etapă îi ajută pe elevi să pătrundă în esența faptelor și ne dă o imagine clară asupra reușitei totale, parțiale sau a eșecului activității desfășurate la clasă. Gândirea critică presupune următoarele deprinderi de cercetare: • A observa înseamnă a vedea și a remarca ceva / pe cineva; a privi pe cineva / ceva cu atenție pentru a remarca diverse elemente. • A descrie înseamnă a defini o persoană / o situație. • A compara înseamnă a examina oamenii sau lucrurile, a le găsi un gen proxim și o diferență specifică. • A identifica înseamnă a arăta sau demonstra cum este ceva / cineva; a recunoaște ceva / pe cineva ca individualitate. • A asocia înseamnă a opera conexiuni mentale între persoane sau situații; a le conecta pe baza unei relații de concurență sau de cauzalitate. • A infera înseamnă a formula o opinie pe baza informației disponibile și a evidenței; a ajunge la o concluzie; a sugera indirect că o afirmație este adevărată. • A prezice înseamnă a anticipa un eveniment. • A solicita înseamnă a face o cerere oficială; a face ca o lege, normă, etc. să fie eficientă într-o situație dată; a folosi ceva deoarece este relevant sau potrivit; a utiliza ceva în practică. Lista comportamentelor observabile 1. Să descrie și altora situația. 2. Să verifice dacă ceilalți dispun de toate informațiile și dacă au o gândire părtinitoare. 3. Să raporteze situația la convingerile altora. 4. Să folosească reacțiile emoționale pentru a sublinia importanța și nu ca bază unică a comportamentului. 5. Să își pună întrebări asupra rezultatului. 6. Să imagineze mai multe moduri de acțiune și să ia în considerare ce situații le-ar limita acțiunile. 7. Să gândească în colaborare diverse modalități de a proceda. 8. Să decidă care sunt cele mai bune soluții. Creativitatea unor elevi poate depăși chiar si creativitatea unor cadre didactice. Ideile le sunt ingenioase, manifestând profunzime în analiza materialului și, în același timp, spontaneitate și naivitate în dorința de a găsi explicații pentru toate fenomenele ce apar în jurul lor. Bibliografie: 1. Școala Reflexivă, Revista Asociației Lectura și scrierea pentru dezvoltarea gândirii critice, Vol. 1, Nr. 2, Iulie 2004, Cluj-Napoca; 2. Curs universitar, "Psihopedagogia grupurilor", prof. Simona Bernat, anul 2005-2006, Cluj Napoca; 3. Curs universitar, "Psihopedagogia grupurilor", prof. Simona Bernat, anul 2005-2006, Cluj Napoca; 4. www.intime.uni.edu Valentin Popa, lector univ. dr., Universitatea „Constantin Brâncoveanu” Brăila Realități și perspective în educația incluzivă Conceptul de educație incluzivă aparține umanismului contemporan, o filozofie ce și-a găsit expresia juridică în Declarația universală a drepturilor omului. Susținătorii acestui curent invocă invariabil principiul după care toate ființele umane sunt libere și egale ca demnitate și ca drepturi și militează pentru incluziune socială. Dezideratul reinserției sociale a persoanelor cu dizabilități se afirmă după o practică specifică primelor 3-4 decenii postbelice de educare a copiilor cu dizabilități în instituții școlare speciale. În România, curentul umanist în educația persoanelor cu nevoi speciale își face loc în practica educațională abia după 1990, deci cam la două decenii după ce țările occidentale avansate în această privință au demarat programele de reformare a sistemului. Educarea copiilor cu nevoi educaționale speciale în comunități închise suferă de două carențe: a) Nu reușesc să formeze la acești copii abilități necesare integrării, după absolvire, în societate; b) Provoacă personalului angajat în îngrijirea și educarea acestora unele tulburări de personalitate datorate contactului psihic zilnic cu un mare număr de ființe umane cu un comportament și uneori cu un aspect fizic diferite de cele ale copilului din școlile obișnuite și din viața de toate zilele. Avem în vedere faptul, astăzi recunoscut de toți specialiștii în domeniu, după argumentele și dovezile aduse de școala sociologică a interacționismului simbolic, că adaptarea socială presupune asimilarea simbolisticii societale proprie grupului de apartenență: familia, anturajul, colegii, comunitatea locală. Educarea copiilor cu dizabilități în instituții speciale determină asimilarea unui repertoriu simbolistic specific acelei comunități închise și comunicării specifice unei instituții totale (în sensul lui Goffman). După absolvire, sau în perioadele de reinserție socială (vacanțele), handicapul simbolic, tradus prin deficiențele de înțelegere corectă a mesajelor, este sursa ironiilor celorlalți și cauza principală a dificultăților de adaptare și deci a respingerii de către comunitatea obișnuită. Fenomenul apariției handicapului simbolic este mai grav la elevii interni ai școlilor speciale, care nu beneficiază deloc sau au parte foarte rar de antrenament simbolic în comunitatea din afara instituției. Sunt expuși acestui risc copiii asistați. Este adevărat că procesul de reformă a debutat la acest nivel prin separarea unităților de învățământ special de unitățile rezidențiale și mai ales prin crearea ambientului rezidențial care să reproducă structurile rezidenței familiale. În ce măsură se și reușește această reformă rămâne o problemă ce trebuie supusă evaluării. Al doilea pas care urmează a fi făcut constă în școlarizarea celor mai mulți dintre copiii cu dizabilități în unități școlare obișnuite din apropierea locuinței sau unității rezidențiale. Pentru elevii care au familii, soluția care se întrevede și care este în uz în societatea românească, inclusiv în Brăila, este înscrierea copilului la o școală din cartierul lui, pregătită din punct de vedere logistic să-l asimileze. Practica de până acum sugerează ca într-o clasă obișnuită să nu existe mai mult de 2-3 elevi cu cerințe educaționale speciale (C.E.S.), care să fie ajutați de cadre didactice itinerante (sau de sprijin) să asimileze cunoștințele minimale ale curriculum-ului și care să fie supuși antrenamentului logopedic (dacă există și astfel de cerințe) ori antrenamentului de tip fizioterapeutic. Un alt argument în favoarea dezinstituționalizării și incluziunii în activitatea școlară obișnuită îl aduc cercetările psihologice, care tind să pledeze pentru ideea că viața în instituție scade coeficientul de inteligență al subiecților vizați, care și așa , cel puțin la elevii cu deficiențe mintale, este sub nivelul copiilor neinstituționalizați. Acest declin al performanțelor intelectuale se datorează faptului că instituționalizații nu au posibilitatea de a lua decizii în nume propriu, fiindcă întotdeauna vor fi alte persoane care să decidă. „Dezinstituționalizarea confruntă persoana cu dizabilități cu o serie de probleme la care trebuie să găsească soluții pentru a se adapta și să ia decizii. Acestea stimulează inteligența persoanei.”(1) Studiile privind efectele dezinstituționalizării asupra comportamentului au pornit de la premisa că viața de zi cu zi dezvoltă abilități pe care viața în instituții nu le antrenează. Multe din aceste studii au scos în evidență schimbări pozitive la nivelul dezvoltării comportamentale, în special în ceea ce privește deprinderile casnice și sociale. Există însă și studii care au arătat că nu se înregistrează ameliorări în ceea ce privește deprinderile necesare unei vieți independente, ca și studii care arată că cei rămași în instituții își îmbunătățesc abilitățile academice.(2) Mai pe românește spus, abilitățile academice se referă la deprinderile intelectuale de scris, citit, socotit, care, cu siguranță se formează mai bine într-o școală specială cu ajutorul unei tehnologii didactice adecvate. Dar se poate pune și întrebarea: Ce este mai important pentru o persoană, să dispună de asemenea deprinderi intelectuale, dar să rămână un exclus pentru viața socială adevărată în care trebuie să-și dobândească autonomia, sau să se situeze la limita analfabetismului, dar să dispună de o slujbă, chiar necalificată, care însă îi asigură independența economică necesară vieții adulte? Să nu uităm că societățile alfabetizate reprezintă la nivel de istorie a omenirii un fragment care nu contează prea mult. Este adevărat în același timp că în condițiile unei societăți alfabetizate, persoanele fără deprinderile intelectuale minimale nu au aceleași șanse cu posesorii unor astfel de deprinderi, generându-se astfel un nou tip de excluziune. Lipsa deprinderilor de viață socială autonomă se manifestă și la tinerii fără dizabilități care și-au petrecut copilăria și adolescența în instituții. Au fost mediatizate cazuri dramatice de tineri și tinere care au terminat liceul sau școala profesională și care, depășind limita de vârstă până la care legea permitea instituționalizarea, au fost pur și simplu aruncați în stradă de conducerile fostelor case de copii, unii făcând față dușului rece al reinserției, alții devenind tineri ai străzii. Au fost și cazuri când directori omenoși au încălcat legea și i-au tolerat, oferindu-le adăpost și hrană în schimbul unor servicii, dar pe seama bugetului celor în drept. În prezent se pare că mai sunt în România circa 2000 de tineri care au împlinit vârsta de 18 ani și care mai trăiesc în instituții. Să revenim la filozofia umanistă a incluziunii. În textul unui raport suedez privind incluziunea, motivația proiectului de realizare a unei educații în care să nu mai existe excluziune și segregație este formulată în termeni impresionanți: „Politica dizabilității are ca scop dreptul tuturor persoanelor la cetățenie - dreptul de a putea participa. Dreptul persoanelor de a putea intra pe aceeași ușă ca și toți ceilalți - și de a nu fi obligați să folosească ușa din spate”(3) Argumentația folosită este dintre cele mai radicale cu putință: „O premisă importantă pe care se bazează planul de acțiune este că handicapul este în mare măsură un rezultat al deficiențelor societăți. Acest mod de a privi lucrurile implică faptul că handicapul poate fi eliminat prin schimbarea societății.”(4) În programul suedez, schimbarea societății vizează următoarele direcții: asigurarea faptului că toate sectoarele societății sunt abordate și din perspectiva dizabilității, crearea unei societăți mai accesibile și îmbunătățirea modului în care persoanele cu dizabilități sunt tratate. Proiectul suedez de reformare socială, de realizare a unei societăți în care persoanele cu dizabilități să dispună de instrumentele necesare acomodării cu schimbările rapide proprii unei societăți în mișcare, se bazează pe oportunitățile pe care le creează știința și tehnica din zilele noastre. Pentru o economie dezvoltată, finanțarea unor astfel de proiecte nu reprezintă o problemă dificilă. Condiția de neocolit este aceea ca societatea, mai precis mediul economic, să nu uite de existența persoanelor cu nevoi speciale și să creeze instrumentarul necesar unei bune comunicări și unei bune informări a acestora: de la spațiile de acces în instituțiile publice pentru persoanele în cărucioare, la mijloacele de informare în alfabet Braille sau prin casetele audio, ori prin televiziunea destinată deficienților de auz. Nu în ultimul rând, reformarea societății trebuie să urmărească incluziunea în sistemul de educație și deci abandonarea formelor de organizare a școlarizării bazate pe excluziune și stigmatizare, generatoare de dificultăți ulterioare de adaptare la climatul social obișnuit. Dar e posibilă oare evitarea oricăror forme de excluziune în rândul copiilor și adolescenților? Fără îndoială că nu. Persoanele cu deficiențe mintale majore sunt o realitate cruntă în fața căreia filozofia umanistă postbelică își declară neputința. Toate statele europene mențin în sisteme instituționale un procentaj din copiii cu retard intelectual major. Iată, de pildă, în Franța, un stat avansat în aplicarea programelor de educație incluzivă, numărul elevilor din școlile speciale a scăzut de la 100.000 în 1981 doar la 50.000 în 1999(5), ceea ce înseamnă că tot mai există un număr suficient de mare de copii instituționalizați. Raportul suedez menționat deplânge faptul că proporția elevilor care frecventează școli speciale a crescut în anii 90, atât datorită creșterii accesibilității lor, cât și datorită faptului că această formă de școală a devenit tot mai larg acceptată de părinți. E posibil, sugerează raportul, ca fenomenul să se datoreze și unei lipse a resurselor în școlile obligatorii și în gimnazii.(6) În traducere liberă, asta înseamnă un număr însemnat de eșecuri școlare și compromisuri de tipul promovării ciclului gimnazial fără medii încheiate la toate disciplinele. Dacă învățământul de masă suedez nu este prea bine pregătit logistic pentru promovarea incluziunii, părinții preferând să-și școlarizeze copiii cu cerințe educaționale speciale tot în școli speciale, ce putem afirma despre învățământul românesc în care experiența integrării copiilor cu astfel de cerințe în învățământul de masă are o istorie de doar câțiva ani? Copilul cu C.E.S. în învățământul de masă se va confrunta, fără îndoială, cu eșecuri școlare și cu puține aprobări și recompense pentru reușite. Întărirea preponderent negativă, cum se exprimă psihologii (prin descurajare și sancțiune) a comportamentelor deranjante sau a eșecurilor ar putea avea ca efect formarea unei atitudini negative față de școală tradusă prin „absențe nemotivate și vagabondaj, fobia școlară, reacția negativă la persoanele care reprezintă autoritatea etc.”(7) Ajungem astfel la a doua categorie de copii instituționalizați și anume cea a elevilor școlilor de reeducare, care grupează copii și adolescenți ce s-au remarcat prin acte antisociale grave, dovedindu-se primejdioși pentru comunitate. În cazul lor, instituționalizarea este justificată de o hotărâre judecătorească, spre deosebire de cazul copiilor cu deficiențe mintale rejectați de școlile de masă pentru incapacitatea lor de adaptare la cerințele învățământului obligatoriu și instituționalizați uneori chiar împotriva voinței familiilor. Sunt cazuri, în statele europene occidentale, când părinții au intentat procese autorităților școlare pentru astfel de practici și au câștigat. În cazul instituționalizării elevilor cu tulburări de comportament grave, nu se pot ivi astfel de dificultăți de natură juridică, însă problema adaptării la o viață normală, după ispășirea termenului de pedeapsă, rămâne valabilă și pentru ei. Câțiva ani de întrerupere a antrenamentului simbolic specific comunității obișnuite și întărirea reflexelor comportamentale cerute de supraviețuirea într-o instituție totală, sunt suficienți pentru a compromite, în majoritatea cazurilor, demersul de reinserție socială. Fără îndoială, mai devreme sau mai târziu, filozofia incluziunii sociale va trebui să se extindă și la această categorie de copii și adolescenți excluși și izolați de societate, , dat fiind faptul că de cele mai multe ori cauzele tulburărilor comportamentale care îi condamnă la excluziune vin din spațiul social. Tulburările de comportament se manifestă frecvent, așa cum arătam mai sus, la copiii cu cerințe educative speciale, care deseori intră în conflict cu autoritățile școlare, iar principala reacție care se naște din acest conflict se dovedește a fi abandonul școlar, previzibil în special la cei care provin din medii familiale defavorizate sau în care interesul familiilor față de colaborarea cu școala este redus. Riscul cel mai mare de neșcolarizare la această categorie de elevi se profilează a fi în mediul rural. Diminuarea acestui risc trebuie avută în atenție de administratorii școlari în deciziile pe care le iau, de fundațiile implicate în implementarea proiectelor de incluziune școlară, precum și de universități și institute de cercetare pe probleme de educație, în planurile lor de cercetare științifică. Bibliografie: 1. Laila Onu (coordonator) - Dezinstituționalizarea persoanelor cu dizabilități intelectuale (Ghid practic), Fundația Pentru voi, Timișoara, text format electronic, http://www.pentruvoi.ro/publicatii.htm, pp. 10-11 2. Ibidem, p. 11 3. De la pacient la cetățean, Planul național de acțiune pentru politica din domeniul dizabilității. O versiune prescurtată a legii guvernamentale 79 din 1999/2000, Ministerul Sănătății și Afacerilor Sociale din Suedia, text tradus și editat de Federația pentru Persoane cu Dizabilități Intelectuale din România, versiune electronică, Traducere și tehnoredactare: Fundația Pentru Voi, Timișoara, autori: Laviniu Ardeleanu, Laila Onu și Roxana Damaschin, http://www.pentruvoi.ro/publicatii.htm, p. 4. 4. Ibidem 5. Traian Vrasmas - Învățământul integrat și / sau incluziv, Editura „Aramis”, București, 2001, p.57 6. De la pacient la cetățean, pp. 42-43. 7. Traian Vrasmas, op. cit. p. 254 ■ 5^ntzr. ■■■■■ ț^CaCAt\or\ ■ LOGG^ PrSbidactica h i r 11 l [ ] 11 h i n i # l Ministerul Educației al Republicii Moldova Proiectul “Educație de calitate în mediul rural din Moldova” FORMAREA PROFESORILOR PENTRU IMPLEMENTAREA CURRICULUMULUI MODERNIZAT DE LICEU ISTORIE Suport de curs Elaborat de: Nina Uzicov CUPRINS: I. Structura și funcțiile Curriculumului modernizat ( 2010 ) II. Concepția didactică a disciplinei III. Metodologia formării competențelor și proiectarea didactică IV. Corelarea competențelor-subcompetențelor-conținuturilor-tipurilor de activități V. Strategii didactice de predare-învățare-evaluare VI. Proiectul unei lecții. Proiectul unei unități de învățare, centrat pe formarea competențelor elevilor Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 1 I. STRUCTURA ȘI FUNCȚIILE CURRICULUMULUI MODERNIZAT (2010) Actualizarea standardelor în educație precum și schimbările de perspectivă, survenite odată cu adoptarea unei pedagogii a competențelor, a impus procesul de modernizare a Curriculei Școlare, în speță a Curriculumului la istorie. Această modificare presupune elaborarea curriculum-ului din perspectiva trecerii de la modelul de proiectare curriculară, centrat pe obiective, la modelul axat pe competențe - un ansamblu/sistem integrat de cunoștințe, capacități, deprinderi și atitudini, dobîndite de elevi prin învățare și mobilizate în contexte specifice de realizare, adaptate vîrstei elevului și nivelului cognitiv al acestuia, în vederea rezolvării unor probleme cu care acesta se poate confrunta în viața reală. Disciplina Istorie își aduce contribuția la formarea și dezvoltarea competențelor-cheie europene și naționale, cu precădere în ceea ce privește calitățile civice ale viitorului cetățean. Astfel se realizează compatibilitatea Curriculum-ui național cu strategiile europene din domeniul educației, conducînd la formarea unor competențe integratoare, indispensabile unei societăți democratice. Educația istorică are un rol deosebit în dezvoltarea deprinderilor și abilităților necesare pentru a forma cetățeanul activ și responsabil. În acest context, istoria are menirea de a forma un cetățean responsabil, cu principii democratice, capabil să facă față cerințelor societății contemporane. Beneficiarii prezentului document sînt: • elevii, care trebuie să fie înzestrați, pe parcursul școlarității, cu un ansamblu de competențe funcționale, care să le permită să îndeplinească sarcini semnificative din viața reală; • cadrele didactice, care vor utiliza prevederile curriculare în proiectarea calendaristică de lungă și de scurtă durată. Profesorii vor pune accent pe facilitarea învățării, încurajarea elevilor pentru a formula și a susține puncte de vedere personale, implicarea lor activă în procesul de proiectare, organizare și analiză a activităților; • managerii școlari, care vor monitoriza realizarea prevederilor generale ale curriculum-ui de bază, realizarea eficientă a legăturii inter și intradisciplinare, implementarea unor proiecte comune în cadrul instituției, comunității, cu parteneri regionali și de peste hotare; • părinții, care îi vor ajuta pe copiii lor să realizeze obiectivele școlii, prin crearea condițiilor bune pentru învățare, și colaborarea cu cadrele didactice, avîndu-se în vedere particularitățile individuale și interesele elevilor; • autorii de manuale, care vor oferi conținuturi variate, accesibile și interesante (documente, studii de caz, sugestii didactice etc.), menite să dezvolte gândirea critică și să activizeze potențialul intelectual al elevilor. În lumina celor prezentate mai sus și în dependență de rigorile, înaintate de opganele superioare de resort, dar dictate totodată și de logica lucrurilor, Curriculumul modernizat la istorie are următoarea structură: 1. Preliminarii; 2. Repere conceptuale ale educației istorice în Republica Moldova; 3. Competențe-cheie/transversale și transdisciplinare pentru treapta liceală; 4. Competențe specifice ale educației istorice; 5. Repartizarea temelor pe clase și unități de timp; Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 2 6. Subcompetențe, conținuturi, activități de învățare și evaluare pe clase; 7. Strategii didactice (metodologice); 8. Strategii de evaluare; 9. Surse bibliografice. În procesul de modernizare a Curriculum-ului la Istorie s-au luat în considerație următoarele aspecte: • experiența în acest domeniu a altor state europene și recomandările referitoare la studiul istoriei, cuprinse în documentele elaborate la nivel european și mondial, printre acestea enumerîndu-se, în mod deosebit: Recomandările Adunării Parlamentare cu privire la dimensiunea europeană a educației (Recomandarea 1111/1989), cu privire la învățarea istoriei în Europa (Recomandarea 1283/1996), cu privire la studiul istoriei în secolul XXI (Recomandarea 15/2001), cu privire la predarea istoriei în regiunile de conflict și postconflict (Recomandarea 1880/2009) și cele ale Comitetului de Miniștri al Consiliului Europei privind educația în ceea ce privește păstrarea moștenirii istorice (Recomandarea nr. R (98) 5), cu privire la o politică față de „apologia urii“ (Recomandarea nr. R (2000) 13) și Memorandumul pentru educația permanentă, elaborat de către Uniunea Europeană; • observațiile și sugestiile cadrelor didactice din republică, precum și a experților naționali și internaționali în domeniile științelor educației și istoriei; • problema formării unor competențe integratoare la elevi, care să fie practicate în viața cotidiană; • contribuția istoriei la profilul de formare al absolventului liceului, în mod deosebit la competențe care vizează: comunicarea, participarea la rezolvarea problemelor comunitare; • necesitatea de integrare a istoriei cu alte obiecte de studiu din cadrul ciclului liceal. • modul de abordare echilibrat în studierea trecutului istoric, pornind de la analiza critică și problematică a fiecărui subiect istoric; Curriculumul modernizat la istorie realizează următoarele funcții: 1. Funcția normativă determină integralitatea și obligativitatea implementării curriculumului modernizat la istorie, reprezentînd baza metodologică pentru eventualele resurse didactico-metodice la disciplină cum ar fi: manuale școlare, ghiduri metodologice, culegeri de documente, crestomații, atlase istorice etc.. 2. Funcția axiologică promovează formarea la elevi a valorilor general-umane și naționale ca parte integrată și definitorie a competențelor; 3. Funcția științifică constă în prezentarea structurată și logică a conținuturilor de bază la disciplina istorie; impune în linii mari volumul și nivelul de cunoștințe, necesare elevului pentru succes educațional și pentru relevanță la evaluările sumative finale (BAC); 4. Funcția procesuală reprezintă procesul complex și multidimensional de creare a condițiilor adecvate pentru elev; de achiziționare relativ autonomă a cunoștințelor, abilităților; de formare a valorilor și a competențelor; 5. Funcția metodologică constă în corelarea corectă a tuturor componentelor cadrului educațional: competențe specifice la disciplină - subcompetențe - conținuturi-activități de învățare - activități de evaluare; Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 3 6. Funcția evaluativă reprezintă procesul de creare a condițiilor sistemice de evaluare a competențelor specifice la disciplina Istorie, prin crearea de instrumente și mijloace pentru o evaluare autentică la diverse nivele. II. CONCEPȚIA DIDACTICĂ A DISCIPLINEI 5 Disciplina Istorie reprezintă partea componentă a trunchiului comun de obiecte școlare, predarea ei fiind obligatorie în clasele a X-a-XII-a. Învățământul istoric, de rînd cu celelalte disciplșine școlare, are sarcina să asigure realizarea obiectivelor și standardelor educaționale contemporane. Educația istorică reprezintă unul din cele mai importante și actuale subiecte școlare, care contribuie la cunoașterea trecutului, a patrimoniului cultural și la formarea cetățeanului contemporan. Misiunea istoriei ca disciplină școlară constă în cunoașterea și înțelegerea autentică a trecutului, conștientizarea diversității tradițiilor culturale ale popoarelor lumii, pentru a depăși frontierele, a înlătura prejudecățile și a încuraja viziunea, conform căreia, stările de conflict pot fi soluționate doar prin mijloace pașnice. Obiectivul magor al educației istorice este formarea unui cetățean activ și responsabil, proprietar al competențelor de a utiliza cunoștițele-abilitățile-atitudinile achiziționate și formate în cadrul procesului educațional, pentru o dezvoltare personală și profesională durabilă și pentru beneficiul comun. Specific pentru didactica istoriei mai putem puncta: o Educația istorică are menirea de a motiva elevii pentru a studia istoria și a avea atitudine conștiincioasă față de patrimoniul național și universal: trecutul societății și identitatea acestora; amplasarea evenimentelor istorice în spațiul cronologic și geografic; interdependența dintre diverse fenomene și evenimente istorice; contribuția personală la procesul educațional, prin cercetarea și selectarea dovezilor întru demonstrarea obiectivismului istoric și înțelegerii faptului că nu există monopol asupra adevărului istoric; o Abordarea diverselor aspecte din perspective economice, politice, sociale, culturale a statelor și a popoarelor lumii la didactica istoriei universale și a românilor, în cheia principiului problematic. Conform acestui principiu, elevii studiază legitățile generale și specifice ale omenirii în secvențe cronologice ample: civilizațiile antice, medievale, moderne și contemporane; o Promovarea unui demers didactic, care are la bază funcționalitatea cunoștințelor, utilitatea lor pentru diverse situații reale, ceea ce vizează, în primul rînd, pregătirea adolescentului pentru înfruntarea provocărilor în situații cotidiene, dar și amplificarea motivației intrinsece a învățării; o Predarea și învățarea istoriei, ca proces educațional, se bazează pe particularitățile de vîrstă și individuale ale elevilor, pe preferințele lor de învățare, ceea ce în mod logic duce la dezvoltarea creativității și a personalității adolescentului; o Educația unei personalități armonios integrate în societate presupune un demers didactic, ce combină simbiotic identitatea etnică, lingvistică, culturală și religioasă a personalității cu valorile general - umane și cu principiile toleranței, întru excluderea discriminării, xenofobiei, rasismului etc.; o Educația istorică în concept postmodern asigură elevului o gamă largă de modalități, instrumente și mijloace pentru formarea și dezvoltarea diverselor competențe, în Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 4 speță a celor investigaționale, care au drept finalitate achiziții durabile și funcționale (facem referire la lucrul cu sursele istorice: colectare, selectare, sistemetizare, analiză, comparație, evaluare, apreciere) ; o Istoria are mernirea de a forma sentimentul apartenenței la o anumită identitate și moștenire culturală, respectul față de trecut, față de alte popoare și culturi, precum și alte particularități necesare unor cetățeni democratici activi; o Procesul educațional la istorie are la bază valorile democratice, Drepturile Omului, respectul celui diferit de noi. Cunoașterea trecutului și a patrimoniului cultural al altor popoare contribuie la creșterea respectului reciproc, a creării condițiilor pentru o conviețuire pașnică în condițiile globalizării. Principii, comportamente, valori și atitudini: Strategia de modernizare a Curriculum-ului școlar la Istorie vizează, din perspectiva competențelor, următoarele principii generale ale educației: o democratizarea și umanizarea educației; o unitate și diversitate în educație; o valorificarea personalității umane prin educație; o centrarea educației pe valorile naționale și general-umane; o individualizarea traseului educațional; o responsabilitatea față de propria formare ca cetățean; o raportarea binelui personal la binele social; o democratizarea relației educator-educat; o echitatea socială și egalitatea șanselor; o educația pentru o viață împlinită și formarea competențelor utile pentru toată viața. În baza acestor principii se formează competențele, valorile și atitudinile cetățenești ale persoanei (profilul absolventului), care: 1. promovează valorile democratice, atitudinile și comportamentele civice, cum ar fi: stabilirea unor relații pozitive cu ceilalți, respectarea drepturilor fundamentale ale omului, dezvoltarea atitudinilor pro-active în viața personală și cea socială, soluționarea prin mijloace non-violente a conflictelor, stima reciprocă și toleranța etc.; 2. se implică în dezvoltarea unei societăți democratice și demonstrează responsabilitate civică; 3. se percepe ca parte a comunității, poporului, cetățean al statului, care face parte din Europa și din întreaga lume; 4. respectă cultura și tradițiile familiei, comunității și societății din care face parte, manifestă respect pentru simbolurile naționale, cunoaște și respectă cultura altor popoare; manifestă atitudine tolerantă, depășind stereotipurile și prejudecățile; 5. se orientează la valorile etice și morale fundamentale în activitate și viața cotidiană: sacralitatea ființei umane, refuz la violență, libertate, dreptate, onestitate, responsabilitate, toleranță; 6. demonstrează gîndire logică, creativă și critică, posedă capacități de autodezvoltare; 7. este capabil să-și găsească locul și rolul său într-o lume în schimbare; 8. este conștient de necesitatea de a munci pentru propria dezvoltare și cea comunitară. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 5 III. METODOLOGIA FORMĂRII COMPETENȚELOR ȘI PROIECTAREA DIDACTICĂ 1. Ce este o competență? Propunem cîteva definiții ale competenței, esența cărora este aceeași: a) Competența școlară este un ansamblu/ sistem integrat de cunoștințe, capacități, deprinderi și atitudini asimilate de elevi prin învățare și mobilizare în contexte specifice de realizare, adaptate vîrstei și nivelului cognitiv al elevilor, în vederea rezolvării unor probleme, cu care aceștea se pot confrunta în viața reală. b) Competența reprezintă un ansamblu de cunoștințe, capacități și abilități, organizate pentru a rezolva o sarcină sau un ansamblu de sarcini, corespunzătoare exigențelor școlare. c) Competența este capacitatea integrattă a elevului de a realiza diverse sarcini în condiții inedite. Reieșind din aceste definiții, este clar că procesul educațional, conceput în cheia competențelor, îl pregătește efectiv pe elev de viață. 2. Proiectarea didactică in cheia competențelor Pentru treapta liceală Curriculumul modernizat prevede un ciclu de competențe, deprinderi și abilități care se bazează pe achiziția competențelor-cheie dobîndite. Prestanța demersului axat pe probleme este dominantă, demersul de tip cronologic fiind îndreptățit doar ca bază cognitivă. Studierea faptelor, proceselor istorice, a personalităților, instituțiilor, popoarelor, națiunilor, statelor și imperiilor se va face avîndu-se în vedere următoarele aspecte: a. contextul istoric (timp, spațiu, cauze, premise /factori interni și externi); b. caracteristicile evenimentului și/sau procesului istoric (definire, aspecte ale desfășurării, instituții, atribuții, prevederi care se află în relații pe verticală și pe orizontală, forțe politice, sociale, grupuri, personalități); c. semnificațiile și impactul faptelor și proceselor istorice (însemnătate, consecințe imediate și de perspectivă, influențe) etc. La nivelul treptei liceale crește semnificativ importanța demersului didactic bazat pe legăturile interdisciplinare ale istoriei cu alte discipline de bază, cum ar fi: geografie, limbă și literatură română, literatură universală etc., precum și a unor discipline opționale: Istoria culturii, Istoria religiilor, Filosofie etc. Structura și conținutul Curriculum-ului la Istorie (clasele X-XII) sînt concepute pentru trunchiul comun cu 3 ore pe săptămînă (total 102 ore anual) pentru clasele cu profil umanist și 2 ore pe săptămînă (total 68 ore anual) pentru clasele cu profil real. Raportul în predarea și învățarea unităților de conținuturi este de 50 % - spațiul universal; 45% -spațiul românesc și 5% - spațiul local (regiunea, localitatea, familia, școala). Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 6 Administrarea disciplinei Istorie Statutul disciplinei Aria Curriculară Clasa Nr. de unități de conținut pe clase Nr. de ore pe an Profil umanist Profil real Disciplină obligatorie Științe socio-umanistice X 34 102 68 XI 33 102 68 XII 31 102 68 Proiectarea didactică are cîteva componente esențiale, caracterizate printr-o interdendență logică: Proiectarea calendaristică de perspectivă (de lungă durată) prevede proiectarea pentru o secvență cronologică amplă cum ar fi: proiectarea pentru un semestru sau pentru un an de studiu și proiectarea calendaristică curentă, care prevede ptoiectarea demersului pentru o oră sau un bloc de lecții. Este cert faptul, că autonomia profesorului este mare, proiectarea didactică ținînd de atelierul personalizat al celui care realizaează demersul didactic concret, fără a face abstracție de unele recomandări curriculare, care asigură realizarea finalităților și pregătirea calitativă a liceenilor pentru evaluarile finale (BAC). În lumina schimbărilor majore, intervenite în curriculumul modernizat, alături de proiectarea devenită de acum tradițională și anume proiectarea bazată pe eșalonarea conținuturilor, se recomandă o modalitate nouă de proiectare de perspectivă: proiectarea de lungă durată, în baza de unități de învățare. Proiectarea didactică are un rol deosebit în promovarea unui demers educațional de calitate. Ținînd cont de faptul, că o competență nu poate fi formată într-o secvență scurtă de timp, cum ar fi de exemplu lecția, este logic ca distribuirea materiei de studiu să fie repartizată de către cadrul didactic în unități de învățare - totalitate de teme, conținuturi, unite prin respectarea logicii interne de dezvoltare a conceptelor istorice. Caracteristicile distincte ale unei unități de învățare ar fi: • Coerența în raport cu competențele; • Caracterul unitar tematic al conținuturilor, ce constituie o unitate de învățare; • Conținuturile, integrate în unitatea respectivă, reprezintă consecutivitate cronologică; • Promovează demersul didactic prin intermediul unor modele de predare/ învățare/ evaluare; • Subordonează lecția, ca element operațional; • De obicei, este finalizată prin evaluare sumativă. Determinarea distribuirii elementelor de conținut, ce constituie o unitate de învățare, este la discreția profesorului. Care ar fi pașii esențiali în proiectarea calendaristică de perspectivă pe unități de învățare? Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 7 1. Lectura personalizată a programei școlare: • Determinarea consecutivității parcurgerii temelor/ conținuturilor; • Managementul timpului, alocat unutăților de învățare, a temelor etc.; • Selectarea activităților de învățare și de evaluare. 2. Identificarea unităților de învățare: 5 5 • Identificarea temelor majore ale programei; • Identificarea conținuturilor din programă, care pot fi asociate unei anumite teme; • Particularizarea competențelor specifice/ subcompetențelor la conținuturile asociate temei; • Detalierea conținuturilor după criteriul relevanței în raport cu competențele vizate; • Verificarea în ce măsură ansamblul competențe - conținuturi permite o evaluare pertinentă; eventual, renunțarea la unele conținuturi, pe care le vom avea în vedere pentru altă/alte unități de învățare. 3. Planificarea calendaristică orientativă: • Se întocmește la începutul semestrului/ anului școlar; • Oferă un cadru care să permită adecvarea demersului didactic la situația din clasă. Model de proiectare pe unități de învățare ( secvență) : Unitate de învățare 5 Competențe specifice Conținuturi vizate 5 N. or. Săpt. Obser Relațiile internați onale în epoca contemp orană Înțelegerea și utilizarea adecvată a limbajului de specialitate; Cunoașterea și interpretarea surselor istorice; Determinarea relațiilor de cauzalitate și schimbare în istorie; Aprecierea critică și obiectivă a situațiilor, faptelor și proceselor istorice; Noua ordine mondială după primul război mondial; De la Liga Națiunilor la ONU; România în relațiile internaționale interbelice; Relațiile internaționale în timpul celui de-al doilea război mondial; Relațiile internaționale postbelice. Războiul rece; Destrămarea lumii bipolare. Constituirea lumii multipolare; 6 20- 24.IX; 27.IX- 1.X Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 8 Proiectarea pe unități de învățare se face la început de an de studiu și poartă mai mult un caracter strategic: urmărește realizarea competențelor specifice la disciplină în secvențe cronologice ample, fără a face referire la subcompetențe, activități de învățare, resurse didactice etc. Pentru a detalia proiectarea, se va face proiectarea unităților de învățare, conform următoarei opganizări grafice: Dat a Subcompe tențe vizate Detalieri de conținuturi Activități de învățare Resurse (materiale, procedurale, de timp) Evaluare Obs. IV. CORELAREA COMPETENTELOR - SUBCOMPETENTELOR - 5 5 CONTINITURILOR - TIPURILOR DE ACTIVITĂTI 5 5 Curriculumul modernizat, conceput în cheia competențelor impune noi rigori procesului educațional integral. Pentru o viziune clară a macroprocesului de proiectare, realizare și evaluare a unui proces educațional, conceput în cheia competențelor este necesar să avem o prvire clară asupra ierarhizării competențelor, a interdependenței competențelor de divers rang, iar mai apoi corelării lor cu alte componente importante ale învățării. Această schemă în linii mari ar arăta astfel: Competențe cheie/ transversale și transdisciplinare - competențe specifice ale disciplinei - subcompetențe-activități de învățare și de evaluare. Pentru o mai bună înțelegere, desfășurăm acestă schemă astfel: Competențele-cheie/transversale și transdisciplinare pentru treapta liceală sînt 10 la număr: 1. Competențe de învățare/de a învăța să înveți; 2. Competențe de comunicare în limba maternă/limba de stat; 3. Competențe de comunicare într-o limbă străină; 4. Competențe de bază în matematică, științe și tehnologie; 5. Competențe acțional-strategice; 6. Competențe digitale în domeniul tehnologiilor informaționale și comunicaționale (TIC); 7. Competențe interpersonale, civice, morale; 8. Competențe de autocunoaștere și autorealizare; 9. Competențe culturale, interculturale (de a recepta și de a crea valori); 10. Competențe antreprenoriale. Competențele specifice ale disciplinei sînt 8 la număr: 1. Înțelegerea și utilizarea adecvată a limbajului de specialitate; 2. Înțelegerea și reprezentarea timpului și a spațiului istoric; 3. Cunoașterea și interpretarea surselor istorice; Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 9 4. Determinarea relațiilor de cauzalitate și schimbare în istorie; 5. Aprecierea critică și obiectivă a situațiilor faptelor și proceselor istorice; 6. Manifestarea atitudinii pozitive față de impactul evenimentelor istorice asupra dezvoltării societății; 7. Formarea comportamentelor democratice și valorilor general-umane; 8. Competența de a aprecia și păstra patrimoniul național și local în context universal. Competențele specifice la disciplină derivă la rîndul lor în subcompetențe. Acest termen este introdus în noul curriculum pentru a simplifica proiectarea pentru o unitate mai mică de timp (este cunoscut faptul că o competență se formează într-o perioadă mai mare de timp: un semestru, un an etc. Subcompetențele sînt subordonate competențelor specifice la disciplină, orientează spre cadrul acțional, care prin repetabilitate, diversificare, adaptare la diverse condiții simulate, pregătesc elevii pentru formarea competențelor. Subcompetențele, din punct de vedere operațional, ocupă un loc intermediar între competențele specifice și activitățile concrete de învățare. Astfel curriculumul modernizat la istorie propune subcompetențele respective: Pentru clasa a X-a: 1. Utilizarea adecvată a termenilor de specialitate în alcătuirea prezentărilor orale și scrise; 2. Elaborarea axelor cronologice cu referire la evenimentele istoriei antice și medievale; 3. Utilizarea hărții ca sursă istorică de informații; 4. Analiza critică a informațiilor dobîndite din diverse surse istorice; 5. Analiza interdependenței evenimentelor din istoria antică și medievală; 6. Careacteristica fenomenelor istorice, care s-au desfășurat simultan în epocile antică și medievală la diverse popoare; 7. Analiza activității personalităților istorice; 8. Manifestarea interesului față de studierea și promovarea valorilor naționale și general-umane. Pentru clasa a XI-a : 1. Utilizarea adecvată a termenilor istorici în elaborarea comunicărilor orale și scrise; 2. Prezentarea evenimentelor istoriei moderne în baza frizelor cronologice; 3. Utilizarea hărții în determinarea schimbărilor teritoriale din epoca modernă; 4. Analiza critică a informațiilor dobîndite din diverse surse istorice; 5. Argumentarea interdependenței dintre cauzele și efectele evenimentelor din epoca modernă; 6. Analiza comparativă a fenomenelor și proceselor istorice din epoca modernă; Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 10 7. Aprecierea activității unor personalități istorice în raport cu procesele și fenomenele istorice în epoca modernă; 8. Manifestarea interesului față de promovarea valorilor naționale și general-umane. Pentru clasa a XII-a: 1. Utilizarea adecvată a termenilor istorici în elaborarea și prezentarea discursurilor orale și scrise; 2. Elaborarea frizelor cronologice cu referire la evenimentele istoriei contemporane; 3. Determinarea particularităților spațiului istoric din epoca contemporană în raport cu spațiul istoric din alte perioade; 4. Utilizarea critică a informațiilor, dobîndite din diverse surse istorice cu referire la același subiect; 5. Demonstrarea legăturii dintre cauzele și efectele evenimentelor istoriei contemporane; 6. Analiza și comentarea critică a diverselor opinii cu referire la același eveniment istoric; 7. Redactarea unor eseuri cu subiecte controversate din istoria contemporană; 8. Implicarea în activități de promovarea valorilor naționale și general-umane. După cum sînt formulate subcompetențele, ele ne gestionează spre selectarea activităților predare/ învățare, dar și a unor resurse (procesuale, de conținut, de timp etc.). Exemplu: Competența specifică la disciplină - Înțelegerea și utilizarea limbajului de specialitate la disciplină - Subcompetența corelată pentru clasa a X-a -Utilizarea adecvată a termenilor de specialitate în alcătuirea prezentărilor orale și scrise -Conținuturi -Texte din manual, vocabular istoric, articole din reviste și ziare cu referință la tematica respectivă, discursuri ale marilor oratori ai timpului - Activități de învățare -Ateliere de lectură și scriere, ateliere de utilzare corectă a vocabularelor, cunoașterea și însușirea procedurii tehnice de organizare a prezentărilor orale și scrise, realizarea, prezentarea, autoevaluarea, evaluarea reciprocă și evaluarea externă, lucrul asupra retenției etc.. V. STRATEGII DIDACTICE DE PREDARE - ÎNVĂȚARE - EVALUARE 1. Referințe generale Sintagma de strategie didactică este utilizată pentru simplificarea înțelegerii terminologiei metodice de ultimă oră, generalizînd de fapt prin noțiunea respectivă multiplele acțiuni metodice organizate cum ar fi: metodă, procedeu, tehnică etc. Procesul didactic de predare-învățare-evaluare la istorie se va axa pe existența unei strategii, gîndite încă în etapa proiectării, ca un ansamblu coerent de metode și procedee, de mijloace și căi, prin care profesorul își va atinge obiectivele propuse și va dezvolta la elevi competențe specifice. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 11 Asemenea întregii activități desfășurate în școală, strategiile didactice, ca parte a acesteia, trebuie adaptate binomului fundamental profesor-elev, deoarece lecția se desfășoară conform proiectului întocmit de profesor, care conține stabilite deciziile strategice ale acestuia, în funcție de resursele/posibilitățile personale și ale elevilor. Ele definesc liniile de orientare și pașii de urmat în procesul didactic, acestea fiind precizarea/definirea subcompetențelor, elaborarea conținuturilor, formularea lor în formă accesibilă, care să facă posibilă cunoașterea, selectarea metodelor, mijloacele utilizate și activitățile desfășurate de elevi. Strategiile didactice vor avea în vedere rigorile curriculare și așteptările sociale: demersul didactic va deveni astfel mai coerent și va plasa elevii în situația de învățare cea mai propice, într-un context de solicitări, condiții și resurse care să permită dobîndirea competențelor. Strategiile didactice în ansamblu sînt căile pe care profesorul le urmează în beneficiul elevilor, pentru a-i determina pe aceștia să știe, să gîndească, să acționeze în conformitate cu obiectivele activității didactice. Măsura în care profesorul va asigura îndeplinirea acestor funcții ale strategiilor didactice este și cea a măiestriei sale didactice. Strategiile de predare-învățare-evaluare sînt diverse și pot fi clasificate conform diferitor criterii. În clasificarea de mai jos am luat drept criteriu de clasificare subiectul acțiunii care se desfășoară în baza strategiei didactice vizate: • centrare pe profesor (expunerea); • centrare pe elev (problematizarea, modelarea, învățarea prin descoperire, algoritmizarea, emiterea de idei fără revizuire, simularea etc.); • centrarete pe ambii termeni ai binomului didactic (conversația, dialogul, discuția colectivă, discuția dirijată). Strategiile didactice nu pot fi clasificate riguros, conform proceselor esențiale ale unei ore: predare, învățare, evaluare, deoarece însăși demersul educațional postmodern nu mai respectă cadrul formal al unei lecții clasice și de cele mai multe ori, într-o strategie, cu un potențial preponderent de evaluare, vom regăsi activități de învățare. De exemplu: eseul, ca și produs, este o metodă de evaluare, dar în procesul de elaborare a acestui eseu predomină componenta învățării: selectarea și clasificarea surselor, proiectarea ideilor principale, revizuirea textului inițial, exprimarea în scris a opiniei proprii față de o problemă, respectarea rigorilor tehnice și a citeriilor de evaluare etc.. Cu toate acestea, este recunoscut faptul că sînt strategii didactice care au un potențial preponderent de predare (Expunerea, Discuția dirijată), de învățare ( SINELG text, Lectura în perechi, Rezumate în perechi, Agenda cu notițe paralele), de evaluare (Eseul, Portofoliu, Acvariul, Testul, Proiectul individual sau de grup). 2. Rolul strategiilor didactice în promovarea unui demers didactic, orientat spre formarea de competențe Curriculum-ul modernizat la istorie impune noi rigori vis-a-vis de selectarea strategiilor didactice, predestinate pentru promovarea unui demers didactic bazat pe învățarea prin descoperire, simulare, analiza critică a surselor istorice, dezbaterea argumentată, jocul de rol, proiectul etc. Pentru facilitarea învățării, încurajarea elevilor pentru a formula puncte de vedere personale bine documentate și argumentate, colaborarea Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 12 cu elevii în realizarea demersului didactic, elevii trebuie orientați spre învățarea prin cooperare, învățarea în contexte formale și nonformale, transferul de cunoștințe etc. Cadrele didactice trebuie să selecteze metodele adecvate de predare-învățare, în dependență de mai mulți factori (profil umanist sau real; condițiile clasei și școlii, particularitățile de vîrstă și individuale, materialele avute la dispoziție, pregătirea profesorului etc.) pentru ca faptele și evenimentele istorice studiate să fie cît mai accesibile elevilor, luînd în considerație nivelul de pregătire și particularitățile de vîrstă ale elevilor, materialele didactice care le stau la dispoziție și potențialele surse de informare. În funcție de obiectivele planificate, cadrele didactice pot utiliza atît metode tradiționale, cît și moderne: expunerea, asaltul de idei, lectura ghidată, conversația euristică, demonstrația didactică, explicația, exercițiul didactic, studiul de caz, descoperirea didactică, utilizarea surselor, cercetarea individuală, cercetarea de grup, agenda cu notițe paralele, simularea, judecată în triadă, jocul de rol etc. Toate strategiile didactice de predare-învățare-evaluare sînt eficiente în măsura în care contribuie la dezvoltarea gîndirii critice, la formarea spiritului civic, a capacităților și atitudinilor elevilor. Strategiile didactice se realizează cu suportul diverselor mijloace: orale și scrise (scheme, hărți, grafice), audio-vizuale (filme, casete, resurse multimedia). Stategiile didactice sînt modalități puse în aplicare în relațiile dintre profesor-elev și elev-elev pentru a realiza o cooperare eficientă între componentele curriculare: obiective, unități de conținuturi, activități de realizare a educației istorice. Strategiile didactice postmoderne vin să susțină prin potențialul lor metodic un discurs didactc, care întrunește următoarele caracteristici (care apar, de fapt, ca indicatori ai eficienței utililzării strategiilor didactice): • axarea activităților pe interesele și nevoile elevului; • dezvoltarea gîndirii critice la elevi; • dezvoltarea motivației pentru învățare și pentru menținerea ei durabilă; • orientarea discursului didactic spre dezvoltarea continuă a abilităților și transformarea acestora în competențe; • realizarea interdependenței dintre competențele transdisciplinare, competențele specifice disciplinei, subcompetențe; • selectarea și adaptarea strategiilor didactice în dependență de particularitățile de vîrstă și individuale ale elevilor, oportunităților și intereselor elevilor; • proiectarea și realizarea demersului didactic, reieșind din experiențele anterioare ale elevilor, întru asigurarea unei învățări durabile; • includerea dimensiunilor interdisciplinarității, interculturalității și multiperspectivității în demersul educațional. Profesorul contemporan organizează și monitorizează procesul educațional, pentru ai asigura acestuia un caracter coerent, dinamic și relevant. Rigorile respective vor contribui la schimbarea calitativă a accentelor demersului didactic, iar profesorul din gestionar al procesului educațional va deveni un partener de încredere al elevului în dobîndirea și acumularea cunoștințelor și în formarea lui ca cetățean cu valori și principii democratice. Procesul predării istoriei implică iminența și perseverența profesorului de a dezvolta la elevi abilități și transformarea acestora în competențe funcționale. Construcția piramidei cunoașterii va avea la bază cunoștințele istorice. Pentru ca elevul să dobîndească aceste Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 13 cunoștințe el trebuie să posede un set de abilități, care la finele ciclului liceal, trebuie să se transforme în competențe: • lectura conștientă, înțelegerea textelor, izvoarelor și documentelor istorice; • analiza critică și sinteza lecturilor; • deosebirea generalului și particularului; • formarea unei atitudini critice asupra conținuturilor istorice. Un important moment în utilizarea strategiilor educaționale o are învățarea autonomă, ce desemnează un proces de achiziționare a experienței cognitive noi și de formare a competențelor de învățare a elevului, care devine un posesor de cunoștințe și participant activ al procesului de învățare. Cadrele didactice se vor baza pe principiile învățării autonome, printre care se numără - stimularea și formarea spiritului activ și de inițiativă; axarea pe selectarea materialului aplicativ în învățarea autonomă; exersarea continuă; axarea pe motivarea individului; depășirea sau evitarea situațiilor de conflict și stabilirea căilor lor de soluționare; cultivarea toleranței și stimei față de alții; respectarea aspectului teleologic drept factor motivator al învățării. Dezvoltarea operațiilor intelectuale sînt determinate de particularitățile memoriei, atenției, creativității personalității elevului. Procesele psihice cognitive și afective, printre care percepția, gîndirea (analiza logică, situația creativă, înțelegerea, evaluarea etc.), voința etc. sînt subordonate învățării și contribuie la dezvolrarea memoriei și fundamentarea cunoștințelor. În plan psihopedagogic, preocuparea principală a profesorului și elevului o constituie identificarea procedeelor și condițiilor optime pentru învățare. Strategiile de învățare autonomă a istoriei sînt concepute ca activități de învățare planificate, pe care elevii le pot aplica în mediul formal/nonformal/informal, pot influența pozitiv atitudinea și calitatea procesului învățării. Un imperativ al societății contemporane este utilizarea sdtrategiilor interactive. Procesul educațional conceput într-un format interactiv presupune o simbioză organică a strategiilor didactice de lucru în grup cu cele individuale pentru obținerea finalităților scontate. Interacțiunea profesor-elev, precum și elev -elev, permite realizarea unei proporții optimale dintre învățare și aplicare, contribuind în mod substanțial la transformarea elevului într-un subiect activ al procesului educațional. Se recomandă centrarea demersului didactic asupra acțiunilor pe care elevul va trebui să le realizeze pentru a dobîndi competențele prevăzute de Curriculum și pentru a demonstra, cu ocazia evaluărilor, stăpînirea acestora. În acest context, utilizarea metodelor de învățare activă este prioritară în raport cu metodele clasice de predare-învățare a istoriei. Pentru utilizarea eficientă a strategiilor didactice de ultimă oră profesorul trebuie: • Să posede un arsenal de strategii didactice, experimentate în diverse clase, cu diverse colective de elevi; • Să cunoască procedura tehnică a acestor strategii didactice, semnificația și rostul diverselor secvențe metodice pentru promovarea unui demers didactic, orientat spre formarea de competențe; • Să aibă competențe de monitorizare a activităților interactive, în echipă etc.; • Să cunoască și să diminuieze riscurile strategiilor utilizate; Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 14 • Să selecteze sarcinile, utilizate în cadrul acestor strategii, deoareace de calitatea sarcinilor, depinde, în mod considerabil, succesul demersului didactic; • Să dețină instrumente de evaluare formativă și sumativă, de monitorizare a succesului etc.; • Să posede un potențial de spontanietate. În conformitate cu rigorile actuale, demersul didactic nu poate fi eficient, dacă nu oferă posibilități de integrare a cunoștințelor, abilităților și atitudinilor acumulate de elevi la diverse discipline și dezvoltarea lor prin complementare cu anumite achiziții la lecțiile de istorie. Pentru realizarea acestui deziderat este necesară atît o sincronizare a conținuturilor cu alte discipline, cum ar fi geografia, literatura, educația civică, filosofia etc., acolo unde aceasta este posibil, cît și o conlucrare mai eficientă dintre profesorii acestor obiecte de studiu pentru combinarea efortului pedagogic și utilizarea achizițiilor de la o disciplină la alta. Interdisciplinaritatea, în sensul larg al ei, înseamnă nu doar preluarea de cunoștințe asimilate la alte discipline și utilizate în demersul didactic la istorie, dar și promovarea valorilor general-umane, modelelor comportamentale adecvate unei personalități în devenire. 3. Evaluarea ca esență. Cum și ce evaluăm? O componentă organică a procesului de învățare, care de rînd cu predarea și învățarea constituie ce de-al treia element major al educației școlare, este evaluarea. Funcțiile esențiale ale evaluării sînt: 5 5 • funcția de evidență și control a activității didactice; • funcția prognostică - permite luarea unor decizii ulterioare; • funcția formativă - ca rezultantă a înțelegerii de către evaluați a nivelului la care se află în momentul evaluării; • funcția motivațională - stimulează activitatea de învățare. Evaluarea trebuie să se realizeze ca un proces continuu și formativ al educației. Pentru a realiza o evaluare obiectivă, profesorii trebuie să prezinte anticipat finalitățile pe care trebuie să le atingă elevii. Evaluarea autentică reflectă multiplele finalități în legătură cu formarea integră a elevilor (dezvoltarea intelectuală, dezvoltarea abilităților, formarea atitudinilor în baza valorilor general-umane și a competențelor funcționale), precum și arsenalul de modalități și strategii de evaluare. Evaluarea autentică presupune demonstrarea cunoștințelor acumulate prin cuvinte, comportament și acțiuni. Pentru a realiza o astfel de evaluare, profesorul va avea în calcul corespondența dintre conținuturi, metodele de predare-învățare utilizate și modul de apreciere a rezultatelor învățării. Complexitatea evaluării la disciplina Istorie constă în faptul că o bună parte a sugestiilor de conținuturi au esență problematică, de aici iminenta necesitate de a avea la dispoziție instrumente de evaluare eficiente, care ar permite o evaluare obiectivă a abilităților și atitudinilor elevilor. În activitatea educațională evaluarea este o acțiune de cunoaștere, care presupune colectarea datelor, prelucrarea și interpretarea lor. Din punct de vedere operațional, ea presupune următoarele etape: • proiectarea evaluării, care înseamnă stabilirea obiectivelor acesteia, a procedeelor și instrumentelor folosite, baremelor de corectare-notare și descriptorilor de performanță, a timpului afectat pregătirii evaluării și activității propriu-zise; Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 15 • măsurarea rezultatelor școlare prin mijloacele și procedeele preconizate, care trebuie adecvate scopului urmărit; • aprecierea și interpretarea rezultatelor pe baza criteriilor preconizate; • formularea unor concluzii impuse de interpretarea rezultatelor; • adoptarea unor decizii educaționale în funcție de concluziile formulate în urma evaluării. În procesul educațional se vor evalua rezultate, cunoștințe, competențe, procese conform raportului dintre obiectivele proiectate și rezultatele obținute de elevi. În cadrul procesului educațional deosebim: • evaluarea internă, efectuată de profesor la orele lui sau de conducerea instituției; • evaluarea externă, efectuată de persoane din afara instituției, cum ar fi Direcțiile Raionale de Învățământ și Ministerul Educației. În funcție de scopurile urmărite, deosebim: • evaluarea inițială care se realizează la începutul unui ciclu de învățămînt. Acest tip de evaluare are un rol preponderent diagnostic, deoarece informațiile colectate sprijină profesorul în proiectarea didactică; • evaluarea formativă, realizată pe parcursul procesului didactic, prin verificări sistematice ale elevilor pe măsură ce sînt parcurse unitățile de conținut. Acest tip de evaluare este unul de monitorizare, deoarece permite raportarea permanentă la obiectivele operaționale. Totodată, ea înregistrează progresele înregistrate de la o secvență la alta și oferă posibilitatea ameliorării acesteia prin feedback-ul obținut; • evaluarea rezumativă sau cumulativă, realizată la sfîrșitul unui ciclu, la sfîrșitul semestrului sau a unui an școlar, la terminarea liceului etc. Evaluarea se poate face într-o formă sau alta în funcție de tipul ei, de obiectivele stabilite, de nivelul clasei, de ciclul de învățămînt sau de perioada istorică studiată. Fiecare tip de evaluare poate fi realizat prin mai multe metode. Astfel, evaluarea la istorie se va realiza prin două categorii de metode: tradiționale și complementare. Metodele tradiționale sînt cele consacrate în timp de experiența didactică (evaluarea orală și scrisă). Alături de modalitatea, devenită oarecum tradițională de apreciere a rezultatelor de evaluare în scris, sînt recomandate și lucrări de evaluare rezumativă, bazate pe activitatea de investigație a elevilor, binevenite la capitolele cu referință la istoria locală. Lucrările de investigație pot fi atît individuale cît și în grup, specifice mai ales pentru clasele cu profil umanist. În cazul acestor forme de evaluare sînt binevenite criteriile de evaluare, elaborate de bun acord de profesor și de elevi. Aceasta va spori considerabil gradul de respectare a criteriilor de evaluare. În continuare propunem cîteva strategii, care, utilizate corect, vor produce o evaluare autentică: Eseul istoric - o creație proprie, care nu are pretenția de a epuiza subiectul recomandat. Eseul istoric este constituit din trei părți esențiale: enunțul problemei, analiza critică și concluziile. Elevul utilizează tema pentru a evidenția esența problemei, analiza critică a ei susținută prin Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 16 exemple concrete și argumente justificate. Pentru ca elevii să poată selecta subiecte atractive, profesorul va propune mai multe generice de eseu. Textul istoric - lucrare de proporții mici, rezumat al elevului, elaborat la o temă anumită, propusă de profesor sau la propria dorință a elevului. Corespondența - un mesaj, scrisoare adresată de către un elev unei personalități istorice relevante. Caricatura istorică - elaborarea și/sau interpretarea caricaturală a unei personalități istorice, încadrarea acestei caricaturi într-un anumit spațiu geografic și cadru cronologic relevant personalității respective. Expoziție muzeografică - colectarea, sistematizarea și asamblarea obiectelor de epocă, a imaginilor, fotografiilor, desenelor și colajelor efectuate de elevi pentru organizarea unei expoziții la finele unei teme, capitol sau an de studiu. Cercetarea individuală - activitate individuală a elevilor care trebuie încurajați să realizeze cercetări individuale, în funcție de nivelul lor de cunoaștere și de cadrul general al învățării, încurajîndu-se în acest fel curiozitatea și inițiativa lor în ceea ce privește colectarea de informații și capacitatea lor de a identifica și analiza probleme istorice. Cercetarea de grup - activitate colectivă a elevilor prin care se încurajează grupurile de elevi, clasele și școlile, pentru angajarea acestora în proiecte de cercetare sau în folosirea metodelor active, pentru a crea condiții de dialog și schimb de idei deschis și tolerant. Proiectul de grup - activitate colectivă a elevilor, care are drept scop realizarea unui produs comun. Este o activitate de durată, constituită din trei părți componente: a) proiectare; b) informare, investigare, realizare; c) prezentarea publică a produsului final. Proiectele de grup au o rezonanță deosebită în cadrul studierii istoriei locale. În acest caz, drept teme pentru proiectele de grup pot servi viața și activitatea unor personalități din localitatea de baștină, istoricul și destinul unor edificii culturale, cercetarea unor evenimente din istoria contemporană, cum ar fi holocaustul, foametea, deportările în masă, colectivizarea forțată, cu referință la victime și martori oculari, datini și tradiții, caracteristice localității locale. Produsul final ar putea fi mediatizat în presă ca articol sau publicat ca ediție aparte. Portofoliul - metodă complexă, laborioasă și extinsă în timp, care are drept scop acumularea de către elev a produselor proprii, care vor fi prezentate public la anumite intervale de timp, anticipat coordonate cu profesorul. Elevii sînt dependenți de note și, pentru ca nota obținută să exprime valența reușitei fiecărui elev, orice notă trebuie să fie în concordanță cu principiile obiectivitătii, transparenței etc. Trebuie de menționat că, dacă în cazul evaluării rezumative accentul se pune pe produs, atunci în cazul evaluării formative se va lua în considerație atît produsul, cît și procesul, adică efortul depus de elev în obținerea rezultatelor evaluate. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 17 Aceste și alte tehnici, vor permite evaluarea devenirii elevului prin următoarele componente ale creșterii multidimensionale: 1. Organizărea și gestionarea de către elev a propriei scheme de învățare; 2. Managementul eficient al timpului de învățare; 3. Exprimărea adecvată și echilibrată de către elev a unor gînduri, idei, percepții, sentimente, emoții în formulă scrisă și orală; 4. Aprecierea de către elev a valorilor patrimoniului cultural (naționale și general-umane) pe care ei trebuie să și le asume ca valori comune: aprecierea și respectarea particularităților culturii naționale, a etniilor conlocuitoare și a celei universale, tradițiilor de familie și din comunitate, rolul științei și religiei în viața omului, influența lor asupra lumii; 5. Identificarea și rezolvarea de către elev a unor probleme, proiectarea și realizarea unor acțiuni, bine determinate cu finalități clare; 6. Nivelul adecvat de gîndire, abilitățile și competențele de acumulare, selectare, structurare, procesare, analiză și evaluare critică a informației; 7. Elucidarea de către elev a situației pe piața muncii, conform deciziei vocaționale și profesionale, proiectarea independentă a unei linii de carieră și a unei vieți de calitate; 8. Reflecția adecvată asupra comportamentului său în familie, grupuri sociale mici și mari, capacitatea de integrare în societate; 9. Motivarea persistentă pentru o poziție civică conștientă, activă și responsabilă. VI. PROIECTUL UNEI LECȚII. PROIECTUL UNEI UNITĂTI DE ÎNVĂȚARE, CENTRAT PE FORMAREA COMPETENȚELOR ELEVILOR 5 Lecția rămîne și în noile condiții de implementarea a Curriculumului modernizat, axat pe competențe, secvența primară a unui discurs didactic, definit de limite cronolocice și anumita modele operaționale. Pornind de la ideea că profesorul trebuie să se bucure de autonomie în organizarea demersului didactic, nu vom stipula anumite rigori stricte în proiectarea acestui proces și ne vom limita la anumite recomandări. În funcție de preferințe și experiența didactică, recomandăm profesorului atît utilizarea cadrului tradițional, cît și aplicarea unor cadre mai noi de organizare a procesului didactic: a) ERRE (Evocare — Realizare a sensului - Reflecție-Extindere) sau cadrul mai simplificat, și anume: b) Familiarizare - Structurare - Aplicare. Caracteristici esențiale ale cadrelor menționate mai sus: 5 5 a) ERRE (Evocare - Realizare a sensului - Reflecție-Extindere) Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 18 Evocare Etapa are drept scop provocarea interesului, stimularea elevilor pentru a se gîndi la ceea ce știu și pot să facă. La această etapă are loc stabilirea unor Evocați, provocați interesul, stimulați elevii să se gîndească la ceea ce știu. obiective ale învățării, care constituie o condiție esențială pentru formarea de cunoștințe, abilități și atitudini la cei care învață. Este necesară implicarea activă a elevilor în procesul de învățare, datorită căreia ei devin conștienți de propria lor gîndire și își utilizează limbajul propriu. Pornim de la experiența personală, de la ceea ce știu elevii, deoarece acesta este determinantul principal a ceea ce putem învăța. De asemenea, scopul evocării constă în stimularea motivației elevilor pentru învățare. Învățarea autentică este un proces activ. Asimilările intelectuale se fac mai ușor pe o bază, care poate fi doar experiența anterioară a elevului. Este important ca la etapa de Evocare prodesorul să creeze situații de problemă. Evocarea servește pentru trezirea motivației elevilor și fondarea persistenței ei pentru întreaga oră de curs sau pentru întreaga activitate. Realizarea sensului La această etapă, cel care învață vine în contact cu noile informații sau idei. Aceasta este și faza de învățare în care profesorul are influența cea mai redusă asupra elevilor, aceștia din urmă trebuind să-și mențină implicarea Realizarea sensului cere implicarea susținută, automonitorizarea înțelegerii. activă în mod independent. Sarcina principală a acestei etape este implicarea elevilor în construirea sensurilor și menținerea interesului stabilit în faza de Evocare și monitorizarea propriei înțelegeri a noilor conținuturi și idei. A monitoriza propria înțelegere înseamnă a completa schemele de cunoaștere, corelînd informația nouă cu cea cunoscută. Rolul profesorului este de a susține eforturile elevilor în această direcție. Aspectul abordat se va realiza prin diverse activități de învățare, relevante obiectivelor stabilite. La aceasteă etapă elevii își vor completa desinestătător cunoștințele proprii, prin intermediul diverselor strategii de lecturi active. Activitatea de exersare și de aplicare a celor învățate este un moment esențial în formarea de competențe. Reflecție 5 La această etapă elevii își consolidează cunoștințele achiziționate și își restructurează activ schema de învățare, pentru includerea în ea a unor Dacă înveți pentru a-ți aminti, vei uita. Dacă înțelegi ceea ce înveți, îți vei aminti. concepte noi. Aici are loc învățarea durabilă, caracterizată de schimbare, spre formarea unui nou set de comportamente sau a unor convingeri noi. Această etapă urmărește cîteva obiective esențiale, care preconizează ca elevii să-și exprime în propriile cuvinte ideile și informațiile învățate. Aici este bine să ne amintim și să înțelegem toată experiența parcursă în activitate. Extindere La această etapă are loc realizarea unor sarcini, bazate pe cunoștințele, ablitățile și atitudinile, formate la lecții, care au drept scop contribuirea în mod Pentru a consolida cele asimilate în clasă, aplică-le în condiții reale de viață. esențial la formarea competențelor. Aceste sarcini pot fi : sondaje de opinii la o problemă comunitară controversată, o investigație în domeniul istoriei localității natale, colectarea materialelor despre datinile și tradițiile baștinii, arborele genealogic al familiei etc. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 19 b) Familiarizare — Structurare — Aplicare Familiarizare: Evocare, Explorare La această etapă profesorul stabilește nivelul de cunoaștere de către elevi a unor noțiuni, cu referință la tema, care urmează să fie asimilată, pentru a stimula motivația pentru învățare, oferă pretexte-problemă, creează conflicte cognitive. Structuare: Explicare Esențializare La această etapă profesorul ajută elevii să exprime ceea ce au observat, să formuleze concluzii, să identifice metode de lucru sau să dezvolte rezultate teoretice. Aplicare Exersare Extindere La această etapă profesorul propune activități pentru aprofundarea subiectului, face conexiuni cu alte discipline. După selectarea cadrului, conform căruia va fi proiectat demersul didactic, profesorul va trebiu să răspundă la cîteva întrebări, care îi vor permite să vadă toate componentele lecției și înterdependența logică dintre ele: 1. De ce voi face?> 2. Ce voi face?>3. Cu ce voi face? >4. Cum voi face?>5. Cît am realizat? 1 ! ! ! 1 Identific Selectez Analizez Determin Stabilesc resurse activități instrumente competențe conținuturi procedurale de predare- de evaluare de timp învățare Înainte de a integra componentele într-un model de proiectare didactică, vom încerca să detaliem fiece componentă în parte: 1. Identificarea competențelor: profesorul vizualizează virtual ierarhia competențelor (transdisciplinare, specifice la disciplină, subcompetențe). Menționăm că o subcompetență nu se formează în cadrul unei lecții, dar profesorul organizează astfel demersul educațional, ca el să contribuie în mod considerabil la dezvoltarea complexului de cunoștințe, abilități, atitudini, care peste o perioadă prognozabilă se vor transforma într-o competența vizată. 2. Selectarea conținuturilor: în cazul demersului educațional, bazat pe competențe, profesorul se va îngriji să selecteze astfel de conținuturi, care să-i permită elevului să-și asume responsabilitatea pentru propria învățare. Conținuturile selectate trebiue să fie mai puțin reproductive, să conțină un potențial de extindere și de dezvoltare a competențelor intelectuale, chiar în timpul orei respective. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 20 Curriculumul modrenizat la disciplină salută existența în cadrul lecției a surselor alternative la una și aceeași temă, mărturii, documente, articole de ziar, articole din reviste de specialitate, dicționare istorice, atlase istorice, materiale video, literatură artistică cu caracter istoric etc.. Este bine ca elevii să fie implicați în selectarea conținuturilor. 3. Analiza resurselor materiale, procedurale, de timp: fără analiza minuțioasă a resurselor, o proiectare reală este imposibilă. • Resurse materiale: În lumina noilor exigențe cresc cerințele față de funcționalitatea cabinetului de istorie (mesele de lucrul/ pupitrele să poată fi ușor reorganizate, pentru a alterna ușor și repede activitățile), să se poată utiliza pentru reorganizarea spațiului atît mesele, cît și scaunele (pentru activități în cerc, fără de bariere); se recomandă înzestrarea cu TIC (Tehnologii informaționale postmoderne): În dependență de demersul acțional, profesorul se va îngriji de postere, marchere, fișe cu lipici și alte materiale de birotică. • Resurse procedurale: Un loc aparte în proiectare aparține selectării strategiilor didactice. Metodica postmodernă oferă un arsenal întreg de strategii, dar în proiectare contează nu cantitatea, ci calitatea. Selectarea strategiilor optime va depinde de subcompetențele vizate, de corelarea lor cu celelalte componente ale demersului didactic și cu sarcinile de învățare. De multe ori intervine întrebarea, dacă elevii trebuie sau nu să cunoască procedura tehnică a strategiei didactice, conform căreia se lucrează în cadrul lecției. Pentru o conștientizare mai profundă a procesului, este bine ca elevii să cunoască procedura tehnică, mai ales dacă ea este utilizată repetat În cazul acesta, nu se mai pierde timp pentru explicarea pașilor demersului acțional. Profesorul va lua în calcul, la selectarea strategiilor didactice, costurile tempolale, preferințele de învățare ale elevilor, particularitățile de vîrstă și individuale. • Resurse de timp: Sîntem obișnuiți cu limite de timp ale unui demers didactic de 45 de min (o oră academică), 90 de min. (lecție-bloc), dar sînt posibile și alte variațiuni temporale. Cum n-ar fi, există o limită determinată de timp, care nu poate fi extinsă, deaceea profesorul va fi foarte atent cu managementul timpului. Este important să alegem un tempou optim al lecției, ca participanții la proces să nu aibă senzația, că ei sînt goniți din urmă, dar nici un tempou prea lent, pentru a evita plictiseala. Se va proiecte din aseastă perspectivă orice secvență a lecției, cu luarea în calcul, pentru secvențele în care participă elevii, a unei rezerve mici de timp. 4. Determinarea activităților de predare-învățare: această componentă determină de fapt esența și dinamisnul demersului acțional. De conținutul sarcinilor, de calitatea lor depinde în mare măsură eficiența și succesul lecției. Dacă dorim ca lecția să contribuie în mod eficient la formarea de competențe, trebuie să alegem sarcini care vizează formarea de competențe (de ex., dacă noi vizăm subcompetența Analiza activității personalităților istorice, cl. a X-a, la lecție, putem propune elevilor să analizeze conținuturi despre personalități istorice după un anumit algoritm; exersarea repetată la alte lecții, cu alți algoritmi de analiză, ne va conduce spre formarea competenței vizate). 5. Stabilirea instrumentelor de evaluare: Complexitatea evaluării în procesul educațional bazat pe competențe constă în faptul că o competență, dar și o subcompetență nu sînt atinse la o lecție. Pentru a evalua succesul, profesorul va propune elevilor sarcini, care vor indica succesul intermediar, acțiuni pe care elevul le va putea îndeplini cu ajutorul unui Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 21 algoritm, îndrumat de profesor sau de colegi, dar care să demonstreze cert, că el a făcut pași concreți spre formarea unei competențe. Dacă vom utiliza exemplul de la punctul 4, atunci este logic, ca la etapa de evaluare, elevul să facă o prezentare orală sau scrisă a analizei unei personalități istorice. Elevul poate primi o sarcină de extindere pentru acasă, dar nu identică cu algoritmul de analiză schimbat sau analiza în baza unui algoritm elaborat de el însuși. MODEL DE PROIECT DE LECȚIE 5 Tema lecției: Fapta și personalitatea lui Alexandru Ioan Cuza Clasa a XI-a (ciclul umanist); Sala de clasă: 16, et.2; Instituția: Liceul „I. Creangă”, mun Chișinău; Profes/or,-oară: Caracteristica succintă a colectivului de elevi: Clasa este alcătuită din 24 de elevi, care au capacități, aptitudini și atitudini diferite vis-a- vis de disciplina Istorie. Elevii posedă abilități de lucru în grup, de analiză, de argumetare etc.. Dat a Subcompetențe vizate Resurse didactice Activități de învățare 5 5 Evaluare Obs erv. 1.Utilizarea Procedurale: Evocare Prezentările se fac adecvată a Sarcină După anunțarea temei, la dorință și sînt termenilor individuală; elevilor li se propune să se asociate cu o istorici în Materiale: gîndească și să scrie în mică discuție, în elaborarea Caiete de lucru caietele de lucru 5 cadrul căreia comunicărilor ale elevilor; caracteristici ale lui profesorul îi orale și scrise; De timp:10 Al.I.Cuza, argumentîndu-și roagă pe elevi să- min(5+5) alegerea. și argumenteze opțiunile. Procedurale: Prin simplă enumerare sau în Lucru în grup cu alt mod, elevii sînt repartizați sarcină identică în grupuri a cîte 4. Grupurilor de realizare; li se propune o sarcină Materiale:Poster identică: să -l reprezinte pe e-6, marchere- de un poster pe Al. I. Cuza 6 culori diferite; printr-un simbol, utilizînd De timp: 5 min. realizările sarcinii individuale. După ce sarcina Procedurale: este finisată, posterele sînt Învățare înlăturate pentru un timp. 2.Aprecierea reciprocă; Realizare a sensului activității unor Materiale: 6 Învățare reciprocă. personalități conținuturi Fiecare membru al grupului istorice, în raport diverse cu citește individual textul cu procesele și referință la fapta repartizat de către profesor. fenomenele și personalitatea Nr. de texte este identic cu nr. istoriei moderne; lui Al.I.Cuza. de elevi dintr-un grup. Postere-6, Fiecare elev va primi sarcina marchere de 6 să citească foarte atent Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 22 culori diferite; De timp: 20 min. Produsele finale realizate pe postere, t-10 min. secvența sa. După lectura individuală concomitentă a conținuturilor, fiecare elev în grupul său va relata conținutul propriu colegilor săi. După ascultarea și discuția asupra tuturor conținuturilor, elevii se reîntorc la posterul, realizat la etapa de evocare, pentru a completa posterul cu ceea ce ei consideră necesar în urma lecturii. Completările se fac cu marchere de altă culoare, decît cel utilizat la etapa inițială. Reflecție: Elevii 5 prezintă produsul final, realizat pe poster, conform următorului algoritm: 1. Ce trăsături, caracteristice lui Al.I. Cuza ați identificat la etapa de evocare? Prin ce v-ați argumentat opțuiunile? 2. Cu ce trăsături ați completat posterul, după lectura reciprocă? Care sînt argumentele pentru aceste completări. Faceți referință la conținuturile lecturate. Extindere Temă: De redactat un eseu cu genericul Fapta și personalitatea lui Al. I. Cuza și de realizat prezentarea lui în Power Point. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 23 Remarcă: Lecția respectivă a fost proiectată conform cadrului ERRE, dar cu același succes se poate utiliza cadrul Familiarizare - Sructurare - Aplicare sau orice alt cadru, selectat la discreția profesorului. MODEL DE PROIECTARE A UNEI UNITĂTI DE ÎNVĂȚARE 5 5 Vă propunem modelul de proiectare a unei unități de învățare, înaintînd drept argument pentru o astfel de proiectare posibilitatea de a vedea un demers didactic în integritatea potențialului de formare a subcompetențelor la disciplină. Unitatea de învățare: Cultura și civilizația antică. Esență, conținut, consecințe D at a Subcompete nțe vizate 5 Detalieri de conținuturi 5 Activități de 5 învățare 5 Resurse (materiale, procedurale, de timp) Evaluare Obs. 1. Utilizarea adecvată a termenilor de specialitate în alcătuirea prezentărilor orale și scrise; 2. Analiza critică a informațiilor dobîndite din diverse surse istorice; 3. Manifestar ea interesului față de studierea și promovarea valorilor naționale și general-umane. 1.Caracteris tici generale și specifice ale culturii și civilizației antice; Familiarizare Elevii selectează din expoziția de muzeu, autentică sau improvizată, un exponat, care reprezintă o realizare a culturii și/sau civilizației antichității. Structurare Elevii, repartizați în grupe a căte 4 elevi, selectează un singur exponat din cele 4, alese inițial, se documentează și pregătesc despre el un produs realizat pe poster, conform unui algoritm, elaborat din timp de Expoziție de exponate ale antichității, nr. exponatelor, nr. elevilor din clasă; lucru individual; t-15 min. Conținuturi despre realizările culturii și civilizației antice, algoritmul pentru realizarea sarcinii; sarcină în grup cu modalitate identică de realizare; t-20 min. Se fac prezentări, completări, discuții. Profesorul monitorize ază procesul, observînd activitatea elevilor în grup Se fac prezentări, completări, discuții Se notează, și se Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 24 1. Utilizarea adecvată a termenilor de specialitate în alcătuirea prezentărilor orale și scrise; 2. Analiza critică a informațiilor dobîndite din din diverse surse istorice; 3.Manifestar ea interesului față de studierea și promovarea valorilor naționale și general-umane. 2.Domenii și realizări remarcabile ale culturii și civilizației antice; profesor*. Aplicare Elevii prezintă, produsul de pe poster, sub formă de spot publicitar. Temă:De identificat în locuința proprie utilități, care își au proveniența în antichitate. De elaborat o prezentare orală la subiectul dat. Familiarizare Se realizează mici relatări asupra temei pentru acasă. Utilitățile sînt notate pe un poster sau pe tablă. Profesorul le propune elevilor să realizeze o clasificare a acestor utilități. Structurare Elevii repartizați în grupuri a cîte 4 elevi, sînt responsabilizaț i pentru a studia din manual și din alte surse informații despre domeniul său. După lectură, elevii relatează colegilor cele Produsurile de pe postere, joc de rol, t-10 min Diverse surse în domeniu, algoritmul prezentării, elaborat de profesor Poster, marchere, Clistering, t-10 min. Berciu-Drăghicescu Adina, Istoria universală. Epoca antică și cea medievală, manual pentru clasa a X-a, Chișinău, 2007; Istoria civilizațiilor volumul I; Învățare reciprocă; t-20 min (10+10) explică valența notei. Se fac prezentări, completări, discuții. Profesorul monitorize ază procesul, observînd activitatea elevilor în grup Se fac prezentări, Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 25 asimilate, cei care ascultă fac notițe în caietele de lucru. 1. Utilizarea adecvată a termenilor de specialitate în alcătuirea prezentărilor orale și scrise; 2. Utilizarea hărții ca sursă istorică de iinformații; 3. Analiza critică a informațiilor dobîndite din din diverse surse istorice; 4. Manifestar ea interesului față de studierea și promovarea valorilor naționale și general- umane. 3.Personalit ăți notorii 5 ale civilizației și culturii antice. Aplicare Elevilor li se propune după o mică reflecție să prezinte un minidiscurs cu genericul: Eu consider, că cele mai importante realizări ale antichității au fost în domeniul ... Colegii de clasă au dreptul să aducă contrargument e și să-l înlocuiască la tribună. Temă : De perfectat miniprezentare a și de realizat un minieseu cu aselași generic. Familiarizare Elevii privesc o prezentare PPoint despre personalități notorii ale antichității. După vizionare, elevii sînt rugați să-și aleagă cîte o personalitate notorie, care ia impresionat cel mai mult. Structurare În baza Minidezbateri, regulile dezbaterilor (simple și puține la nr.) t-15 min. Prezentare PPoint www.nicepps.ro TIC t-10 min Oameni iluștri ai Greciei și Romei antice; Berciu-Drăghicescu Adina, ... Istoria universală. Epoca antică și cea medievală, manual pentru argumentăr i și contraargu mentări , completări, discuții. Se notează cele mai reușite prezentări Profesorul monitorize ază procesul, observînd activitatea elevilor în grup. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 26 surselor disponibile, elevilor li se propune să pregătească o informație structurată despre personalitatea selectată, conform unui ghid de învățare. * După realizarea sarcinii, colegii de bancă își prezintă reciproc produsele. Aplicare Se lucrează frontal conform Ghidului pentru învățare; sînt trecute pe rînd în revistă cele 6 întrebări mutiprocesuale și elevii dau răspunsuri relevante cu referință la personalitea selectată. Temă: Fiecare elev pregătește o pagină de jurnal sub formă de articol, care va fi integrată de colegiul de redacție într-o revistă de specialitae cu genericul unității de învățare studiate. clasa a X-a, Chișinău, 2007; Ghidul pentru învățare, disponibil, fiecărui elev; t-25 min Ghidul pentru învățare, proiectat pe ecran sau scris pe un poster; t-10 min. Proiect de grup, t-2 săptămîni Discuție dirijată, completări, clarificări, precizări. Cei mai activi elevi sînt notați. Elevii vor fi notați diferențiat, conform aportului fiecăruia. * Algoritmele, schemele, ghidurile de învățare vor fi elaborate cu respectarea procedurii tehnice și, ținînd cont de faptul, că ele trebuie în mod obligatoriu să conțină sarcini de învățare, care să conducă la realizarea subcompetențelor. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 27 MANUALUL ȘI ALTE SURSE DIDACTICE PENTRU PREDAREA ISTORIEI Manualul de istorie este un instrument important în vederea promovării unui demers educațional de calitate, rolul lui schimbîndu-se, dar nici într-un caz diminuîndu-se, odată cu noile rigori impuse de Curriculumul modernizat la disciplină. Manualul este un intermediar specific între profesor și elev, de aici marea responsabilitate pentru selectarea și recomandarea manualului elevilor. La modul ideal, elevii ar trebui să aibă la dispozișie cît mai multe manuale de alternativă (dar toate expertizate și de bună calitate), pentru a putea realiza acele sarcini majore, pe care le înnaintează Curriculumul modernizat. Sîntem însă conștienți de realități și de multe ori, impus de ele, profesorul este în situația să facă o expertiză proprie, pentru a recomanda elevilor un anumit manual. Căror exigențe trebuie să corespundă un manual de istorie, pentru a contribui la formarea de competențe? În această ordine de idei, am putea stipula: • Caracter preponderent formativ, pentru a-i învăța pe elevi să gîndească critic și într-un spirit analitic; • Prin conținuturile sale manualul contemporan trebuie să promoveze valorile autentice ale democrației și toleranței, Drepturilor Omului, egalității în drepturi; • În manualele de istorie tebuie să-și găsească locul conținuturi echilibrate, care ar contribui la transfomarea potențialului de antagonism etnic sau social în oportunități de reconciliere, înțelegere și conviețuire pașnică; • Manualele de istorie trebuie să ofere oportunități de înțelegere constructivistă a trecutului și a prezentului, pentru dezvoltarea unei societăți multiculturale; • În manuale trebuie să fie acordată o atenție sporită, din perspectivă istorică, problemelor actuale cu care se confruntă familia, comunitatea, societatea (migrație, ecologie, sărăcie etc.); • Selectarea și modalitatea de prezentare a subiectelor sensibile și controversate, în speță din istoria sec. XX și începutul secolului al XXI-lea; • Omiterea de conținuturi, care conțin subiecte bazate pe pejudecăți, stereotipuri și discriminare de orice gen; • Lărgirea spațiului pentru subiectele cu referință la civilizație și cultură, cu diminuarea concomitentă a subiectelor cu referință la războaie; • Excluderea interpretărilor emoționale a conținuturilor, oferirea șansei ca elevul în baza a mai multe surse să-și formeze propria opinie despre diverse evenimente și procese istorice; • Manualull trebuie să aibă un suport documentar și academic solid; • Aparatul metodic al manualelor trebuie să fie înzestrat cu sarcini de analiză, comparație, sinteză, evaluare, deaorece anume ele formează atitudinea și cultura istorică a elevilor. Fiind în așteptarea manualelor de istorie de ultima generație, vom utiliza în prezent manualele existente, încercînd să selectăm riguros conținuturile și activitățile metodice, relevante pentru formarea de competențe. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 28 Alberto Aichel, profesor psiholog, C.I.A.P. Grup Școlar „Edmond Nicolau” - Brăila Despre stres la persoana I În trecut oamenii nu se plângeau așa de mult, ca noi, vizavi de fenomenul numit stres. Utilizăm destul de frecvent acest termen pentru a descrie starea cea mai prezentă pe care o simțim la locul de muncă, familie sau în mediul social. Punem tot mai multe consecințe pe seama acestui fenomen. Stresul devine, încet - încet, ,,sacul fără fund“ în care punem toate stările negative pe care le trăim. Stresul nu ia în calcul statutul profesional, vechimea în muncă sau domeniul în care activăm. El este o stare individuală, provenită din perceperea discrepanței dintre solicitările cu care ne confruntăm și resursele personale pe care le avem și le putem pune la bătaie pentru a face față acestor solicitări. Cu alte cuvinte, stresul este “ceva” la persoana I, odată ce este o stare proprie care vine dintr-o percepție proprie, și nu din exterior. Aceasta poate avea semnificația unei vești ,,rele”, dar și a uneia ,, bune”. Vestea ,,rea” este că, deși există factori de vulnerabilitate la stres (condițiile în care lucrăm, responsabilitățile pe care le avem, efortul zilnic...), nu putem ,,da vina” doar pe ei pentru că ne simțim stresați. Vestea bună este că, fiind un fenomen la persoana I, îl putem preveni sau gestiona direct . Articolul de față iși propune să ofere câteva instrumente foarte practice prin intermediul cărora se poate preveni/gestiona stresul la locul unde ne desfășurăm activitatea profesională. Primul pas constă în identificarea nivelului de stres și cât de mult interferează acesta cu activitățile personale, de pildă ne putem servi de un checklist, pe care îl vom folosi pentru a aprecia cât de ,,prezent” este stresul în viața noastră profesională . Nu de puține ori primele semnale care ne-ar putea alerta în privința stresului ridicat sunt trecute cu vederea . ne-au devenit parteneri familiari într-o zi obișnuită de lucru. CHECKLIST: Bifați aspectele pe care le-ați regăsit la dumneavoastră, tot mai frecvent, în ultima perioadă ( 6 luni ) • Vă neglijați programul alimentar; • Încercați să rezolvați totul de unul singur; • Vă înfuriați ușor; • Încercați să realizați obiective nerealiste; • Nu vă amuză situații care altora li se par foarte amuzante; • Reactionați nepoliticos ; • Faceți ,,din țânțar armăsar”, sunteți într-o dispoziție iritabilă; • Luați greu decizii; • Vă plângeți că sunteți dezorganizat, nu vă ajunge timpul; • Evitați persoane care au alte opinii decât dv.; • ,,Țineți înăuntru “ ceea ce simțiți ; • Aveți puține relații care să vă ofere sprijinul necesar ; • Evitați contactele sociale ; • Nu faceți exercițiu fizic ; • Aveți dificultăți legate de somn (dificultăți de a dormi, de a vă trezi, somn de calitate redusă) • Vă odihniți prea puțin ; • Vă enervați dacă trebuie să așteptați ; • Amânați unele activități ; • Nu reușiți să găsiți timp pentru relaxare în decursul zilei; • Gândiți că există o singură soluție la o problemă; • Vă angajați în discuții despre alte persoane care nu sunt de față; • Petreceți mult timp plângându-vă de probleme prezente sau trecute ; • Nu reușiți să vă ,,rupeți “ de alergătura zilnică; • Fumați mult sau ați început să fumați, consumați cafea sau alcool ; • Observați o scădere în performanță sau superiorul ierarhic vă reproșează asta; • Aveți dureri de cap sau spate; • Aveți mai multe conflicte cu colegii sau în familie; Dacă ați bifat mai mult de jumătate din aceste afirmații, este important să începeți o analiză a surselor de stres din viața dvs. profesională / personală; Se pot detecta posibili factori care influențează stresul la locul de muncă (factori de vulnerabilitate): • Lipsa controlului sau control scăzut asupra deciziilor care vă privesc munca; • Sub -utilizarea abilităților proprii; • Cerințe prea mari deadline-uri greu de respectat; • Provocări prea reduse, cerințe prea mici ; • Varietatea scăzută a activităților; • Incertitudine datorată slabei definiri a rolurilor și responsabilităților, necunoașterea priorităților și a obiectivelor, insecuritate; • Beneficii reduse; • Condiții nefavorabile de muncă: gălăgie, căldură, pauze neadecvate etc. ; • Subevaluarea poziției sociale; (Peny Grade , Mental Health Foundation, 2000) Factorii menționați mai sus nu acționează separat. În plus, ei se pot asocia cu factori care țin de viața personală și care reduc capacitatea persoanei de a face față stresului de la locul de muncă. Simpla existență a unor astfel de factori nu înseamnă în mod automat că sunteți stresat /ă. Modul cum evaluați / interpretați situația cu care vă confruntați și resursele pe care le puteți folosi pentru a face față sunt cele care determină sau nu reacția de stres. Ne putem gândi că în aceeași situație, cu același solicitări, persoane diferite reacționează diferit. Bibliografie : 1. Florin Tudose - Fundamentele în psihologia medicală, Editura Fundației România de Mâine, București, 2003. 2. Ion Bradu-Iamandescu - Stresul psihic; Editura Infomedica, București, 2002. 3. Internet - site Behavior Centre. r L H I I L E I [ [ I f I D 1 ( I idacfea Ministerul Educației ai Republicii Moldova Proiectul “Educație de calitate în mediul rural din Moldova” FORMAREA PROFESORILOR PENTRU IMPLEMENTAREA CURRICULUMULUI MODERNIZATDE LICEU GEOGRAFIE Suport de curs Elaborat de: Serafima Roșcovan CUPRINS: I. II. III. IV. V. VI. VII. I. II. III. IV. V. VI. VII. Structura și funcțiile Curriculumului modernizat ( 2010 ) Concepția didactică a disciplinei Metodologia formării competențelor și proiectarea didactică Corelarea competențelor-subcompetențelor-conținuturilor-tipurilor de activități Strategii didactice de predare-învățare-evaluare Modele de proiectare didactică. Proiectul unei unități de învățare și al unei lecții ca element operațional subordonat unității de învățare Recomandări metodice de utilizare a manualelor, echipamentului și a altor materiale existente (inclusiv dotărilor din proiectul ecmrm) în procesul de modernizare a curriculumului modernizat Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 1 I. STRUCTURA ȘI FUNCȚIILE CURRICULUMULUI MODERNIZAT (2010) Învățămîntul preuniversitar din Republica Moldova se află la o nouă etapă de dezvoltare, care vizează modernizarea standardelor educaționale și a curriculum-ului școlar. Pentru modernizarea acestor documente a fost realizată o evaluare complexă. Au fost valorificate opiniile, parvenite de la cadrele didactice din republică, de la experții naționali, de la părinți, elevi. Rezultatele evaluării au permis determinarea acțiunilor de modernizare a curriculum-ului bazat pe obiective. Curriculumul modernizat la Geografie a fost aprobat de Ministerul Educației al Republicii Moldova. Acest document normativ și reglator promovează trecerea de la învățămîntul centrat pe obiective la cel axat pe competențe. Această restructurare a curriculum-ului national este conformată cu prevederile legale în vigoare privind organizarea învatamîntului preuniversitar ( Legea învățământului din Republica Moldova) Competențele sunt considerate un ansamblu de cunoștințe, de abilitați și de atitudini adecvate contextului de care are nevoie fiecare individ pentru împlinirea si dezvoltarea personala, pentru cetațenia activă, pentru integrarea socială și pentru angajare pe piața muncii. Competența este capacitatea unei persoane de a exploata cunoștințele din repertoriul propriu pentru realizarea sarcinii, iar comportamentul observabil este manifestarea externă a competenței. În viziune simplă, competența este capacitatea de a rezolva o situație de viață, ea integrează domeniile cognitiv, psihomotor, atitudinal și social. Competențele, spre deosebire de obiective, vizează aspecte inter- si transdisciplinare, metacognitive, realizabile prin efortul a mai multor arii curriculare. Învățarea din perspectiva competențelor marchează o schimbare strategică dinspre învățămîntul cognitiv-informativ spre cel formativ, dinspre evaluarea sumativă / normativă spre evaluarea formativă și formatoare, realizînd cerințele instruirii și evaluării autentice. În Curriculumul modernizat se evidențiază patru tipuri de competențe, în funcție de gradul lor de generalitate: • Competențe - cheie (transversale) sînt recomandate de Comisia Europeană. Ele au un grad mare de generalitate și de complexitate. În accepțiunea specialiștilor Comisiei Europene aceste competențe reprezintă „un pachet” transferabil și multifuncțional de cunoștințe, deprinderi/priceperi și atitudini de care au nevoie toți indiviziii pentru împlinirea și dezvoltarea personală, pentru integrarea socială și angajarea în piața muncii. Ele trebuie formate pînă la finalizarea treptei liceale și ar trebui să acționeze ca fundament pentru învățarea în continuare pe parcursul întregii vieți. Acest fapt este important în configurarea unui cadru curricular menit sa contribuie la aplicarea cunoasterii de tip scolar în viata. Competențele transversale (cheie): de a învăța să înveți, de a comunica corect în limba maternă/limba de stat, de comunicare într-o limbă străină, de avea competențe de bază în matematică, științe și tehnologie, competențe acțional-strategice, competențe digitale în domeniul tehnologiilor informaționale și comunicaționale, competențe interpersonale, civice, morale, competențe de autocunoaștere și autorealizare, competențe culturale, interculturale (de a recepta și de a crea valori), competențe antreprenoriale - toate ele exprimă nevoile actuale ale societății. Competențe de învățare/a învăța să înveți - vizează disponibilitatea elevului de a organiza eficient timpul, de a achiziționa, de a procesa, a evalua și a asimila cunoștințe noi, de a le aplica într-o varietate de contexte. Aceste competențe contribuie la managementul traseului personal și profesional. Competențe de comunicare în limba maternă/limbă de stat - vizează abilitatea elevului de a exprima și interpreta gînduri, sentimente și fapte atît pe cale orală, cît și în scris. Competențe de comunicare într-o limbă străină - vizează aceleași dimensiuni ca și comunicarea în limba maternă și se bazează pe abilitatea de mediere și înțelegere culturală. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 2 Competențe acțional-strategice - vzează capacitatea elevului de a identifica și a rezolva probleme, de a-și planifica activitatea, acțiunile, de a determina scopurile și a prognoza rezultatele așteptate, de a alege instrumentele necesare de lucru, de a realiza activitatea conform planului, a aprecia rezultatele ei; de a-și forma deprinderi de colaborare. Competențe de autocunoaștere și autorealizare - vizează capacitatzea elevului de înțelegere și apreciere a propriei personalități, de reflecție asupra comportamentului său în societate; valorificarea propriilor talente și capacități, autodeterminarea școlară, profesională, socială; construirea unui plan al vieții sale; formarea personalității sale. Competențe digitale în domeniul tehnologiilor informaționale și comunicaționale -vizează utilizarea mijloacelor electronice. Aceste competențe contribuie la dezvoltarea gîndirii logice și critice, la formarea abilităților de căutare, procesare, analiză și selectare, de comunicare. Competențe de bază în matematică, științe și tehnologie vizează înțelegerea și aplicarea cunoștințelor din aceste domenii în viața cotidiană. Competențe interpersonale, civice, morale sunt necesare pentru relaționarea interpersonală. Ele cuprind toate formele comportamentale care trebuie stăpînite pentru ca un individ să fie capabil să participe eficient și constructiv la viața socială. Competențe antreprenoriale vizează capacitatea de analiză a situației pe piața muncii, abilitatea de a acționa în corespundere cu profilul personal și social, dezvoltarea unei viziuni strategice, stabilirea obiectivelor și realizarea lor, precum și motivarea de a reuși. în concluzie, competențele-cheie sunt menite pentru formarea personalității elevului, pentru pregătirea lui pentru viață, pentru încadrarea în activitățile de muncă. De exemplu, pentru piata muncii, unele domenii au o legătură evidentă - este cazul educașiei antreprenoriale sau a competenței digitale; în cazul altora, legătura sau utilitatea este mediată de aspecte care țin de dezvoltarea personală sau de un bagaj de achiziții de tip procedural fără de care nu este posibilă viața profesională. De aici derivă complexitatea modurilor în care referința numită competența-cheie poate fundamenta regîndirea curriculum-ului școlar în ansamblu. • Competențele transdisciplinare (transferabile) sunt deduse din competențele -cheie. Au și ele un grad înalt de generalitate și complexitate și se formează pe durata unei trepte de învățămînt. Ele pot fi formate la oricare disciplină școlară, realizînd transdisciplinaritatea (comunicarea în limba maternă, comunicarea în limbă străină, lucrul cu calculatorul, rezolvarea de probleme, capacitatea de a stăpîni cunoștințe, de a acționa creativ etc.) • Competențele specifice, pe obiecte de studiu, la rîndul lor sînt derivate din cele transdisciplinare și se formează pe durata unui an școlar. Din perspectiva competențelor -cheie și transdisciplinare la Geografie, au fost deduse: - competența de orientare în spațiu și timp; - competența de a analiza și de a interpreta documente (hărți, diagrame, imagini, texte științifice); - competența de a caracteriza învelișul geografic; - competența de a explica un proces, un fenomen geografic; - competența de a cerceta un obiect din domeniul Geografiei; - competența de a colecta, prelucra și interpreta date geografice; - competența de a elabora documente (hărți, diagrame, fotografii, crochiuri, texte științifice); - competența de a rezolva o problemă cu conținut geografic. • Subcompetențele sunt derivate din competențele specifice ele se formează într-o activitate didactică sau parte a acesteia. Acestea prezintă precondiții pentru formarea competențelor specifice, transdisciplinare și transversale, reprezentînd etapa incipientă în formarea lor. în curriculum ele sunt prezentate prin: explicarea proceselor socio-economice, naturale; clasificarea proceselor, obiectelor Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 3 geografice; analiza fenomenelor geografice; aprecierea rolurilor componentelor în cadrul geosistemelor, a sociosistemelor; descrierea obiectelor geografice; caracterizarea complexă a cadrului natural și socio-uman la nivel local, regional, global etc.. Curriculumul modernizat pe competențe este important prin faptul că facilitează pregătirea tinerilor pentru responsabilitatea de a fi cetățeni ai țării și ai lumii, încurajează pregătirea acestora pentru a se implica activ și responsabil în viața socială. Modernizarea curriculumului a fost necesară din următoarele considerente: - apariția noilor cerințe (culturale, sociale, educaționale, economice) față de programele școlare; - apariția noilor tendințe pe plan național în dezvoltarea curriculară, exprimată în observările, sugestiile și recomandările cadrelor didactice, a managerilor școlari din republică; - racordarea la cerințele vieții, asigurarea calității educației; - valorizarea competențelor pentru viață, prezentate prin modul în care elevii știu să gîndească, să acționeze, să învețe, să transfere, să aplice cunoașterea și să caute în mod independent soluții noi și originale la problemele concrete, care apar în viața reală; - dezvoltarea potențialului educațional al curriculumului, asigurarea reproducerii valorilor naționale cu deschiderea spre valorile europene și mondiale; - experiența din alte state europene și recomandările incluse în documentele la nivel european, în mod deosebit Recomandările Parlamentului European și ale Consiliului Uniunii Europene; - abordarea diferențiată, individualizată a elevului pentru instituirea unei școli prietenoase copilului, centrate pe elev; - orientarea spre realizarea personală și dezvoltarea de-a lungul vieții, spre realizarea unei cetățenii active, pentru angajabilitate în piața muncii; - prezența unor carențe în curriculumul centrat pe obiective și anume: nivelul înalt de complexitate a materiei predate în raport cu posibilitățile elevilor, supradozarea informațională a conținuturilor proiectate, numărul mare și complexitatea obiectivelor, realizarea neadecvată a conexiunii dintre obiectivele generale, de referință și operaționale; Curriculumul modernizat la Geografie a fost elaborat din perspectiva centrării pe elev, a orientării la formarea de competențe integratoare, a realizării transdisciplinare, a dezvoltării competențelor formate la treapta gimnazială de învățămînt. La elaborarea Curriculumului modernizat pe competențe au fost luate în considerație observările și sugestiile cadrelor didactice din republică precum și experiența educațională din ultimii ani de peste hotare. Actualul curriculum este destinat elevilor și profesorilor de Geografie din instituțiile preuniversitare, precum și profesorilor universitari, care sunt antrenați în formarea inițială și continuă a pedagogilor, deasemenea - specialiștilor direcțiilor de învățămînt, care patronează disciplina respectivă, autorilor de manuale și de ghiduri metodologice. Prezentul curriculum permite realizarea unui proces educațional, care din perspectiva profesorilor să conducă la: - asigurarea normativă și reglatoare a procesului educațional axat pe competențe la Geografie; - orientarea procesului educațional spre formarea competențelor integratoare, spre realizarea interdisciplinarității; - asigurarea reperelor pentru o nouă proiectarea didactică de lungă durată (calendaristică) și curentă (pe unități de conținut); Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 4 - asigurarea bazei privind elaborarea manualelor școlare, a ghidurilor metodologice, a compendiilor, a caietelor de lucru independent al elevului, a materialelor cartografice (hărți, atlase geografice). - trecerea de la un sistem de evaluare a capacităților de a memora secvențe de cunoaștere la unul, care valorizează competențele pentru viață; Din perspectiva elevilor prezentul curriculum va conduce la: - formarea unor competențe necesare pentru viața cotidiană; - manifestarea abilităților de colaborare constructivă; - încurajarea interesului pentru informare, investigare, pentru o raportare corectă la problematica abordată; - realizarea unor activități independente (portofolii, proiecte, activități de inveastigare); - formarea gîndirii sistemice, creative și critice, obținerea capacităților de autodezvoltare; - respectarea culturii poporului său și a popoarelor lumii; - asumarea unor responsabilități și a unor atitudini prin interiorizarea unui sistem obiectiv de valori; - creșterea interesului participativ în instruirea individuală. - dezvoltarea abilităților de a acționa autonom, de a lucra în grup, de a dezvolta deprinderi necesare cunoașterii și aplicării ei în viața cotidiană; - manifestarea atitudinii responsabile față de mediu și resursele naturale în activitatea sa și în viața cotidiană; - manifestarea încrederii în forțele proprii, a demnității și a spiritului autocritic; Avantajele curriculumului bazat pe competențe sunt: - sporește libertatea profesorului; - evaluarea devine formativă la fiecare etapă a învățării; - oferă elevului libertate în manifestarea și valorificarea intelectului personal; - exprimă dimensiunea socială a educației, absolvenții înzestrați cu competențe funcționale vor rezolva cu succes probleme din viața cotidiană; - favorizează proiectarea și desfășurarea procesului instructiv-educativ din perspectiva unui sistem de valori educaționale; - înzestrează elevii pe parcursul școlarității cu un ansamblu de competențe funcționale, care îi va permite îndeplinirea unor sarcini semnificative din viața reală; - reflectă așteptările sociale referitoare la ce va ști, va ști să facă și cum va fi elevul la o anumită treaptă de învățămînt într-un anumit domeniu de studii. Părțile componente ale Curriculumului modernizat sunt: preliminariile, concepția didactică a disciplinei, competențele cheie, competențele transdisciplinare la nivel de treaptă liceală de învățămînt, competențele specifice disciplinei, subcompetențele, unitățile de conținut, activitățile de învățare și evaluare, strategii didactice (orientări generale metodologice), strategii de evaluare (orientări generale), lista bibliografică. Toate componentele curriculare vizează cei patru piloni ai învățării: a învăța să știi/să cunoști, a învăța să faci, a învăța să muncești cu ceilalți,a învăța să fii.a învăța să te transformi pe tine și să schimbi societatea. Activitatea în baza Curriculumului modernizat se desfășoară pe următoarele principii: • Principiul democratizării și umanizării educației • Principiul unității și diversității în educație • Principiulvalorizării personalității umane prin educație • Principiul centrării educației pe valorile celui educat • Principiul individualizării traseului educațional • Principiul responsabilității pentru propria devenire • Principiul educației pentru o viață împlinită și competențe utile pe toată durata vieții. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 5 II. CONCEPȚIA DIDACTICA A DISCIPLINEI Geografia reprezintă o știință care face parte din aria curriculară „Științe sociale” și este obligatorie pentru învățămîntul liceal la profilurile real, umanist, arte și sport. Competențele specifice sunt derivate din cele generale și transdiciplinare, ținînd cont de potențialul formativ al disciplinei, de particularitățile ariei curriculare. Învățarea geografiei deschide posibilități mari pentru formarea competențelor cognitive, creative, atitudinale, pentru aprecierea valorilor științifice, culturale, sociale naționale și universale Disciplina Geografia are un rol deosebit în formarea deprinderilor și abilităților necesare învățării continue pe toată durata vieții, pentru orientarea elevilor spre un viitor decent și integrarea activă în societate. Disciplina Geografie își aduce contribuția importantă la formarea și dezvoltarea competențelor-cheie, recomandate de Parlamentul și Consiliul Uniunii Europene, cu precădere în ceea ce privește calitățile viitorului cetățean. Scopul predării/învățării geografiei este formarea la elev a concepției științifice despre lumea înconjurătoare și orientarea personalității în formare în condițiile impactului antropic actual. Structura competențelor specifice și a subcompetențelor din curriculum sunt într-o corelație strînsă cu domeniile predilecte ale competențelor cheie, recomandate de Comisia Europeană. Geografia răspunde cu referiri substanțiale la competențele-cheie și transdisciplinare ce țin de domeniile: comunicarea în limba maternă, competențe de bază în matematică și științe, competențe acțional-strategice, antreprenoriale. Competențele de utilizare și interpretare a suportului grafic și cartografic este specifică geografiei și reprezintă un ansamblu de cunoștințe și deprinderi de o certă importanță pentru toate dimensiunile formării permanente. Geografia își asumă dimensiunea terminologică prin asumarea unor competențe din spațiul comunicării în limba maternă (citirea și interpretarea textelor, explicarea termenilor specifici, utilizarea terminologiei în contexte diferite). Prin conținuturi și activități de învățare geografia asigură o bază informațională relevantă (resurse naturale și umane, activități economice, turism, căi de comunicație), care oferă realizarea competenței antreprenoriale, a competenței sociale și civice. Competența digitală este evocată în mod direct în programe, prin sugestii metodologice și activități de învățare care facilitează accesarea informațiilor din lumea virtuală. Efectuarea investigațiilor, elaborarea posterelor, a proiectelor, a referatelor, a comunicărilor geografice, a lucrărilor creative sunt oportunități pentru realizarea competențelor specifice, pentru manifestarea creativității, a gîndirii și acțiunii proprii, a responsabilității de a lua decizii, a încrederii în forțele proprii. Procesul educațional la geografie are menirea de a forma la elevi capacități de soluționare a problemelor ce țin de interacțiunea culturii și activității economice; cultivarea capacităților de adaptare rapidă și responsabilă a personalității umane la condițiile inovațiilor și ale reformelor sociale din prezent; formarea capacităților de aplicare a realizărilor științifico-tehnice; cultivarea capacității de valorificare culturală a informației furnizată de mijloacele audiovizuale; cultivarea responsabilității civice a personalității și a comunității umane în raport cu problemele specifice populației; formarea capacităților de înțelegere și de aplicare a democrației la nivelul principiilor sale valorice de conducere socială eficientă și a instituțiilor sale recunoscute la scară universală, care promovează drepturile omului. Un rol important în eficientizarea procesului educațional îl au principiile didactice specifice geografiei: • principiul extinderii spațiale, conform căruia analiza și explicarea fenomenelor, proceselor geografice să includă identificarea limitelor spațiului în care ele au loc; Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 6 • principiul localizării. Conform acestui principiu este necesar să fie identificată și precizată amplasarea fiecărui obiect sau fenomen în spațiu în raport cu alte obiecte sau fenomene; • principiul istorismului, conform căruia se consideră că orice obiect sau fenomen geografic are o dezvoltare într-un interval de timp de lungă durată, trecînd prin mai multe etape în ordinea cronologică a evenimentelor; • principiul actualității, care permite interpretarea fenomenelor geografice cu desfășurarea istorică prin comparație cu fenomene mai vechi sau cu rezultatele acestora. Pe baza acestor comparații se face prognoza evoluției unui fenomen; • principiul cauzalității exprimă corelația dintre cauză și efect. Orice fenomen are o cauză și trebuie explicat prin geneza lui; • principiul integralității, care reflectă relațiile de interdependență și interacțiune dintre componente în cadrul unui sistem, reprezentând modul de organizare a lui. Fiecare obiect sau fenomen geografic este raportat la întregul din care face parte, la rolul lui în sistem; • principiul unicității, conform căruia se operează cu caracterul individual, singular sau particular, specific obiectelor, fenomenelor sau proceselor, implicînd prezența unor diferențe de ordin calitativ între acestea. III. METODOLOGIA FORMARII COMPETENȚELOR ȘI PROIECTAREA DIDACTICA După cum am menționat anterior, competența este capacitatea unei persoane de a exploata cunoștințele din repertoriul propriu pentru realizarea sarcinii, iar comportamentul observabil este manifesarea externă a competenței. Competențele au următoarele caracteristici ( după Roegiers). : - mobilizează un ansamblu de resurse (cunoștințe de diferite tipuri, experiențe, capacități, scheme, automatisme etc.); - are caracter finalizat - creează un produs, efectuează o acțiune, rezolvă o problemă; - are relația cu un ansamblu de situații bine determinat, nu într-o situație unică (o reproducere finalizată cu dobândirea unei cunoștințe procedurale sau a unei abilități); - are caracter adeseori disciplinar - specifice unei discipline; - este evaluabilă - se măsoară calitatea îndeplinirii sarcinii de lucru și calitatea rezultatului; - are un anumit nivel de dezvoltare - o persoană are o anumită competență dezvoltată la un anumit nivel (Apud Dulamă E.) Intervențiile pedagogice prin care se favorizează dobîndirea competențelor constituie un demers cronologic. Elevii pot dobîndi încă din gimnaziu competențe (generale sau particulare) de procesare a conținuturilor științifice la fiecare disciplină, dacă profesorul le propune ca obiective. Pentru a proiecta lecții care vizează formarea competențelor, se alege o competență dată în programa școlară sau vizată de profesor, se listează cunoștințele declarative necesare pentru realizarea ei, sunt descrise etapele care vor fi parcurse pentru învățarea procedurilor și se specifică atitudinile necesare. După procesul de derivare a competenței realizat prin identificarea cunoștințelor declarative, a cunoștințelor procedurale și a cunoștințelor atitudinale asociate competenței vizate, profesorul formulează obiective operaționale cognitive - care vizează însușirea informațiilor teoretice, obiective metodologice - care vizează învățarea procedurilor și obiective atitudinale adecvate cunoștințelor derivate anterior. Să nu uităm, că obiectivele operaționale sunt deziderate, în timp ce competențele sunt cunoștințe complexe achiziționate deja. Competența este ținta obiectivelor și are relația cu Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 7 un ansamblu de situații bine determinat, nu este o reproducere finalizată ca în cazul obiectivelor cu dobîndirea unei cunoștințe procedurale sau a unei abilități; Diferența dintre competențe și obiective este relevată în Tabelul nr. 1. Tabelul nr.l. Relația dintre competență, cunoștințe și obiective operaționale (după Dulamă E.) ’ Competența: elaborarea hărții hipsometrice Cunoștințe declarative: - concepte: cotă, hartă topografică, hartă hipsometrică, altitudine, scara hărții, curbă de nivel - descrierea etapelor de realizare a hărții hipsometrice - prezentarea regulilor care ar trebui respectate în elaborarea hărții hipsometrice Obiective cognitive (informative): - să definească scara hărții, curba de nivel, harta hipsometrică, hartă topografică, cotă, altitudine - să descrie etapele de realizare a unei hărți hipsometrice Cunoștințele procedurale: Etapele procedurii de elaborarea a hărții hipsometrice: Pasul 1: analiza hărții topografice (identificarea suprafeței pentru care va fi realizată harta hipsometrică, alegerea curbelor de nivel, a apelor curgătoare, a cotelor care vor fi reprezentate pe harta hipsometrică) Pasul 2: suprapunerea unei foi de calc peste harta topografică și prinderea cu agrafe de birou Pasul 3: copierea curbelor de nivel, a apelor curgătoare, a cotelor Pasul 4: reprezentarea legendei Pasul 5: reprezentarea simbolului pentru indicarea punctului cardinal Nord Pasul 6: trasarea chenarului Pasul 7: scrierea titlului (Harta hipsometrică a localității...) Obiective metodologice (procedurale): - să stabilească legenda hărții hipsometrice - să traseze curbele de nivel, rețeaua hidrografică și limitele localității pe harta hipsometrică - să coloreze harta conform legendei alese - să integreze pe hartă legenda, titlul, orientarea hărții Cunoștințe atitudinale: - manifestarea dorinței, voinței și corectitudinii în elaborarea hărții hipsometrice Obiective atitudinale (comportamentale): - să se documenteze pentru elaborarea hărții hipsometrice - să elaboreze harta hipsometrică în continuare, redăm cîteva metodologii (după Dulamă E, 2009) de formare a competențelor specifice, reflectate în curriculum-ul modernizat de Geografie. • Competența de a analiza și a interpreta o diagramă. Diagramele sunt modele (reprezentări) grafice ale indicilor cantitativi și/sau calitativi ai elementelor, fenomenelor și proceselor, realizate după reguli matematice, conform principiului proporționalității între dimensiunile figurii și cantitatea elementelor reprezentate. Diagramele nu cuprind text explicativ, cu excepția unor cifre sau denumiri principale. O persoană care are competența de a analiza și a interpreta diagrame activează cunoștințele menționate în Tabelul nr.2 Tabelul nr. 2. Cunoștințe necesare competenței de a analiza și a interpreta o diagramă Cunoștințe declarative Subcompetențe și cunoștințe procedurale Cunoștințe atitudinale Concepte: diagramă, abscisă, ordonată, scară. Analiza diagramei: - analiza maximelor, minimelor și mediilor elementelor sau proceselor reprezentate grafic; - analiza pragurilor în evoluția unui proces; - analiza corectă, completă a diagramei respectând cerințele specificate; - interpretarea corectă a conținutului diagramei, respectând cerințele specificate. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 8 - compararea elementelor sau proceselor reprezentate grafic; - analiza evoluției unui proces reprezentat în diagramă; - analiza relațiilor dintre elementele și procesele reprezentate prin diagrame; Interpretarea diagramei: - explicarea (cauze, condiții, efecte) evoluției unui proces reprezentat în diagramă; - explicarea relațiilor dintre elementele și procesele reprezentate prin diagrame. • Competența de a se orienta în spațiu și în timp O persoană care are competența de orientare în spațiu activează cunoștințele menționate în Tabelul nr. 3. Tabelul nr.3. Cunoștințe integrate competenței de orientare în spațiu Cunoștințe declarative Subcompetențe și cunoștințe procedurale Cunoștințe atitudinale Concepte: spațiul matematic, spațiul fizic, spațiul comportamental, spațiul vizual, formă, mărime, distanță, direcție, volum, suprafață, lungime, lățime, adîncime etc. Analiza elementelor în spațiu: - analiza formei, mărimii, poziției, suprafeței, structurii obiectelor; - compararea obiectului cu alte obiecte; - analiza distanței dintre obiecte; - analiza orientării (direcției) obiectelor; - analiza volumului (reprezentarea lungimii, lățimii și adâncimii obiectelor); - localizarea sunetelor, la determinarea direcției și distanței la care este situată o sursă sonoră; - analiza deplasării corpurilor (direcție, viteză); - analiza amplitudinii, direcției, vitezei unei mișcări; - orientarea în teren cu ajutorul hărții; - orientarea în teren cu ajutorul punctelor cardinale; - orientarea pe hartă; Interpretarea elementelor în spațiu: - explicarea formei, mărimii, poziției, volumului, suprafeței, structurii obiectelor; - explicarea distanței dintre obiecte; - explicarea orientării (direcției) obiectelor; - explicarea deplasării corpurilor; - explicarea amplitudinii, direcției, vitezei unei mișcări. - analiza corectă, completă a obiectelor, fenomenelor și proceselor dintr-un spațiu, respectînd cerințele specificate; - interpretarea relativ corectă a obiectelor, fenomenelor și proceselor dintr-un spațiu, respectând cerințele specificate. • Competența de a explica un proces geografic În explicarea unui proces geografic se reconstituie traseul cauză - desfășurare - efecte al acestuia și se clarifică mai multe aspecte: localizarea în spațiu; situarea în timp; prezentarea desfășurării în ordinea cronologică a etapelor; identificarea cauzelor, a condițiilor, a factorilor implicați și a consecințelor. O persoană care are competența de a explica un proces geografic, ar trebui să activeze mai multe cunoștințe dintre cele prezentate în Tabelul 4. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 9 Tabelul 4. Cunoștințele integrate competenței de a explica un proces geografic Cunoștințe declarative Cunoștințe procedurale Cunoștințe atitudinale Concepte: fenomen, proces, cauză, condiții, efecte, desfășurare, etape, timp, durată, frecvență, perioadă, moment - stabilirea locului în care se produce procesul geografic în realitate și cu ajutorul reprezentărilor (fotografi, hărți, desene), - stabilirea momentului, duratei, frecvenței și perioadei procesului geografic, - stabilirea etapelor în producerea procesului geografic; - stabilirea fazelor în producerea procesului geografic; - stabilirea în teren și pe reprezentări (fotografi, hărți, desene) a ordinii etapelor în producerea procesului geografic; - stabilirea în teren și pe reprezentări (fotografi, hărți, desene) a condițiilor în care se produce procesul geografic ; - stabilirea cauzei/cauzelor procesului geografic - stabilirea în teren și pe reprezentări (fotografi, hărți, desene) a elementelor implicate în procesul geografic; - identificarea în teren și pe reprezentări (fotografii, hărți, desene) a efectelor procesului geografic; -stabilirea tipului/tipurilor de procese și fenomene implicate; - definirea noțiunilor corelate cu procesul geografic; - clasificarea elementelor, fenomenelor, proceselor implicate în procesul geografic; - reprezentarea prin desene succesive a etapelor și fazelor desfășurării procesului geografic; - expunerea sau scrierea unui text explicativ despre procesul geografic; - reprezentarea printr-o schemă (organizator grafic) a procesului geografic. - reprezentarea corectă prin desen sau pe o hartă a unui proces geografic - explicarea completă, la nivel științific, într-un text oral sau scris, a unui proces geografic - aplicarea în practică a cunoștințelor despre procesele geografice - luarea măsurilor pentru a preveni sau combate consecințele negative ale unor procese geografice. • Competența de a colecta, prelucra și interpreta date geografice O persoană care are competența de a colecta, a prelucra și interpreta date geografice ar trebui să activeze mai multe cunoștințe dintre cele prezentate în Tabelul 5 Tabelul 5. Cunoștințele integrate competenței de a colecta, prelucra și interpreta date geografice Cunoștințe declarative Subcompetențe și cunoștințe procedurale Cunoștințe atitudinale Concepte: date, informații, mărimi, valoare, unități de măsură, aparate, instrumente, tipuri de date, Colectarea datelor: - identificarea datelor care vor fi colectate; - efectuarea unor măsurători cu diverse aparate, instrumente; - căutarea datelor în surse bibliografice (anuare, studii, reviste, în rețeaua Internet); - utilizarea diverselor metode și tehnici de colectare a datelor (chestionarul, interviul, observația, căutare în rețeaua Internet); Prelucrarea datelor: - clasificarea datelor după anumite criterii (și cu ajutorul - prelucrarea corectă a datelor; - utilizarea corectă a datelor (fără falsificare); - respectarea cerințelor implicite și explicite în colectarea, prelucrarea și Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 10 metodă unor programe); interpretarea datelor. statistică, - calcularea valorilor medii ale unor date (și cu ajutorul unor chestionar, programe); interviu, - elaborarea diagramelor utilizînd datele obținute (și cu observație, ajutorul unor programe); diagramă, Analiza cantitativă (statistico-matematică) a datelor: tabel, - identificarea valorilor maxime, valorilor minime, valorilor amplitudine. medii; Analiza calitativă (de conținut) a datelor: - identificarea aspectelor generale și aspectelor particulare din datele colectate; Interpretarea datelor: - explicarea cauzei caracteristicilor (mărime, distribuție, calitate) unor date; - deducerea consecințelor pe baza unor date; - stabilirea relațiilor între date; - prognozarea evoluției unui proces pe baza unor date. • Competența de a elabora documente (hărți, crochiuri, texte științifice) Crochiul este o reprezentare sintetică, schematică a organizării spațiale a unei regiuni, a unui stat sau a unei suprafețe. O persoană care are competența de a elabora documente cu conținut de Geografie ar trebui să activeze mai multe cunoștințe dintre cele prezentate în Tabelul nr. 6. Tabelul nr. 6. Cunoștințele integrate competenței de a elabora documente cu conținut de Geografie (hărți, crochiuri, texte științifice) Cunoștințe declarative Subcompetențe și cunoștințe procedurale Cunoștințe atitudinale Concepte: hartă, diagramă, fotografie, crochiu, text științific, referat, studiu ș.a. Elaborarea hărților: - prelucrarea datelor pentru reprezentarea pe hartă; - alegerea tipului de hartă; - elaborarea legendei; - alegerea scării; - studierea procedurii de realizare a hărții; - aplicarea procedurii de realizare a hărții; - includerea legendei, titlului, orientării spre nord; Elaborarea crochiurilor: - studierea hărților existente; - analiza și înțelegerea subiectului; - documentarea; - formularea subiectului crochiului; - elaborarea legendei; - alegerea modului de reprezentare; - aplicarea procedurii de realizare a crochiului; - includerea legendei, titlului, orientării spre nord; Elaborarea textelor științifice: - studierea bibliografiei (realizarea fișelor de studiu, a listelor de informații, a listelor structurate); - cercetarea în teren ; - studierea caracteristicilor unui text științific (referat, studiu); - studierea structurii unui text științific; - studierea cerințelor și regulilor respectate în elaborarea unui text științific; - alcătuirea planului (structurii) textului științific (planul de idei); - elaborarea primei variante a textului științific; - corectarea, completarea, schimbarea primei variante a textului științific; - alcătuirea bibliografiei; - prelucrarea corectă a datelor; - utilizarea corectă a datelor (fără falsificare); - respectarea cerințelor implicite și explicite. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 11 - elaborarea rezumatului; - alegerea cuvintelor-cheie; - verificarea textului științific și a bibliografiei; Pentru a forma o competență specifică, este necesar de a răspunde la întrebările: De ce voi face? (identific competențe) Ce voi face? (selectez conținuturi^ Cu ce voi face? (analizez resurse) Cum voi face? (aleg activități) Cît am realizat? (stabilesc instrumente de evaluare). Astfel pentru formularea și selectarea riguroasă a competențelor, ar trebui parcurs următorul demers: - alegerea competențelor specifice care ar trebui dobândite de către elevi în liceu, prin studierea geografiei; - detalierea conținutului fiecărei competențe specifice (cunoștințe declarative, cunoștințe procedurale, cunoștințe atitudinale, capacități dezvoltate; - formularea subcompetențelor derivate din fiecare competență specifică și corelate cu fiecare element de conținut dintr-o unitate de învățare; - detalierea conținutului fiecărei competențe specifice. Procesul de formare a competenței parcurge anumite etape: Cunoștințe - Funcționalitate - Conștientizare - Aplicabilitate - Comportament / atitudine = Competență • Repere pentru proiectarea didactică Proiectarea didactică în fiecare clasă se va face în baza corelării competenței specifice, a subcompetenței, a unității de conținut, a activității de învățare și evaluare. Profesorul dispune de libertate deplină în corelarea unităților de conținut, ordinea abordării temelor și numărul de ore pentru fiecare unitate de învățare. Unitățile de învățare prezintă un cadru tematic (o succesiune de teme) la nivelul modulelor (poate fi al capitolelor) - dacă modulul este prea mare poate fi structurat în subunități. Pentru o unitate de învățare sunt caracteristice următoarele caracteristici: - este coerentă în raport cu competențele; - are caracter unitar tematic; - are desfășurare continuă pe o perioadă de timp; - operează prin intermediul unor modele de învățare-predare; - subordonează lecția, ca element operațional; - este finalizată prin evaluarea sumativă În procesul de proiectare a unităților de învățare sunt necesari următorii pași: Pasul 1. Lectura personalizată a programei curriculare (ordinea de parcurgere a temelor, alocări de timp, activități de învățare și de evaluare); Pasul 2. Identificarea unităților de învățare - Identificăm teme majore ale programei; - Identificăm conținuturi din programă care pot fi asociate unei anumite teme; - Particularizăm competențele specifice/subcompetențele la conținuturile asociate temei; - Detaliem conținuturile după criteriul relevanței în raport cu competențele vizate; - Verificăm în ce măsură ansamblul competențe - conținuturi permite o evaluare pertinentă, eventual, renunțăm la unele conținuturi, pe care le vom avea în vedere pentru altă/alte unități de învățare. Pasul 3. Planificarea calendaristică orientativă Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 12 - Se întocmește la începutul semestrului/anului școlar; - Oferă un cadru care să permită adecvarea demersului didactic la situația din clasă; Organizarea grafică a planificării calendaristice poate avea următoarea formă: Unități de învățare Competențe specifice Subcompetențe Conținuturi (detalieri) Nr. de ore Data Resurse de învățare și documentare în structurarea unității de învățare recomandăm utilizarea în procesul de organizare didactică atît a cadrului tradițional cît și a celui recent cu etapele: Evocare - Realizarea sensului -Reflecție - Extindere (ERRE) ), sau a unui cadru mai simplificat: Familiarizare - Structurare -Aplicare. 1. Familiarizare (Evocare, Explorare). în cadrul acestei structuri profesorul stabilește nivelul de cunoaștere a unor noțiuni de către elevi, oferă pretexte-problemă, creează conflicte cognitive, recurge la situații-problemă. 2. Structurare (Explicare, Esențializare). Profesorul ajută elevii să exprime ceea ce au observat, să formuleze concluzii, să identifice metode de lucru sau să dezvolte rezultate teoretice. 3. Aplicare (Exersare, Extindere/ Profesorul propune activități pentru aprofundarea subiectului, face conexiuni cu alte discipline. Proiectarea unității de învățare presupune completarea unui tabel de tipul următor: Data Subcompetențe vizate Descriptorii (Obiective) Detalieri de conținut Activități de învățare Resurse materiale, procedurale de timp Evaluare Observ. Cadrul didactic utilizînd curriculumul modernizat va dispune de următoarele libertăți: - să schimbe ordinea parcurgerii elementelor de conținut, dacă nu este afectată logic, științific sau didactic; - să repartizeze timpul efectiv pentru parcurgerea unităților de conținut în funcție de pregătirea elevilor la etapa respectivă a învățămîntului; - să grupeze în diferite moduri elementele de conținut în unități de învățare, cu respectarea logicii interne științifice; - să aleagă sau să organizeze activități de învățare adecvate condițiilor concrete din clasă. Componetele principale ale unui proiect didactic al lecției de geografie: 1. Tema capitolului 2. Subiectul lecției (titlul lecției ) 3. Tipul lecției (în dependență de finalitățile , strategiile didactice și resursele planificate) 4. Scopul lecției (Obiectivul general - finalitatea de bază a orei) 5. Obiectivele operaționale, concrete ( corelarea scopului lecției și a subcompetențelor curriculare) 6. Conținutul sarcinilor didactice de predare-învățare-evaluare, corelate cu obiectivele opreționale Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 13 7. Metodele de predare-învățare-evaluare, mijloacele de învățămînt 8. Scenariul didactic (Conform taxonomiei EVOCAREA, REALIZAREA SENSULUI, REFLECȚIA, sau în baza altor modele) IV. CORELAREA COMPETENȚELOR- SUBCOMPETENȚELOR - CONȚINUTURILOR - TIPURlLOR DE ACTIVITĂȚI Competențele sunt foarte diverse, unele permit realizarea numeroaselor și diverselor sarcini; altele sunt specifice, adică permit realizarea unei sarcini particulare. De exemplu, anumite competențe vor permite realizarea învățării și rezolvarea de probleme, altele vor ușura relațiile sociale și înțelegerea între persoane; unele competențe vor fi centrate pe cunoștințe (savoir), altele - pe atitudini (savoir-etre), iar unele - pe priceperi (savoir-faire). Pentru formarea unei competențe este necesar de ierarhizat taxonomic capacitățile care vor deveni componentele ei. Această ierarhizare proiectată și realizată la nivel de proiect didactic de lungă durată și coordonată logic la nivel de activitate didactică la ore oferă posibilități cadrului didactic pentru a corela competențele cu acțiunile de predare-învățare-evaluare, pentru a asigura unele aspecte ale învățămîntului diferențiat, pentru a organiza activități de învățare-formare-dezvoltare a personalității elevilor întru atingerea tuturor nivelurilor taxonomice. Competențele-cheie, transdiciplinare, specifice, subcompetențele formează un sistem taxonomic bine corelat pe linie verticală cît și pe orizontală. Derivarea lor are loc în mod descendent (de la competențele-cheie pînă la subcompetențe), iar integrarea lor - invers, pe cale ascendentă. Exemple de derivare a sistemului de competențe sunt date în tabelul nr. 7. Tabelul nr.7. Model de derivare a sistemului de competențe Competențe- cheie (transversale) Competențe transdisciplinare Competențe specifice Subcompetențe Competențe de învățare în limba maternă / limba de stat Competența de a comunica argumentat în limba maternă/de stat, în situații reale ale vieții Construirea unui demers științific geografic. Comunicarea corectă în limba maternă cu utilizarea adecvată a termenilor geografici Competențe de învățare/de a învăța să înveți Competența de a utiliza metodologia de integrare a cunoștințelor de bază despre natură, om și societate în scopul satisfacerii nevoilor și acționării pentru îmbunătățirea calității vieții personale și sociale Colectarea, prelucrarea și interpretarea datelor și materialelor geografice. Analiza datelor, materialelor grafice și cartografice la caracterizarea elementelor climatice. Aplicarea metodelor complexe (posterul, portofoliul, proiectul) la caracterizarea complexă a ramurilor industriei. Utilizarea algoritmului în caracterizarea diferitor tipuri de mediu; Explicarea proceselor geografice Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 14 Competențe de bază în matematică, științe și tehnologie Competențe de a dobîndi și a stăpîni cunoștințe fundamentale din domeniul Matematică, Științe și Tehnologii în coraport cu nevoile sale Elaborarea unor documente de caracter geografic (scheme, schițe, hărți, diagrame, profiluri). Rezolvarea problemelor, exercițiilor ce țin de elementele climatice. Construirea materialelor grafice și cartografice în baza informațiilor, datelor statistice prelucrate despre caracteristicile populației. Utilizarea schemelor, tabelelor, la clasificarea statelor lumii conform diferitor criterii; Competențe de autocunoaștere și autorealizare Competențe de a propune idei noi în domeniul științific Interpretarea unor documente geografice (texte științifice, hărți, diagrame, imagini, fotografii Ș-a-) Elaborarea propunerilor pentru soluționarea problemelor globale ale mediului natural și ale lumii contemporane; Prezentarea unui proiect științific despre protecția mediului în condiții de dezvoltare durabilă; Explicarea proceselor și fenomenelor demografice. Elaborarea unui demers științific despre prognoza evoluției scoarței terestre. Citirea și interpretarea hărții sinoptice Competențe digitale, în domeniul tehnologiilor informaționale și comunicaționale Competențe de a utiliza în situații reale instrumentele cu acțiune digitală Prelucrarea surselor de informație Prelucrarea informațiilor selectate din internet și din alte surse despre funcționalitățile legităților principale ale învelișului geografic În cadrul proiectării curente (a unității de învățare) este necesară corelarea pe orizontală dintre competențe, subcompetențe, conținuturi, tipuri de activități. Exemple de astfel de corelare sunt date în Tabelul nr.8. Tabelul nr. 8. Corelarea competențelor pe orizontală cu unitățile de conținut, activitățile de integrare și de evaluare Competența specifică Subcompetența Unități de conținut Activități de integrare Activități de evaluare Utilizarea corectă a termenilor geografici Comunicarea corectă în limba maternă cu utilizarea adecvată a termenilor geografici Pentru toate unitățile de conținut Selectarea termenilor specifici; Definirea termenilor noi; Utilizarea termenilor geografici în comunicare; Elaborarea unei comunicări geografice Dictare geografică Prezentarea comunicărilor geografice Caracterizarea complexă a unor obiecte, procese, fenomene Utilizarea algoritmului în caracterizarea diferitor tipuri de Tipurile de medii (cl. a XII-a) Caracterizarea componentelor mediilor geografice; Relaționarea Elaborarea posterului Tabelul de caracteristici Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 15 geografice medii; Explicarea proceselor geografice componentelor în cadrul mediilor; Deducerea consecințelor impactului antropic în fiecare tip de mediu; Tabelul comparativ Hexagonul Interpretarea unor documente geografice (texte științifice, hărți, diagrame, imagini, fotografii ș.a.). Analiza datelor, materialelor grafice și cartografice la caracterizarea elementelor climatice Elementele climatice. Caracterizare generală Interpretarea hărții climatice la caracterizarea și repartiția geografică a elementelor climatice: temperatura aerului, presiunea atmosferică, vânturile, umiditatea aerului, precipitațiile atmosferice Lucrul cu harta- contur Tabelul simbolic Tabelul analitic Ciorchinele Rezolvare de probleme, de exerciții Elaborarea unor documente de caracter geografic (scheme, schițe, hărți, diagrame, profiluri) Construirea materialelor grafice și cartografice în baza informațiilor, datelor statistice prelucrate despre caracteristicile populației Populația lumii Construirea graficului dinamicii numărului populației; Analiza piramidei de vîrstă a populației Rezolvarea situațiilor problemă Test Reprezentări grafice (scheme, grafice, diagrame) Tabelul caracteristicilor Eseu structurat V. STRATEGII DIDACTICE DE PREDARE-ÎNVĂȚARE-EVALUARE • Activități de integrare pentru formarea competențelor (după Dulamă E., 2009) O activitate de integrare este o „situație didactică în care elevul este solicitat să-și integreze cunoștințele, priceperile și achizițiile sale” (Roegiers, 1997). Pentru dobîndirea unei competențe, este important ca elevul să mobilizeze diferite resurse în scopul rezolvării unei anumite situații-problemă semnificative, care aparține unei familii de situații. Roegiers prezintă caracteristicile unei activități de integrare: - activitate în care elevul este actor. - activitate în care elevul este determinat să își mobilizeze un ansamblu de resurse: cunoștințe declarative (savoir), cunoștințe procedurale (savoir-faire), cunoștințe atitudinale (savoir-etre), automatisme, scheme, capacități etc. - activitate prin care elevul este implicat într-o situație nouă, nu una în care ar trebui să reproducă ceva. - activitate care are caracter semnificativ pentru elev, în care se face legătura între studii și situațiile complexe care lejustifică pe acestea. Pot fi semnificative pentru elev activitățile în care: - utilizează cunoștințe ce ar trebui explicate prin propria experiență; - utilizează cunoștințe în contexte noi; - structurează cunoștințe prin gîndire conștientă; - analizează problemele fundamentale ale disciplinei prin gîndire logică; - administrează date care vor fi prelucrate, soluții multiple, probleme variate etc. Exemple de activități de integrare: - activitate care necesită rezolvarea unei probleme, fără a se confunda cu simpla aplicare în care elevul știe ce resurse urmează să fie mobilizate; Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 16 - activitate de cercetare (studiu de caz, investigație); - activitate de cercetare în laborator sau în teren (cartare, studiul reliefului, a vegetației, a mediului etc.); - culegere de informații prin diferite metode (ancheta, documentarea, investigația, interviul, observația, analiza); - un proiect realizat de către elevi în echipă; - crearea unei opere de artă (poezie, poster); - lucrările practice de laborator, în care elevii aplică unele cunoștințe teoretice, emit ipoteze, experimentează, scriu raportul etc.; - elaborarea unui articol, a unei lucrări științifice, a unui referat, a unui proiect, a unui eseu etc. Activitățile propuse elevilor vor fi orientate în funcție de competențele pe care urmărim să și le formeze elevii, la un nivel mai mic sau mai înalt. Profesorul va alege acele activități în care elevul este determinat să rezolve o situație-problemă ce aparține unui ansamblu de situații. În practica școlară se remarcă faptul că există multe activități, care nu au caracter de integrare: activitățile efectuate de profesor (expunerea, explicația, demonstrația), verificarea cunoștințelor elevilor. Metodologia modernă a învățării geografiei se axează pe munca independentă a elevului. Deci elevul devine un subiect al formării propriei sale personalități. În spiritul acestei concepții este necesară activizarea gîndirii elevilor prin metode și procedee active/interactive, care să le trezească curiozitatea științifică și interesul pentru studiu. • Elaborarea sistemului metodologic al lecției: Metode dominante Metodele active sunt acelea care fac apel la capacitatea elevului de a gîndi și de a acționa, de a imagina și de a crea în același timp. Aceste metode cer angajare efectivă proprie, trăire personală a acțiunii. Esențialul este aici efortul autentic ce izvorăște din interiorul conștiinței și al gîndirii proprii a elevului. Participativă este acea metodologie care reușește să atragă elevii la efectuarea unor studii, cercetări, activități, care cer un efort personal, care solicită angajarea întregii ființe a acestora. Aceasta constituie adevărata metodologie activă în măsură să favorizeze concomitent atît elaborarea noilor cunoștințe prin eforturi proprii, cît și construirea operațiilor mintale corespunzătoare pe care vrem să le formăm. Pentru realizarea unui învățămînt formativ este necesar să se studieze nu numai metodele ca atare, ci și îmbinarea lor, elaborarea sistemelor metodologice în cadrul diferitelor tipuri de lecții. Astfel se poate vedea modul în care acestea se intercondiționează unele cu altele, precum și felul cum ele depind de utilizarea diferitor mijloace și materiale didactice în cursul lecțiilor. La lecțiile de geografie trebuie să folosim o gamă de metode și procedee, tradiționale și moderne, îmbinate și corelate sub forma unor modalități metodologice variate. În funcție de conținut și de tipologia lecției, metodele de învățămînt se îmbină sub diferite forme și se bazează pe mijloace și materiale didactice adecvate, în anumite secvențe ale lecției, pe măsura structurării ei logice. Numai îmbinarea judicioasă a metodelor de învățămînt la lecții dezvoltă la elevi însușirile proprii ale gîndirii: mobilitatea, flexibilitatea, capacitatea de analiză și sinteză, originalitatea gîndirii, spiritul de observație, imaginația, capacitatea de transfer și aplicare a cunoștințelor la alte obiecte, asigurînd în felul acesta caracterul interdisciplinar al instruirii elevilor. La alegerea metodelor de învățămînt trebuie să se țină cont de cîțiva factori: - conținutul lecției: de exemplu, dacă fenomenul ce se studiază poate fi observat direct, se va aplica demonstrația pe baza intuiției directe; în alt caz se poate utiliza demonstrația bazată pe materialul didactic (ilustrații, planșe, filme didactice ș.a.) sau se apelează la imaginația elevilor în descrierea unui obiect, proces sau fenomen geografic; Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 17 - competența specifică lecției: de exemplu, dacă se pune accentul pe formarea competenței de orientare pe hartă, în acest caz se va aplica lucrarea practică, cu ajutorul căreia elevii își vor forma această competență; - particularitățile de vîrstă ale elevilor. Folosirea unor diversități de metode în desfășurarea lecției prezintă unele avantaje în desfășurarea procesului educațional și anume: - contribuie la activizarea elevilor; - oferă posibilitatea de a crea o punte de trecere dintre materia nouă și cea de la lecțiile anterioare; - contribuie la o însușire temeinică a conținuturilor predate. Pentru realizarea competențelor planificate cadrele didactice pot utiliza toate tipurile de metode: - metode de comunicare orală (bazate pe limbajul oral, pe cuvîntul rostit), care sînt subdivizate în: a) metode expozitive: descrierea , explicația, conferința, instruirea prin înregistrări sonore ș.a.; b) metode interactive: conversație euristică, dezbaterile, dezbaterea Phillips 6/6, asaltul de idei, metoda Delphi, jocul de rol, metoda acvariului, metoda mozaicului, sinectica, metoda cubului ș.a. - Metode de comunicare scrisă (învățare prin lectură): lectură, analiza de text, informarea și documentarea etc. - Metode de explorare a realității (metode de învățare prin cercetare): experimentul didactic, studiul de caz, investigația ș.a.; - Metode de învățare prin acțiuni practice: metoda exercițiului, metoda proiectelor, metoda lucrărilor practice, metoda instruirii pe simulare etc. - Metode de raționalizare a învățării și predării: activitate individuală cu ajutorul fișelor, instruire programată, instruire bazată pe calculator ș.a. • Tehnici activizante Un rol important în formare competențelor îl au tehnicile activizante. Redăm cîteva din ele. 1. Sistemul Cornell de luare a notițelor (Bernat, 2003) (tehnica poate fi utilizată la etapa Structurare) Subiect: Mediu geografic. Structură și organizare Cuvinte -cheie Ideile principale Reflecții personale întrebări Rezumat Exemple: mediu geografic, mediu înconjurător, mediu antropizat, mediu antropic 1. Mediul geografic este un sistem specific Terrei. 2. Mediul geografic a rezultat din interacțiunea componentelor proprii Pămîntului (litosfera, atmosfera, hidrosfera,biosfera, antroposfera) 3. Mediul geografic este alcătuit din componente abiotice, biotice și antropice; 4. Omul a creat mediile antropizate și antropice Mediul geografic s-a format pe parcursul a miliarde de ani. Omul prezintă o forță geologică, care poate influența mediul radical. Impactul omului asupra mediului geografic este o problemă imperioasă. 1. Ce probleme afectează mediul geografic al planetei? Cum pot fi ele soluționate? Terra are un mediu geografic unic în Sistemul Solar. Mediul geografic este un sistem complex. Mediul geografic este integru. Mediul geografic este un sistem dinamic. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 18 2. Scrierea reflexivă (tehnica poate fi utilizată la etapele Familiarizare- Structurare-Reflecție) Descrierea procesului, fenomenului geografic Exprimarea opiniei proprii Argumente pro Exemplu: Procesul de subducție a plăcilor tectonice. are loc în zonele de coliziune a plăcilor litosferice. Placa litosferică oceanică fiind mai grea se subduce cu capătul ei sub cea continentală. Astfel placa continentală se ridică, formînd lanțuri muntoase la suprafață. între cele două plăci se formează fosa oceanică, care poate avea adîncimea mai mare de 10.000 de metri. Scoarța terestră mereu se modifică sub acțiunea energiei interne a Terrei 1. Prezența lanțurilor muntoase în nord-estul Asiei; 2. Prezența foselor oceanice în preajma țărmului est- asiatic 3. Scrierea imaginativă (tehnica poate fi utilizată la etapa Familiarizare)se referă la scrierea unui text despre un obiect sau un fenomen geografic, respectîndu-se următorii pași: - Anunțarea temei Descrierea munților Himalaya - Discutarea temei - Realizarea unui plan comun - Redactarea textului - Lectura textului și corectarea lui - Rescrierea în formă finală - Lectura textului realizată de către elev. 4. Procesarea textului (tehnica poate fi utilizată la etapa Structurare) Subiectul: Așezările umane. Urbanizarea, cl. A XI-a Termeni-cheie Ideile principale Rezumatul Urbanizarea, aglomerație urbană, megalopolis, suburbanizare - Populația urbană de pe glob în prezent constituie 51 %. - în țările dezvoltate creșterea numărului populației urbane este foarte lentă și are loc pe seama sporului natural; - în țările în curs de dezvoltare se înregistrează cele mai înalte ritmuri de urbanizare. - Procesul urbanizării false este răspîndit pe larg în majoritatea țărilor slab dezvoltate - în prezent pe glob există circa 3 500 de orașe mari, 25 de orașe ale lumii au depășit cifra de 10 milioane locuitori; Urbanizarea este creșterea numerică a localităților urbane. Urbanizarea în țările slab dezvoltate are loc în cea mai mare parte pe seama migrațiilor în masă de la sat la oraș. în țările slab dezvoltate cresc foarte repede orașele mari - capitalele, sau porturile maritime, unde se concentrează cea mai mare parte a populației. Megalopolisurile prezintă aglomerații urbane mari, care se contopesc una cu alta formînd zone urbanizate gigantice. Suburbanizarea este apariția orașelor mici în afara marilor aglomerații urbane pe seama migrației populației din orașele mari. 5. Tabelulpredicțiilor (tehnica poate fi utilizată la etapa Familiarizare) Predicții (presupuneri) Dovezi Evenimente reale (după citirea textului) Ramura principală a economiei Braziliei este industria Are mari resurse de minereu de fier Brazilia ocupă unul dintre primele locuri în lume după suprafața terenurilor arabile. Ramura importantă a economiei Braziliei este agricultura. Acestei ramuri îi revine 2/5 din costul total al exportului. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 19 6. Tabelul consecințelor (tehnica poate fi utilizată la etapa Aplicare, Reflecție) Se presupune că... Argumente Ce s-a întîmplat? (consecințe) Fîntîna din localitatea natală se alimentează cu apele freatice Poate seca în condițiile unei secete îndelungate In perioada de secetă asecat fîntîna 7. Tabelul Cauze - Condiții - Efecte (tehnica poate fi utilizată la etapa Aplicare) a. Cauze Condiții Efecte 1 .Inundații Ploi abundente Topirea zăpezilor Case prăbușite Culturile agricole sub apă Animale pierite 2. Ninsoare Temperatura aerului - sub 0 grade C; Presiunea atmosferică - joasă. Formarea stratului de zăpadă 3. Acumularea zăpezii Ninsoare Obstacole pentru transport b. Formarea gheții în ghețari (după Dulamă E. 2009.) Fenomenul cauză Condiție Fenomenul efect Ninsoarea T < 0 grade C Formarea stratului de zăpadă Acumularea zăpezii în strat T > 0 grade C Topirea zăpezii (apa în stare lichidă) Pătrunderea apei în stare lichidă în stratul de zăpadă T < 0 grade C Formarea firnului de gheață Creșterea grosimii stratului de zăpadă/gheață. Recristalizări repetate T < 0 grade C Tasarea firnului și formarea gheții dense 8. Tabelul simbolic al caracteristicilor (tehnica poate fi utilizată la etapa Structurare) Formă de relief Altitudine (m >800 Roci Magma tice Sedimentare Metamor fice Așezarea straturilor <300 300 800 Orizon tale încli nate Cutat e Munte - - + + + - - + Deal - + - - + - - + - Podiș - + + + + + + - - Cîmpie + - - - + - + - - 9. Tabelul Analiza SWOT (tehnica poate fi utilizată la toate etapele lecției) Marea Britanie Franța Poziția geografică Puncte tari Puncte slabe Oportunități Pericole Condițiile naturale Puncte tari Puncte slabe Oportunități Pericole Populație și așezări Puncte tari Puncte slabe Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 20 Oportunități Pericole Economie Puncte tari Puncte slabe Oportunități Pericole 10. Diagrama V (tehnica poate fi utilizată la toate etapele lecției) Opiniile perechii Opinii individuale Opinii individuale 11. Interogarea multiprocesuală (tehnica poate fi utilizată la Evaluare, dar și la formare) Subiectul :Geosistemul și sociosistemul Întrebări literale Ce prezintă componentele abiotice? Dar biotice? întrebări de traducere Ce este geosistemul? Dar sociosistemul? Ce prezintă ecosistemul? Întrebări de interpretare Cum înțelegi expresiile: a. Geosistemul are un potențial energetic. b. Geosistemul este unitar. c. Geosistemul este un sistem deschis. d. Geosistemul este unul dinamic. e. Geosistemul are capacitatea de a se autoregla. Întrebări de aplicare Ce caracteristici are sociosistemul din localitatea ta? Ce măsuri trebuie de efectuat pentru ameliorarea geosistemelor savanelor pe glob? Întrebări analitice Ce tipuri de așezări umane sunt în Republica Moldova? Ce factori au dus la formarea lor? Ce activități ale omului au dus la modificarea geosistemelor naturale din Republica Moldova? Întrebări sintetice Ce factori duc la integritatea și funcționalitatea geosistemului? Întrebări evaluative Cum vei proceda în cazul, cînd rîul din localitatea ta va fi poluat de gunoiște? 12. Tehnica SINELG (tehnica poate fi utilizată la etapa Structurare) Subiectul: Geosistemul natural și particularitățile lui Știu înainte de a citi textul V Am aflat informații noi din text + Contravine informațiilor pe care le aveam Nu este clar, am nevoie de documentare Noțiunea de ecosistem -sistem de relații dintre organismele vii în cadrul unui biotop Geosistemul este un sistem de relații dintre toate componentele (aer,apă,rocă,sol, viețuitoare, activitățile omului) în cadrul unui complex natural. Fluxul de energie și materie Geosistemul are caracter deschis și are relații reciproce cu sistemele vecine prin intermediul fluxului de energie și substanțe. Ce relații au loc între un sector de stepă și altul Cum au evoluat geosistemele locale pe parcursul evoluției geologice. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 21 leagă componentele abiotice, biotice și antropice într-un ansamblu unic. Geosistemul a evoluat, s-a format pe parcursul timpului geologic de pădure? VI. MODELE DE PROIECTARE DIDACTICĂ. PROIECTUL UNEI UNITĂȚI DE ÎNVĂȚARE ȘI AL UNEI LECȚII CA ELEMENT OPERAȚIONAL SUBORDONAT UNITĂȚII DE ÎNVĂȚARE ■ Proiectarea de lungă durată pentru disciplina Geografia mediului, cl. a XII-a. Competențe specifice: 1. Colectarea, prelucrarea și interpretarea datelor și materialelor geografice 2. Clasificarea unor elemente, obiecte geografice 3. Construirea unui demers științific geografic 4. Elaborarea unor documente de caracter geografic (scheme, schițe, hărți, diagrame, profiluri) 5. Interpretarea unor documente geografice (texte științifice, hărți, diagrame, imagini, fotografii ș.a.) 6. Caracterizarea complexă a unor obiecte, procese, fenomene geografice 7. Rezolvarea unor probleme abordate în temele studiate 8. întocmirea unor prognoze ale evoluției unor procese, fenomene geografice 9. Prelucrarea surselor de informație 10. Manifestarea unui comportament critic și constructiv față de problemele mediului și ale societății Unități de învățare Competențe specifice Subcompetențe Conținuturi vizate Nr. de ore Data Resurse de învățare 1. Geografia 3/\.Comunicarea corectă • 4 Manualul mediului. in limba maternă cu • ore școlar Caracterizare utilizarea termenilor • Mediul geografic. Calculator generală specifici în Geografia Structură și Planșe, cu Mediului organizare imagini, (subcompetența este scheme, universală pentru toate diagrame. unitățile de învățare) • Componentele Harta fizică 6/2. Caracterizarea mediului geografic a lumii. complexă a mediului Dicționarul geografic • Geosistemul și geografic. 3/3. Construirea unui sociosistemul. DEX. demers științific despre Particularități și Atlasul geosistem și sociosistem; funcții geografic școlar. Manuale 2/4. Precizarea tipurilor • Tipuri de relații în alternative de relații în cadrul mediul geografic din mediului geografic; România, din alte țări. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 22 Albume ale Editurii Terra 2. Tipologia • Diversitatea 8 Calculator mediului 6/5. Utilizarea spațială a mediului ore Planșe cu geografic algoritmului în geografic. Mediile imagini, caracterizarea diferitor pădurilor scheme, tipuri de medii; ecuatoriale și diagrame Explicarea proceselor subecuatorial Manualul geografice. • Mediile tropicale uscate și subtropicale • Mediile temperate • Mediile reci de la latitudinile polare • Alte tipuri de medii școlar Dicționar geografic. Surse bibliografice auxiliare. DEX Foi pentru poster 3. Domeniile de • Degradarea 6 Manualul degradare a mediului natural. ore școlar mediului Măsuri de protecție Planșe cu • Degradarea imagini, mediului aerian. scheme, a) Degradarea • Protecția mediului grafice, mediilor aerian. diagrame. aerian și • Degradarea Calculator. acvatic. 10/6. Manifestarea unui mediului acvatic. Dicționar Măsuri de comportament critic și • Protecția mediului geografic. protecție constructiv față de acvatic. DEX b) Degradarea vegetației, lumii animale, calitatea mediului; • Degradarea vegetației naturale. Măsuri de protecție. • Degradarea lumii animale. Măsuri de protecție. • Degradarea solului. Măsuri de protecție. • Conservarea 7 ore Ziare, reviste (Mediul ambiant, Natura) Materiale statistice de la Mișcarea ecologistă, date și sistemelor naturale a solurilor. Măsuri de și a patrimoniului imagini colectate de protecție. Arii antropic. elevi, protejate • Ariile protejate. observări 5/1. Descrierea Lucrare practică. proprii principalelor arii protejate; Protejarea mediului în localitatea natală 4. Problemele 7/8. Elaborarea • Problema ecologică 7 Manuașul actuale ale propunerilor pentru Despăduririle. ore școlar mediului natural soluționarea Deșertificarea. Calculator. și ale lumii problemelor globale ale Modificările climatice Imagini, contemporane mediului natural și ale globale. date lumii contemporane; • Problema statistice. demografică. Planșe cu Asigurarea populației diagrame, lumii cu produse scheme. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 23 3/9. Prezentarea unui demers științific despre protecția mediului în condiții de dezvoltare durabilă; alimentare. Malnutriția. Problema apei. • Problema energetică. Asigurarea omenirii cu resurse naturale. • Problema lichidării decalajelor economico-sociale dintre statele dezvoltate și cele slab dezvoltate. Problema dezarmării și menținerii păcii pe Pămînt. • Hazardurile naturale și antropice. Impactul acestora asupra mediului. • Protecția mediului în condițiile dezvoltării durabile. Dicționar geografic. DEX. Ziare, reviste cu informații adecvate temelor respective. Manuale alternative din alte țări. Harta fizică a lumii. Harta politică a lumiii. Atlasul geografic școlar. Hîrtie pentru postere, crochiu geografic Texte științifice Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 24 ■ Proiectul unei unități de învățare centrat pe formarea competențelor elevilor Notă: Exemplu de proiectare este schematic pentru o singură temă (lecție) în cadrul unității de învățare Detalieri de conținut Subcompetențe Descriptorii Activități de învățare Resurse materiale procedurale, de timp Evaluare Unitatea de l.Familiarizarea 7min. Aprecieri conținut: Lucrul în grup T ehnica verbale Mediul Lucrați în grup, discutați, Scrierea geografic. răspundeți la întrebările reflexivă Caracterizare din fișele primite. generală Elaborați în fiecare grup o Utilizarea comunicare geografică în calculatorului Tema 1 baza răspunsurilor Mediul voastre. Intitulați Conversația geografic. comunicările. Structură și Gr.1 Aprecieri organizare. Ce condiții de viață aveau verbale Lecție de dinozaurii? De ce au predare- dispărut? In ce regiuni T ehnica Pînza învățare ale Terrei se întîlneau ei? discuției Gr. 2 Realizare In Expoziția Muzeului interdisciplinar Național de Etnografie și ă Istorie naturală sînt Tabelul prezente oseminte de mamut. In ce condiții de viață au trăit aceste animale pe meleagul nostru? De ce în prezent consecințe-lor Prezentarea nu se mai întîlnesc aceste comunicării animale? Gr.3 Pretutindeni pe meleagul nostru se întîlnesc nisipuri și argile. Cum s- Lucrul cu harta geografice au format ele? geografică Profesorul apreciază Prezentarea la comunicările geografice și calculator a consolidează informația diferitor despre diversitatea și peisaje evoluția mediilor pe geografice 1. Comunicarea corectă în Pămînt. limba maternă cu utilizarea Are loc prezentarea termenilor specifici în obiectivelor temei noi. Geografia Mediului 2.Structurarea Descriptori: Activitate în perechi 01. Selectarea termenilor O1.Selectați termenii specifici; specifici din textul 12 min. Definirea termenilor noi manualului Utilizarea termenilor în Definiți termenii noi comunicare; Elaborați o comunicare Lucrul cu 2. Caracteriza-rea complexă geografică cu utilizarea dicționarul a mediului geografic; adecvată a termenilor geografic, cu Evaluarea specifici DEX-ul formativă Descriptori: Activitate în perechi O2. Examinați textul din O2.Descriere explicativă a manual. Faceți o Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 25 componentelor mediului geografic descriere explicativă a componentelor mediului geografic. Prezentați componentele printr-o schemă pe tablă. 7 min Comunicare geografică Activitate în perechi Procesarea O3.Elaborarea unui demers 03. O4.Examinațifig.1.1 textului explicativ despre integritatea din manual. Faceți un Tehnica V Tabelul de mediului geografic rezumat despre caracte - organizarea și Lucrul cu ristici O4.Specificarea altor tipuri integritatea mediului manualu de medii în cadrul mediului geografic Ciorchinele geografic 3.Reflecție.Aplicare. Extindere Activitate în grup 7 min. Comparați tipurile de Interpretarea medii studiate azi. Explicați rolul și funcțiile imaginii Evaluare mediului localității natale formativă în cadrul Mediului Prezentarea geografic planetar. rezumatului Utilizați un organizator grafic. 10- 12 min Tabelul comparativ Diagrama Venn Organizator grafic Tema 2. O5.Argumentarea funcțiilor componentelor în cadrul Componente .. le mediului mediului geografic geografic O6.Aprecierea rolului componentei antropice în cadrul mediului geografic Tema 3. Construirea unui demers 3.Geosistem științific despre geosistem și ul și sociosistem sociosistemul Ol.Explicarea particularităților Particularită geosistemului și ți și funcții sociosistemului O2.Relaționarea componentelor geosistemului O3.Manifestarea interesului științific față de legitățile și funcționalitățile geosistemului Tema 4. 4. Precizarea tipurilor de Tipuri de relații în cadrul mediului relații în geografic mediul O l .Argumentarea prin geografic exemple concrete a diferitelor tipuri de relații în cadrul mediului geografic O2.Explicarea capacității mediului de a se autoregla O3. Aprecierea relațiilor în cadrul mediului geografic Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 26 VII. RECOMANDĂRI METODICE DE UTILIZARE A MANUALELOR, ECHIPAMENTULUI ȘI A ALTOR MATERIALE EXISTENTE (INCLUSIV DOTĂRILOR DIN PROIECTUL ECMRM) ÎN PROCESUL DE MODERNIZARE A CURRICULUMULUI MODERNIZAT Manualul rămîne, în continuare, instrumentul principal de lucru pentru profesor și elev, îndeplinind următoarele funcții pedagogice: • de informare - manualul ar trebui să cuprindă conceptele de bază, sistemul de informații de geografie, reflectat la nivelul clasei respectiv, prezentate prin mijloace didactice adecvate (texte, scheme, imagini, desene, simboluri etc.); • de formare - manualul ar trebui să includă un sistem de sarcini didactice care vizează formarea competențelor specifice geografiei și a competențelor generale; • de autoinstruire - prin conținutul său, manualul ar trebui să declanșeze interesul pentru studiul geografiei, să susțină motivația învățării pe tot parcursul activității și să stimuleze autoeducația. Componentele de bază ale manualului de geografie sînt: textele, hărțile, imaginile și sarcinile didactice. Exploatarea creatoare a textului presupune: - lectura individuală pe diagonală, pentru perceperea generală a textului ca întreg; - lectura analitică pentru conștientizarea textului; - extragerea ideilor principale, a denumirilor și datelor esențiale eventual sub forma unui plan sau un mic rezumat; - transformarea textului inițial într-un text nou, esențializat, dar construit de fiecare elev în parte; - elaborarea unui text nou (fără să se apeleze la suportul textului inițial). O astfel de exploatare educațională a textului evită transcrierea lui mecanică, memorarea și reproducerea lui ca atare angajîndu-l pe elev, sub conducerea profesorului, la un adevărat proces creator și eficient. Similar textului scris, hărțile trebuie să fie analizate atent extragîndu-se informația utilă și mai ales raporturile spațiale care există între diferitele elemente. Obiectivul major al utilizării hărților de către elevi este formarea unei percepții spațiale corecte, ceea ce înseamnă: - identificarea și utilizarea elementelor de reper (orientare , localizare, scară); - înțelegerea semnelor cartografice și citirea legendei hărților; - sesizarea unor raporturi spațiale între elementele reprezentate; - transpunerea într-un limbaj oral sau scrisa principalelor informații identificate în hărți; - transpunerea unor localizări și denumiri solicitate pe un suport de referință (hărți- contur); Imaginile sunt utilizate uneori ca decor sau au un caracter indiferent în procesul de instruire. Ele sunt însă purtătoare reale de informații latente care pot fi valorificate prin dirijarea atenției elevilor spre descoperirea și descrierea unor elemente obsevabile. Sarcinile didactice din manual au în cea mai mare parte un adevărat rol explorator, care presupune antrenarea elevilor într-o activitate de identificare a elementelor ce permit conturarea unui răspuns corespunzător Competența de a analiza, a interpreta și a prelucra un text. O persoană care are competența de a analiza, a interpreta și a prelucra un text didactic sau științific cu conținut de Geografie activează cunoștințele menționate în Tabelul nr. 9. Tabelul nr. 9.Cunoștințe integrate competenței de a analiza, a interpreta și a prelucra un text didactic sau științific cu conținut de Geografie Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 27 Cunoștințe declarative Subcompetențe și cunoștințe procedurale Cunoștințe atitudinale Concepte: text, tipuri de texte, decodificare, înțelegere, prelucrare, schemă, organizator cognitiv, organizator grafic, ciorchine, diagrama Venn, idee, informație, coerență, coeziune, rezumat, cuvânt-cheie, analogie, ierarhizare, clasificare, hartă mentală, noțiune, concept, eroare, lacună etc. Decodificarea textului. - recitirea subtitlurilor, a detaliilor importante, a unor secvențe; - identificarea/analiza părților componente ale textului; - identificarea/analiza cuvintelor necunoscute; - identificarea/analiza caracteristicilor textului, a gradului de dificultate al textului; - identificarea/analiza tipului de text (narativ, descriptiv, dialogal, informativ, explicativ, argumentativ); - căutarea semnificației (sensului) cuvintelor necunoscute în dicționare; înțelegerea textului. - căutarea unor sinonime pentru cuvintele necunoscute; - identificarea/analiza subiectului propozițiilor citite; - identificarea/analiza relațiilor cronologice, cauză-efect, spațiale; - identificarea/analiza clasificărilor, a definițiilor, a legilor, a principiilor; - sublinierea aspectelor importante; - marcarea prin semne a aspectelor importante din text; - formularea întrebărilor pe baza textului; - formularea răspunsurilor la întrebările pe baza textului; - căutarea sensului cuvintelor-cheie din text; - recitirea secvențelor relevante; - relaționarea conținutului citit cu cunoștințele proprii; - formarea unor imagini personale despre evenimentele descrise în text; - construirea hărții mentale a contextului; Prelucrarea textului. - comprimarea unei liste de cuvinte într-un cuvânt sau expresie; - alcătuirea unei liste de cuvinte-cheie; - renunțarea la anumite paragrafe, informații nesemnificative; - rezumarea textului (ceea ce a citit); - reformularea definițiilor, a legilor, a principiilor; - reformularea ideilor principale ale textului; - asocierea ideilor importante (oral sau în scris); - formularea ipotezelor, a concluziilor; - inserarea informațiilor în text; - extragerea datelor, a definițiilor, a principiilor, a formulelor, a legilor, a clasificărilor din text; - elaborarea de scheme (organizatori grafici) pe baza textului; - alcătuirea unui glosar cu termenii din text. - fixarea scopului lecturii - deciderea asupra lecturii - recitirea pasajelor neînțelese - căutarea cuvintelor necunoscute în dicționare Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 28 Rodica Popa, consilier școlar, C.I.A.P. Colegiul Național „Gh. Munteanu Murgoci” Brăila Rolul factorilor sociali în orientarea carierei (concluzii la o cercetare concretă) Alegerea carierei este o problemă de maximă importanță pentru adolescenți. Dar este și o problemă de maximă dificultate într-o societate atât de dinamică, cum este cea contemporană. Dacă în societatea tradițională tinerii urmau ruta profesională a părinților, cu totul altfel stau lucrurile în prezent. Oferta de statusuri profesionale este astăzi deosebit de diversă și sub aspectul dimensiunilor, în continuă schimbare. Familiile, școlile sunt puse în fața unor provocări deosebit de delicate în ceea ce privește orientarea carierei tinerilor. Recomandări care par la un moment dat viabile pot fi infirmate de evoluțiile ulterioare. De aceea devine deosebit de importantă, pentru consilierii privind alegerea carierei, competența de a anticipa evoluțiile în domeniul economic și social, atât pe plan intern, cât și pe plan european și mondial. Astfel, s-a constat la elevii din mediul rural existența unor carențe în relația cu profesorii pe tema informării școlare și profesionale. Din această constatare se poate deduce obligația Centrul Județean de Asistență Psihopedagogică de a suplini aceste carențe prin editarea de materiale informative și prin activități mai ample în școala rurală pe tema orientării carierei. Un alt grup țintă pentru activitatea de consiliere trebuie să fie elevii care pun un accent prea mare pe latura materială a satisfacției în profesiune în detrimentul aspectelor care pot asigura mulțumirea sufletească și fericirea. De asemenea, la acești elevi, incidența dorinței de a părăsi țara și de a munci în străinătate se dovedește mai mare decât la elevii care nu prețuiesc latura materială. Desigur, pentru momentul actual această tendință este firească, dar dacă un consilier țintește să asigure clientului condițiile subiective pentru o viață fericită și echilibrată, e limpede că este de datoria lui să tempereze entuziasmul celor care cred că este suficient să ai bani pentru a fi fericit. Studiile efectuate de sociologi asupra comunităților de emigranți, ca și scrierile beletristice având ca personaje emigranți atestă existența unor drame spirituale majore care pot compromite echilibrul sufletesc și fericirea. Drama dezrădăcinaților nu este o lozincă, ci o certitudine. S-a constatat că tendința de a părăsi țara în căutarea unui job mai bine plătit este mai mare la elevii provenind din familii în care cel puțin unul din părinți este plecat la muncă în străinătate. De aceea consilierul de carieră ar trebui să aibă în atenție, ca grup țintă, și acest fragment de populație școlară, despre care se știe că prezintă și alte riscuri, cum ar fi abandonarea studiilor și infracționalitatea, datorate reducerii sensibile a controlului din partea familiei la o vârstă în care sistemul de valori nu este suficient de bine cristalizat. De asemenea, din cercetarea noastră se mai impune o obligație pentru consilierul școlar, și anume punerea accentului în munca de consiliere și pe segmentul de populație școlară afectat de drame familiale (divorțuri, decese, atmosferă conflictuală în familie), copiii din acest segment negăsind partener de consiliere pe tema carierei și, desigur, și pe multe alte probleme specifice adolescenței, în familie. Cercetarea noastră a adus, de asemenea, dovezi noi în sprijinul unor idei binecunoscute în literatura de specialitate, cum ar fi rolul deosebit al școlii și al familiei în procesul orientării carierei, subliniind în acest context și unele nuanțe mai puțin cercetate până acum, cum ar fi faptul că în domeniul informării școlare și profesionale școala trece înaintea familiei, în special la elevii cu nivel superior de pregătire. Cât privește elevii cu nivel inferior de pregătire, la aceștia se constată un accent mai mare pus pe sursa de informare pe care o reprezintă anturajul, o sursă greu de controlat și de disciplinat, care poate colporta și informații neveridice. Prin urmare, consilierul de carieră e bine să aibă în atenție și acest aspect, dezvoltând la elevii marcați de asemenea riscuri atitudini mai cooperante în relația cu școala sau cu centrele și cabinetele de asistență psihopedagogică. Bibliografie: 1. Jigău, Mihai - Consilierea carierei, Editura „Sigma”, București, 2001; 2. Stănciulescu, Elisabeta - Sociologia educației familiale, vol. I, Editura „Polirom”, Iași, 2002; 3. Tomșa, Gheorghe - Orientarea și dezvoltarea carierei la elevi, Casa de Editură și Presă „Viața Românească”, București, 1999. Daniel Voinea, profesor socio-umane, consilier educativ, Liceul de Artă “Hariclea Darclee” Brăila Eul și E-ul În evantaiul de posibilități deschis consilierului se numără, în mod explicit formulat în curriculum-ul privind Consilierea și orientarea, și aceea a “inoculării” unui stil de viață sănătos. Scopul modulului este, între altele, cel al deprinderii unui regim alimentar adecvat, subiect de importanță crescândă în contextul în care ne apropiem mai des de ușile supermarket-urilor, și ele tot mai dese. Deși atenționările presei au crescut, încă nu a devenit o idee comună că suficiente manifestări care ajung să facă obiectul intervenției psihologului școlar, inclusiv eșecul, au un alt substrat decât diversele carențe educative, atmosfera conflictuală din familie, un fond genetic favorizant etc.: alimentația necorespunzătoare. Pornim de la un fapt: România are de două ori mai mulți școlari hiperactivi, care se plictisesc în timpul orelor, sunt lipsiți de motivație și deranjează cursurile. Cu aproximație, între 12% și 19% dintre copiii de vârstă școlară din România suferă de sindromul ADHD (engl. Attention Deficit Hyperactivity Disorder -deficit de atenție, hiperactivitate), dublu față de media internațională. Președintele Societății de Neurologie și Psihiatrie a Copilului și Adolescentului din România, profesorul Tiberiu Mircea, explică numărul mai mare al copiilor cu sindrom ADHD în România prin „calitatea biologică a sistemului nervos al mamelor”. Printre factori se numără hrănirea nesănătoasă, „cu multe E-uri”, a mamelor. Un studiu experimental, realizat anul acesta în Anglia, confirmă relația aliment - comportament, de această dată chiar cu referire la copii. Revista medicală The Lancet prezintă rezultatul testelor făcute de cercetătorii de la Universitatea Southampton, din Marea Britanie, pe 300 de copii, împărțiți în două grupe. Copiii din prima grupă au consumat un suc cu aditivi alimentari de tipul celor care sunt întâlniți frecvent în alimentație: E 211, E 110, E 122, E 102, E 124, E 104 și E 129. A doua grupă de copii a primit doar suc natural de fructe. Cercetătorii au constatat diferențe semnificative de comportament între cei care consumă alimente cu aditivi și cei care mănâncă natural: cei din prima categorie aveau probleme de hiperactivitate, adică se încadrau în rândul celor care suferă de sindromul ADHD. „Am identificat un efect nefavorabil al aditivilor alimentari asupra comportamentului hiperactiv al copiilor între 3 și 8-9 ani”, afirmă Jim Stevenson, unul dintre cercetători. Același articol atrage atenția că numărul copiilor bolnavi de ADHD s-a triplat în ultimii 25 de ani în Statele Unite, iar în Franța, unui copil din 400, i se administrează medicamente pentru că este hiperactiv. Cu atât mai mult efectele se resimt la noi în țară, unde o serie de coloranți sunt acceptați de legislația românească, dar sunt interziși în Suedia, Elveția, Marea Britanie și Olanda. De exemplu, tartrazina (galben alimentar, E 102), mai ales în cazul în care este combinată cu benzoați, poate declanșa sindromul ADHD. Pentru a lua măcar încă un exemplu, aspartamul, un îndulcitor sintetic deosebit de concentrat, lezează organele digestive, pe care le obligă să prelucreze o cantitate prea mare de energie. Pentru că nu poate fi prelucrat tot, o parte din substanță trece imediat în sânge, prin intestinul subțire, provoacă hiperglicemie, ceea ce obligă pancreasul să producă, în exces, insulină. În acest fel, organismul este dereglat, creându-se stări de oboseală și de agitație. Aspartamul poate fi găsit în multe dintre produsele preferate de copii: gume de mestecat fără zahăr (Orbit, Winterfresh, Airwaves, etc.), cereale, dropsuri fără zahăr, băuturi răcoritoare, înghețată, gelatină, sucuri de fructe, laxative, multivitamine (efervescente sau nu), suplimente alimentare, băuturi carbogazoase, îndulcitori alimentari, cafea instant, iaurt, etc. Având în vedere aceste studii, este necesar ca, la cauzele ipotetice de apariție ale acestor tulburări: cea neurologică, a unei disfuncții a creierului, și cea psihologică, care vorbește despre lipsa autodisciplinei și a abilităților sociale, să alăturăm încă una: cauza nutrițională. Nu ne-am propus aici dezvoltarea temei nutriției sănătoase, ci să accentuăm un aspect insuficient considerat în înțelegerea unui număr limitat de tulburări comportamentale, care pot fi preîntâmpinate prezentând copiilor, cu multitudinea metodelor active care ne stau la dispoziție, efectele alegerilor alimentare asupra propriului psihic și performanțelor școlare, care, conștientizate, vor orienta elevul spre o viață de calitate în prezent și viitor. Bibliografie: 1. Nicoleta Cristea, articolul “Copiii cu deficit de atenție sunt la fel de inteligenți și capabili ca ceilalți”, cotidianul Cronica Română, 19 septembrie 2006; 2. Roxana Soare, Oana Crăciun, articolul “Elevii români, de două ori mai zvăpăiați decât alții”, Cotidianul, 17 aprilie 2007; 3. ***, www.hotnews.ro, articolul „E-urile din alimente îmbolnăvesc copiii de hiperactivitate”. ■ 5^ntzrv ■ ’^^CAfeion ■ ZZ)6><9^ Ministerul Educației al Republicii Moldova Proiectul “Educație de calitate în mediul rural din Moldova” FORMAREA PROFESORILOR PENTRU IMPLEMENTAREA CURRICULUMULUI MODERNIZAT DE LICEU EDUCAȚIE CIVICĂ 9 Suport de curs Elaborat de: Rodica Solovei CUPRINS: I. Structura și funcțiile curriculumului modernizat la Educația civică II. Concepția didiactică a disciplinei III. Metodologia formării competențelor și proiectarea didactică la Educația civică IV. Corelarea competențelor - subcompetențelor - conținuturilor - tipurilor de activități V. Strategii didactice de predare- învățare-evaluare VI. Proiectul unei unități de învățare la Educația civică. Proiectul unei lecții ca element operațional subordonat unității de învățare VII. Recomandări metodice de utilizare a resurselor didactice Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu — 2010 1 I. STRUCTURA SI FUNCȚIILE CURRICULUMULUI MODERNIZAT LA 5 EDUCAȚIA CIVICĂ 5 În conformitate cu Planul pentru învățămîntul primar, gimnazial, mediu general și liceal (ordinul nr.384 din 27.05.2010), începînd cu 01 septembrie 2010, disciplina Educație civică se va preda în clasele de liceu X -XII cîte o oră săptămînal. Organizarea procesului educațional la disciplină se va baza pe curriculumul modernizat, aprobat de către Consiliul Național pentru Curriculum (proces-verbal nr.244 (treapta liceală) din 27 aprilie 2010. Esența modernizării curriculumului de Educație civică pentru liceu rezidă în trecerea de la modelul de proiectare curriculară axat pe obiective la modelul centrat pe competențe. Acceptarea acestui model a fost determinat, în primul rînd, de schimbările pe multiple planuri care se produc în comunitatea națională/ europeană/ mondială, schimbări care solicită modernizarea procesului educațional în scopul pregătirii elevilor pentru a se integra eficient în comunitate și a contribui la dezvoltarea în bine a acesteia. Adoptarea învățării bazate pe competențe oferă sistemului de învățămînt direcții mult mai clare de formare/dezvoltare a personalității elevului, asigurînd compatibilizarea finalităților educației din Republica Moldova cu finalitățile din sistemele de învățămînt europene. Totodată centrarea curriculumului de Educație civică pe competențe va contribui, de rînd cu celelalte curricula școlare, la formarea de cetățeni pregătiți pentru inserție în comunitate, or, elevul, pe parcursul școlarității, va însuși un ansamblu de competențe funcționale, care îi va ajuta să realizeze sarcini semnificative - să rezove probleme din cotidian. Nevoia de modernizare a cirricula, în general, a fost enunțată de un număr reprezentativ de cadre didactice, părinți, manageri (circa 2100 respondenți) din Republică Moldova, care și-au expus opiniile în procesul de evaluare complexă a curricula școalre. Vom remarca doar cîteva răspunsuri, dar care considerăm că sunt suficent de relevante în contextul problematicii pe care o abordăm. Astfel, referindu-se la nivelul de orientare a curricula spre integrarea socială a elevilor, 43% din respondenți răspund - în mică măsură, iar 8% - că nu orientează deloc. Fiind solicitați să determine măsura în care curricula școlare influențează asupra formării concepției de viață a elevilor, 35% din respondenți consideră - în mică măsură și 2% - nu contribuie. La întrebarea “cît de mult curricula contribuie la dezvoltarea celor 8 competențe - cheie (europene)?”, răspunsurile se prezintă astfel: 51% din respondenți menționează competența de comunicare în limba maternă; 9% - competențe în matematică și competențe elementare în științe și tehnologie, 5% -competențe în utilizarea noilor tehnologii informaționale și de comunicație, 25% - competența culturală, 4% - competențe civice și interpersonale, 2% - competențe antreprenoriale, 18% - competențe de comunicare în limba străină, 10% - competența a învăța să înveți. 74,5% din respondenți consideră că respectivele curricula sunt adecvate contextului sociocultural național în mică măsură, iar 14,5% - că nu sunt adecvate. Iar la întrebarea în ce măsură curriculumul în forma actuală răspunde nevoilor beneficiarilor, 50% au menționat că în mică măsură, iar 45% - că nu răspunde deloc. (Mai detaliat vezi: Evaluarea curriculumului școlar - perspectivă de modernizare, IȘE, 2009). Acestea și alte răspunsuri au ridicat mari semne de întrebare vizavi de caracterul funcțional al curricula, au confirmat existența unei discrepanțe dintre ceea ce învață elevii la școală și cerințele vieții și au constituit un punct de pornire în stabilirea acțiunilor de modernizare a curricula. În acest context, modernizarea cirriculumului de Educație civică a fost determinat de stringenta nevoie de a axa procesul educațional la disciplină nu doar pe A ȘTI, A ȘTI SĂ FACI, A ȘTI SĂ FII, ci Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 2 și pe A ȘTI SĂ MUNCEȘTI CU CEILALȚI și A ȘTI SĂ TE TRANSFORMI PE TINE ȘI SĂ SCHIMBI SOCIETATEA. Comparativ cu ediția anterioară a curriculumului de Educația civică, în varianta modernizată a acestuia s-a produs o deplasare de accent, astfel încît: • Sunt stabilite direcții mai clare de formare-dezvoltare a personalității elevului. • Sunt determinate un ansamblu de competențe, care vor fi formate/dezvoltate elevului în vederea realizării unor sarcini semnificative în cotidian. • Este facilitat transferul cunoștințelor: acestea devin funcționale și accentuează dimensiunea acțională a procesului educațional. • Este racordat la nevoile de formare ale elevului și la cerințele reale ale vieții. • Are deschidere spre conținuturi inter/transdisciplinare. • Favorizează proiectarea/ desfășurarea procesului educațional din perspectiva unui sistem de valori general-umane, naționale, educaționale. • Orientează spre realizare personală, spre dezvoltarea unui cetățean activ și responsabil, pentru angajabilitate în piața muncii. Metodologia proiectării curriculumului de Educația civică a implicat un ansamblu de instrumente și etape consecutive și poate fi reprezentată schematic în următorul tabel: Nr. d/o Componente structurale ale curriculumului de Educație 5 civică Metodologia de elaborare 1. PRELIMINARII o Sunt menționate funcțiile de bază ale curriculumului. o Este indicat cui este adresat curriculumul. o Se prezintă esența modernizării curriculumului de Educație civică. 2. CONCEPȚIA DIDACTICĂ A DISCIPLINEI o Este indicat scopul major al Educației civice în liceu. o Este prezentată actualitatea disicplinei. o Sunt descrise dimensiunile de bază/ componentele disicplinei. o Sunt elucidate principiile Educației civice. 3. COMPETENȚE -CHEIE/TRANSVERSALE o Sunt proiectate 10 competențe - cheie, pe baza celor 8 competențe - cheie, propuse de Comisia Europeană. 4. COMPETENȚE-CHEIE/TRANSVERSALE ȘI TRANSDISCIPLINARE PENTRU TREAPTA LICEALĂ DE ÎNVĂȚĂMÎNT o Sunt proeictate competențe pentru treapta liceală, pe baza celor 10 competențe-cheie/transversale. 5. COMPETENȚE SPECIFICE ALE DISCIPLINEI EDUCAȚIE CIVICĂ o Sunt formulate 4 competențe specifice ale disciplinei Educație civică, reieșind din competențele pentru treapta liceală de învățămînt. 6. REPARTIZAREA UNITĂȚILOR DE CONȚINUT o Este proiectată administrarea disciplinei: nr. de unități de conținut pe clase, nr. de ore pe an, Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu — 2010 3 7. 8. 9. 10. PE CLASE ȘI PE UNITĂȚI DE TIMP SUBCOMPETENȚE, SUGESTII DE CONȚINUTURI, ACTIVITĂȚI DE ÎNVĂȚARE ȘI EVALUARE STRATEGII DIDACTICE STRATEGII DE EVALUARE LISTA BIBLIOGRAFICĂ repartizarea orelor pentru fiecare unitate de conținut/modul. o Sunt proiectate subcompetențele, care derivă din competențele specifice. o Sunt propuse sugestii de conținuturi pentru fiecare modul, care se raportează la subcompetențe. o Sunt propuse activități de învățare și de evaluare, care se raportează la conținuturi și subcompetențe. o Sunt propuse metode active de dezvoltare a competențelor/ subcompetențelor. o Sunt descrise modalități de construire a unei strategii didactice care să conducă la dezvoltarea competențelor /subcompetențelor. o Sunt stabilite formele de activitate extrașcolară la Educația civică, eficiente pentru dezvoltarea competențelor integratoare. o Este indicat specificul evaluării la Educația civică, accentul fiind pus pe evaluarea procesului, a competențelor achiziționate, pe evaluarea formatoare. o Sunt propuse strategii eficiente de evaluare la Educația civică. o Este propusă o listă de surse relevante de specialitate. Curriculumul liceal la Educația civică are următoarele funcții: • Reglează procesul de predare / învățare/ evaluare la disciplină, orientat spre formarea de competențe. • Oferă repere pentru proiectarea didactică la disciplină din perspectiva unei pedagogii axate pe competențe. • Constituie actul normativ de bază pentru elaborarea manualelor, a ghidurilor metodologice și a altor materiale didactice la disciplină. • Contribuie la realizarea interdisciplinarității/ transdisciplinarității în cadrul procesului de predare/învățare/evaluare. • Asigură stabilitatea și continuitatea desfășurării procesului educațional la disciplină. • Creează oportunități de manifestare a libertății/ creativității/flexibilității cadrului didactic. Curriculumul este destinat elevilor și profesorilor de Educație civică din liceu, precum și cadrelor didactice de la instituțiile superioare de învățămînt, antrenați în formarea inițială și continuă la Educația civică, specialiștilor de la direcțiile raionale de învățămînt, tineret și sport care sunt responsabili de disciplina respectivă, autorilor de manuale, ghiduri metodologice și alt suport didactic la Educația civică. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu — 2010 4 II. CONCEPȚIA DIDIACTICĂ A DISCIPLINEI 5 Comparînd varianta precedentă a curriculumului cu actuala, constatăm că în varianta modernizată, în componenta Concepția didactică a disciplinei este reliefat, prin excelență, caracterul integrator și complex al demersului de Educație civică în liceu, precum și fapul că acest demers își propune să se extindă dinspre școală spre comunitate. În acest context, este important a evidenția scopul major al disciplinei Educație civică în liceu: formarea cetățeanului activ și responsabil, pregătirea elevului pentru a trăi și a activa conștient într-o societate democratică, a-și asuma responsabilități pentru propriul destin și destinul comunității. Pentru atingerea dezideratului enunțat liceenii vor fi antrenați în activități de învățare structurate pe următoarele dimensiuni majore: educație pentru identitate, educație pentru valorile naționale și general-umane, educație pentru democrație și civism, educație pentru creștere personală și carieră, educație pentru promovarea sănătății fizice și psihice. Valorizarea acestor dimensiuni în cadrul procesului educațional la disciplină va contribui, pe termen lung, la dezvoltarea competențelor de bază/ transdisciplinare specifice treptei liceale de învățămînt și, pe termen scurt, la dezvoltarea competențelor specifice disciplinei Educație civică la liceu, acestea din urmă fiind: 1. Aplicarea achizițiilor intelectuale specifice domeniului civic pentru investigarea/ aprecierea unor fapte, evenimente, procese din viața cotidiană. 2. Valorificarea oportunităților de creștere personală, dezvoltare pentru carieră și de încadrare în cîmpul muncii. 3. Soluționarea de probleme individuale, de grup, comunitare. 4. Valorizarea în cotidian a respectului față de valorile naționale și europene, față de lege. În implementarea curriculumului de Educație civică profesorul va ține cont de principiile pe care este fondat acesta și anume: • principiul compatibilizării curriculumului național cu experiențele și practicile statelor europene; • principiul integrării teoriei cu practica; • principiul coerenței intra- și interdisciplinare, intra- și intercurriculare; • principiul centrării pe elev; • principiul echilibrului între nevoile individuale și binele public; • principiul accesibilității; • principiul învățării prin acțiune. Comparînd cu varianta anterioară a curriculumului, constatăm în actuala o completare cu principii care denotă caracterul integrativ și praxiologic al disciplinei și racordarea la practicile educaționale europene. Vom menționa că principiile au un caracter sistemic, aceasta însemnînd că interacționează între ele și solicită a fi aplicate simultan și ca un tot întreg. Totodată principiile au un caracter general, adică se referă la toate componentele procesului educațional la disciplină. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu — 2010 5 III. METODOLOGIA FORMĂRII COMPETENȚELOR ȘI PROIECTAREA DIDACTICĂ LA EDUCAȚIA CIVICĂ 5 Conceptul de competență care stă la baza curriculumului modernizat de Educație civică oferă modalitatea cea mai sigură de dezvoltare a personalității elevului, or, competențele, prin definiție, integrează domeniile cognitiv, afectiv, atitudinal, psihomotor, social. Totodată, învățarea bazată pe competențe propune o deplasare de accent dinspre evaluarea sumativă/ normativă spre evaluarea formativă și formatoare, aceasta necesitînd o abordare integratoare a activității de formare/ dezvoltare și evaluare a subcompetențelor/ competențelor specifice. În curriculumul de Educație civică competența școlară este definită ca: Un ansamblu/ sistem integrat de cunoștințe, capacități, deprinderi și atitudini dobindite de elevi prin invățare și mobilizate în contexte specifice de realizare, adaptate vîrstei elevului și nivelului cognitiv al acestuia, în vederea rezolvării unor probleme cu care acesta se poate confrunta în viața reală. La elaborarea acestei definiții s-a ținut cont de definiția competențelor - cheie, în accepțiunea Comisiei Europene: Competențele - cheie reprezintă un pachet transferabil și multifuncțional de cunoștințe, deprinderi (abilități) și atitudini de care au nevoie toți indivizii pentru împlinirea și dezvoltarea personală, pentru incluziune socială și inserție profesională. Acestea trebuie dezvoltate pînă la finalizarea educației obligatorii și trebuie să acționeze ca un fundament pentru învățarea în continuare, ca parte a învățării pe parcursul întregii vieți. La o analiză a definițiilor de mai sus constatăm că în ambele cazuri competențele cuprind/ se referă la trei domenii ale vieții (vezi tabelul): Domeniu Competențe funcționale Cultural (realizarea personală și dezvoltarea de-a lungul vieții) Competențe care dau posibilitatea/ oferă oportunități persoanei să-și realizeze obiectivele/ aspirațiile individuale și o motivează în dorința de a învăța pe parcursul întregii vieți. Social (cetățenia activă și incliziune) Competențe care permit persoanei sa se implice în viața comunității ca un cetățean activ și responsabil. Uman (angajarea într-un loc de muncă) Competențe care oferă persoanei posibilitatea de a obține pe viitor o slujbă decentă pe piața forței de muncă. Examinînd sistemele de competențe proiectate în curriculumul de Educație civică, constatăm că cele opt domenii ale competențelor-cheie (propuse de Comisia Europeană) sunt reluate în curriculum de mai multe ori, or, structura competențelor - cheie/transversle și competențele - cheie pentru treapta liceală de învățămînt sunt într-o corelare logică cu competențele specifice ale disciplinei. Identificăm, Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 6 din această perspectivă, competențe-cheie transversale, vizate direct prin studiul Educației civice și competențe-cheie transversale, vizate indirect prin studiul Educației civice (vezi tabelul): Competențe-cheie transversale vizate direct prin studiul Educației civice Competențe-cheie transversale vizate indirect prin studiul Educației civice • Competențe de a învăța să înveți • Competențe de autocunoaștere și autorealizare • Competențe interpersonale, civice și morale • Competențe acțional-strategice • Competențe antreprenoriale • Competențe culturale, interculturale (de a recepta și a crea valori) • Competențe de comunicare în limba maternă și în limba română. • Competențe de comunicare într-o limbă străină • Competențe de bază în matematică, științe și tehnologie • Competențe digitale, în domeniul tehnologiilor informaționale și comunicaționale (TIC) Înainte de a ne referi la Metodologia formării competențelor la Educația civică, vom prezenta sumar, în tabelul ce urmează, esența celor 10 competențe - cheie. Competența -cheie Descrierea competenței -cheie Competențe de învățare/de a învăța să înveți Abilitatea elevului de a-și programa eficient timpul, de a-și organiza propria învățare, atît individual, cît și în grup; de a achiziționa, a procesa, a evalua și a asimila noi cunoștințe; de a aplica noile cunoștințe și deprinderi într-o varietate de contexte. Această competență contribuie în mod eficient la managementul traseului personal și profesional. Competențe de comunicare în limba maternă/limba română Abilitatea elevului de a exprima și interpreta gînduri, sentimente și fapte atît pe cale orală, cît și în scris (în limba maternă și în limba română) și de a interacționa într-un mod adecvat în cadrul contextelor sociale și culturale -în educație și instruire, acasă sau în comunitate. Competențe de comunicare într-o limbă străină Abilitatea de a înțelege, de a exprima și de a interpreta gînduri, sentimente și fapte atît pe cale orală, cît și în scris (ascultare, vorbire, lectură și scriere) într-o limbă străină, în diverse contexte. Comunicarea într-o limbă străină, de asemenea, presupune abilități de mediere și înțelegere culturală. Competențe acțional-strategice Capacitatea elevului de a determina scopurile și a prognoza rezultatele așteptate, a identifica și a soluționa probleme, de a-și planifica acțiunile, activitatea, de a selecta modalități optime de lucru, de a realiza activitatea conform planului și a evalua rezultatele ei; de a-și forma deprinderi de lucru în echipă. Competențe de autocunoaștere și autorealizare Capacitatea elevului de înțelegere și apreciere a Sinelui; de reflecție asupra comportamentului său în societate; valorificarea propriilor aptitudini; autodeterminarea școlară, profesională, socială; elaborarea unui plan de Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu — 2010 7 creștere personală și profesională. Competențe interpersonale, civice, morale Capacitatea de a participa eficient și constructiv la viața socială și a rezolva conflicte, în caz de necesitate. Abilități de interacțiune efectivă, în mod individual și în grup, manifestarea de atitudini bazate pe valori morale. Competențe de baza în matematică, științe și tehnologie Abilitatea de a aduna, scădea, înmulți și împărți mental sau în scris pentru a rezolva o gamă de probleme în situații cotidiene. Accentul se pune mai degrabă pe proces decît pe rezultat, pe activitate decît pe cunoaștere. Competența în tehnologie este apreciată ca înțelegere și aplicare a acelor cunoștințe și metode, care pot modifica cadrul natural ca răspuns la nevoile și doleanțele persoanelor. Competențe digitale, în domeniul tehnologiilor informaționale și comunicaționale Capacitatea de a utiliza cu încredere, la școală, în timpul liber, în scopul de a comunica, a mijloacelor electronice. Aceste competențe se referă la formarea gîndirii logice și critice, la abilitățile de căutare, procesare, analiză și selectare a informației. Pentru nivelul de bază, abilitățile TIC cuprind utilizarea tehnologiei multimedia pentru a primi, a evalua, a stoca, a produce, a prezenta și a schimba informații și pentru a comunica, a participa în rețele prin intermediul Internetului. Competențe culturale, interculturale (a recepta și a crea valori) Capacitatea de interiorizare a valorilor naționale și general-umane; aprecierea specificului culturii naționale și a celei universale; înțelegerea fenomenelor și tradițiilor de familie, sociale; estimarea rolului științei și a religiei în viața omului, influența lor asupra lumii; cultura timpului liber. Exprimarea culturală cuprinde aprecierea exprimării creative a ideilor, experiențelor și a emoțiilor prin intermediul muzicii, dansului, expresiei corporale, literaturii, artelor plastice etc. 10. Competențe antreprenoriale Spirit de inițiativă și antreprenoriat. Vizează capacitatea de analiză a situației pe piața muncii, abilitatea de a acționa în corespundere cu profilul personal și social, implică asumarea responsabilității pentru acțiuni, dezvoltarea unei viziuni strategice, stabilirea obiectivelor și realizarea lor. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 8 Metodologia formării competențelor la Educația civică presupune particularizarea/ derivarea logică a competențelor-cheie în subcompetențe și selectarea/ adaptarea /construirea adecvată (nicidecum arbitrară) de către profesori a activităților de învățare orientate exclusiv spre dezvoltarea subcompetențelor/ competențelor vizate (vezi schema): Procesul formării/ dezvoltării la elevi a competențelor se desfășoară sub forma unei triade care reprezintă un sistem de cunoștințe, capacități, comportamente. Astfel, pentru început, profesorul oferă elevilor spre învățare un sistem de informații/ cunoștințe funcționale, adică utile. Elevul va fi învățat să înțeleagă că însușește volumul respectiv de cunoștințe nu pentru că așa „cere programa” sau că „subiectul respectiv va fi la examen”, ci pentru că informațiile achiziționate le va aplica repetat la lecții/ le va exersa în vederea formării/ dezvoltării unor capacități. Profesorul va crea elevilor situații de învățare pentru aplicarea repetată a cunoștințelor asimilate, fapt care va duce la formare de capacități, pe care elevul le va utiliza în activitatea școlară și extrașcolară, iar mai tîrziu le va valorifica în plan social, în cotidian, sub forma unor comportamente. Comportamentele constructive, sunt o rezultantă a formării la lecție și în cadrul activităților extrașcolare a unor conduite și atitudini pozitive exprimate și manifestate pe plan social, în viața de zi cu zi, dar care au fost dobîndite pe parcursul școlarității la o anumită disciplină școlară (în cazul nostru la Educația civică)/ în cadrul tuturor disciplinelor de studiu. Sintetizînd cele relatate mai sus, menționăm că formarea de competențe nu reprezintă o însumare prin adăugare, ci o însumare prin consecință, astfel încît competențele sunt rezultanta cunoștințelor funcționale, care prin exerciții de aplicare sistematică la lecții facilitează formarea de capacități de aplicare (care se manifestă sub formă de priceperi, deprinderi, abilități, care după o perioadă mai lungă de timp (semestru/ semestre, an/ani de studiu se transformă în plan psihomotor în atitudini și conduite, iar în plan social se manifestă sub forma unor comportamente constructive. Învățarea centrată pe formarea de competențe solicită din partea cadrului didactic un alt tip de abordare a proiectării didactice de lungă durată și anume, proiectarea didactică pe unități de învățare. O unitate de învățare este o structură didactică unitară din punct de vedere tematic, care cuprinde mai multe subiecte și se desfășoară pe o perioadă determinată de timp. Este coerentă în raport cu competențele, este deschisă, flexibilă, determină obligatoriu formarea la elevi a unor subcompetențe/ competențe specifice și se finalizează prin evaluare sumativă. Unitatea de învățare operează prin intermediul unor modele de învățare/predare și subordonează lecția, ca element operațional. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu — 2010 9 Pentru a elabora proiectul didactic de lungă durată la Educația civică, profesorul va parcurge următorii pași: • va citi curriculumul la disciplină pentru a înțelege logica internă a acestuia; • va determina temele majore din curriculum, care vor constitui unitățile de învățare; • va stabili succesiunea parcurgerii unităților de învățare; • va determina conținuturile vizate pentru fiecare unitate de învățare; • va asocia competențelor specifice conținuturile vizate; • va stabili cît de relevante sunt conținuturile în raport cu competențele vizate; • va stabili dacă ansamblul competențe - conținuturi permite o evaluare autentică și dacă e cazul, se va dezice de unele conținuturi, ca, ulterior, să le utilizeze pentru altă unitate de învățare; • va stabili nr. de ore alocate pentru fiecare unitate de învățare și pentru conținuturile corespunzătoare; • va elabora proiectul de lungă durată. În cadrul disicplinei Educație civică un modul poate fi echivalent cu o unitate de învățare (de exemplu: modulul Creșterea personală și orientarea pentru carieră) sau poate cuprinde două sau mai multe unități de învățare (de exemplu modulul Legea: instrument de protecție a persoanei). Proiectarea de lungă durată la Educația civică poate fi întocmită în baza următorului tabel: Competențe specifice/ subcompetențe Unități de învățare Conținuturi vizate Număr de ore Săptămîna Observații Profesorul precizează competențele specifice din curriculum și subcompetențele Profesorul indică titluri de teme majore care constituie unități de învățare Profesorul le selectează din din lista de conținuturi recomandate din curriculum Profesorul stabilește nr. de ore, orientîndu-se după componenta nr.5 din curriculum Profesorul indică perioada cînd se vor desfășura orele Profesorul menționează unele modificări, concretizări, detalieri etc. După elaborarea proiectului didactic de lungă durată, profesorul va elabora proiecte didactice ale unităților de învățare. Metodologia de proiectare a unei unități de învățare presupune o succesiune de etape, înlănțuite logic, care vizează detalierea conținuturilor în vederea dezvoltării unor subcompetențe, prin valorificarea anumitor activități de învățare. Proiectarea unei unități de învățare implică o serie de factori, după cum urmează: • subcompetențe (de ce?) • conținuturi ( ce?) • resurse (cu cine? cu ce?) Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu — 2010 10 activități de învățare (cum ?) evaluare (cît ?) Etapele în proiectarea unei unități de învățare pot fi prezentate schematic astfel : Proiectul unei unități de învățare poate fi elaborat în baza următorului tabel: Data Subcompetențe Conținuturi (detalieri) Activități de învățare Resurse (materiale, procedurale, de timp) Evaluare Obs Profesorul precizează subcompetențele, ținînd cont de competențele specifice din proiectarea de lungă durată Profesorul prezintă detalieri de conținut necesare în explicitarea anumitor parcursuri Profesorul indică activitățile de învățare (din curriculum sau altele) care sunt adecvate pentru dezvolatrea subcompetențelor Profesorul face specificări vizînd timpul, locul desfășurării, materialul didactic necesar, formele de organizare Profesorul indică instrumentele/ metodele/ formele de evaluare pe care le va valorifica Vom menționa că proiectarea unității de învățare la Educația civică orientează activitatea cadrului didactic pe două coordonate: • corelarea pe orizontală a elementelor care stau la baza proiectării/ desfășurării procesului educațional; • corelarea pe verticală a elementelor/ etapelor care stau la baza proiectării/ desfășurării procesului educațional. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu — 2010 11 Profesorul va fi atent la stabilirea coerenței pe orizontală între Subcompetențe - Conținuturi -Activități de învățare- Resurse — Evaluare. De asemenea, profersorul va utiliza ca evenimente instrucționale fie etapele cadrului tradițional, fie cele ale cadrului Evocare —Realizarea Sensului—Reflecție—Extindere, sau cadrul simplificat al ERRE: Familiarizare-Structurare — Aplicare. Etapa de Familiarizare corespunde, în mare, cu etapa de Evocare. Specific pentru această etapă este faptul că profesorul apelează/ valorifică experiența elevilor, le trezește interesul pentru subiectul de studiat, creînd situații problematizate și conflicte cognitive. Elevii sunt implicați în activitate atît la nivel de gîndire teoretică, cît și la nivel de acțiune practică. Profesorul identifică nevoile/ interesele elevilor în raport cu subiectul de studiat. La etapa de Structurare (corespunde Realizării sensului) elevii studiază informația nouă și o procesează, învață să explice, să compare, să esențializeze etc. Profesorul dirijează procesul de învățare, ghidîndu-i pe discipoli în a identifica modalități de învățare, a exprima ceea ce au observat, a formula concluzii, a dezvolta rezultate teoretice. În cadrul Aplicării (corespunde etapelor de Reflecție și Extindere) elevul are posibilitatea să realizeze conexiuni interdisciplinare, să facă un transfer de cunoaștere și să aplice cele învățate în alte contexte, înțelegînd astfel utilitatea, funcționalitatea cunoștințelor achiziționate pe parcursul unității de învățare. Organizarea procesului educațional la Educația civică în baza unității de învățare (UI), presupune ca fiecărei lecții din cadrul UI să-i corespundă, cu preponderență, o etapă a cadrului, deși este acceptată și varianta ca la fiecare lecție să se treacă prin toate trei etape. Important este ca prin parcurgerea acestor etape cadru, la o lecție sau la un ciclu tematic (unitate de învățare), să se obțină rezultatul preconizat al învățării centrate pe competențe, adică învățare nu numai pentru a ști, dar și pentru a ști să faci, teoretic și practic, iar prin aceasta a ști să fii, să devii, să trăiești împreună cu alții. IV. CORELAREA COMPETENTELOR - SUBCOMPETENTELOR - CONTINUTURILOR -TIPURILOR DE ACTIVITĂTI 5 A. Modul de reflectare a celor zece domenii de competențe - cheie transversale și transdisciplinare pentru treapta liceală de curriculumul de Educație civică. La o analiză a curriculumului de Educație civică constatăm că șase competențe-cheie sunt vizate direct prin studiul Educației civice: • Competențe de a învăța să înveți Curriculumul prezintă modalități optime de atingere a acestui domeniu de competențe prin disciplina Educație civică. Competența respectivă a fost derivată în două competențe specifice: Aplicarea achizițiilor intelectuale specifice domeniului civic pentru investigarea/ aprecierea unor fapte, evenimente, procese din viața cotidiană și Soluționarea de probleme individuale, de grup, comunitare. • Competențe de autocunoaștere și autorealizare Acestui domeniu de competențe îi corespunde competența specifică: Valorificarea oportunităților de creștere personală, dezvoltare pentru carieră și de încadrare în cimpul muncii. • Competențe interpersonale, civice și morale Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu — 2010 12 Considerăm că acestui domeniu de competențe-cheie îi sunt asociate cele două competențe specifice: Valorizarea în cotidian a respectului față de valorile naționale și europene, față de lege și Soluționarea de probleme individuale, de grup, comunitare. • Competențe acțional-strategice În baza acestui domeniu de competențe au fost particularizate competențele specifice: Aplicarea achizițiilor intelectuale specifice domeniului civic pentru investigarea/ aprecierea unor fapte, evenimente, procese din viața cotidiană; Valorificarea oportunităților de creștere personală, dezvoltare pentru carieră și de încadrare în cimpul muncii; Soluționarea de probleme individuale, de grup, comunitare. • Competențe antreprenoriale Acest domeniu de competențe va fi dezvoltat la Educația civică prin competențele specifice: Valorificarea oportunităților de creștere personală, dezvoltare pentru carieră și de încadrare în cîmpul muncii; Soluționarea de probleme individuale, de grup, comunitare. • Competențe culturale, interculturale (de a recepta și a crea valori) Pentru dezvoltarea acestui domeniu de competențe la Educația civică, este proiectată competența specifică Valorizarea în cotidian a respectului față de valorile naționale și europene, față de lege. Alte patru domenii de competențe -cheie transversale sunt vizate indirect prin studiul Educației civice, acestea fiind: • Competențe de comunicare în limba maternă și în limba română. • Competențe de comunicare într-o limbă străină. • Competențe de bază în matematică, științe și tehnologie. • Competențe digitale, în domeniul tehnologiilor informaționale și comunicaționale (TIC). Dezvoltarea acestor competențe se va realiza indirect prin diverse activități de învățare și evaluare, prin valorificarea eficientă a unor resurse procedurale atît la orele de Educație civică cît și în cadrul activităților extrașcolare și comunitare. B. Modul de asociere a competențelor specifice cu unitățile de învățare Curriculumul de Educație civică la liceu a fost elaborat în variantă modulară, respectîndu-se coerența pe verticală și pe orizontală. Modulele sunt proiectate astfel, încît să corespundă următoarelor cerințe: • să vizeze formarea unor competențe/ subcompetențe clar definite; • să propună strategii educaționale în vederea orientării elevului pentru învățare și/sau a profesorului pentru dirijarea învățării. • să poată fi abordat din perspectivă interdisciplinară/ transdisciplinară. • să conțină tematici actuale care să corespundă nevoilor de formare ale elevilor. Curriculumul de Educație civică este structurat pe patru module, în baza principiului concentric: Modulul I Omul - ființă socială. Modului 2 Legea - instrument de protecție a persoanei. Modulul 3 Viața și sănătatea - valori personale și sociale. Modulul 4 Creșterea personală și orientarea pentru carieră. Profesorul va identifica, în baza modulelor, unitățile de învățare. La o examinare a tematicilor modulelor, putem stabili coraportul: competențe specifice - modul. Chiar dacă aceeași competență poate fi dezvoltată (mai mult sau mai puțin) prin toate modulele, totuși, putem stabili o delimitare convențională în acest sens (vezi tabelul) Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 13 Competența specifică Modulul / modulele asociate 1.Aplicarea achizițiilor intelectuale specifice domeniului civic pentru investigarea/ aprecierea unor fapte, evenimente, procese din viața cotidiană Omul - ființă socială. Creșterea personală și orientarea pentru carieră. 2. Valorificarea oportunităților de creștere personală, dezvoltare pentru carieră și de încadrare în cîmpul muncii. Creșterea personală și orientarea pentru carieră. Omul - ființă socială. 3.Soluționarea de probleme individuale, de grup, comunitare. Legea - instrument de protecție a persoanei. Viața și sănătatea - valori personale și sociale. 4. Valorizarea în cotidian a respectului față de valorile naționale și europene, față de lege. Legea - instrument de protecție a persoanei. Viața și sănătatea - valori personale și sociale. Cunoscînd coraportul dintre competențele-cheie/ transversale și competențele specifice, precum și asocierea competențe specifice -modul, putem conchide că valorificarea celor patru module din curriculum vor contribui direct sau indirect la dezvoltarea competențelor specifice treptei liceale de învățămînt. C. Modul de asociere a competențelor specifice cu subcompetențele Subcompetențele sunt etape ale competențelor specifice pentru un an de studiu. Prin urmare, subcompetențele sunt derivate din competențele specifice, astfel încît, fiind formate / dezvoltate pas cu pas, să conducă, la sfîrșit de an / ani de studiu, la achiziționarea de către elevi a competențelor specifice. Numărul de subcompetențe particularizate diferă în funcție de gradul de generalitate / complexitate a competențelor specifice. Prezentăm, în tabelul de mai jos, exemple de derivare a subcompetențelor din competențele specifice. Competență specifică Exemple de subcompetențe 1. Valorizarea în cotidian a respectului față de valorile naționale și europene, față de lege •Aprecierea demnității și conștiinței naționale ca factor pentru autodezvoltare și autorealizare; • identificarea valorilor pe care le protejează/ promovează dreptul penal, dreptul de procedură penală și dreptul administrativ; •identificarea modalităților de soluționare, prin prisma legii, a situațiilor din domeniul dreptului familiei, al muncii și fiscal; • aprecierea rolului organizațiilor europene in procesul de integrare europeană a Republicii Moldova. • formularea judecăților de valoare referitor la unitate și diversitate în plan național/ european. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 14 2. Valorificarea oportunităților de creștere personală, dezvoltare pentru carieră și de încadrare în cîmpul muncii •Utilizarea unor proceduri și practici de relaționare cu persoane și instituții în vederea dezvoltării personale și profesionale; • investigarea elementelor indispensabile reușitei în afaceri; • explorarea oportunităților de angajare în cîmpul muncii în comunitate; • proiectarea planului individual de acțiuni pentru creștere în carieră; • exersarea dreptului la proprietate și libera inițiativă; •argumentarea importanței vocației și a muncii pentru creștere personală, succesul în carieră. 3. Aplicarea achizițiilor intelectuale specifice domeniului civic pentru investigarea/ aprecierea unor fapte, evenimente, procese din viața cotidiană •Formularea judecăților de valoare cu referire la importanța comunicării constructive și a colaborării în familie, comunitate; • aprecierea sănătății ca element de cultură; • analiza interdependenței stării mediului ambiant și sănătatea omului; •argumentarea rolului sănătății personale și sociale pentru calitatea genofondului; •descrierea modalităților de aplicare în cotidian a prevederilor Dreptului penal, a Dreptului de procedură penală, a Dreptului administrativ; • formularea judecăților de valoare referitor la respectarea principiului egalității tuturor în fața legii. 4. Soluționarea de probleme individuale, de grup, comunitare. •Identificarea soluțiilor pentru un mod de viață sănătos, bazat pe respectarea legii și a normelor morale ale comunității; • aplicarea demersurilor de promovare a ideilor / acțiunilor de integrare europeană a Republicii Moldova; •identificarea mecanismelor legale de protecție a sănătății și a serviciilor specializate de informare în domeniu; • proiectarea acțiunilor de menținere a relațiilor interpersonale durabile; • propunerea sugestiilor/modalităților de exercitare a calității de cetățean. C. Modul de asociere a subcompetențelor cu conținuturile recomandate Pentru a forma/ dezvolta o competență/ subcompetență profesorul va selecta din cirriculum sau din alte surse recomandate conținuturi adecvate și le va transpune didactic prin intermediul strategiilor și a activităților de învățare. În tabelul ce urmează prezentăm modele de asociere a subcompetențelor cu diverse conținuturi. Subcometențe Conținuturi (detalieri) • Aprecierea demnității și conștiinței naționale ca factor pentru autodezvoltare și autorealizare Demnitatea umană. Identitatea și demnitatea umană. Demnitatea națională. Conștiința națională. • Proiectarea acțiunilor de menținere a relațiilor Durabilitatea relațiilor interpersonale. Maturitatea fizică, psihologică și socială a persoanei. Pregătirea pentru viața Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu — 2010 15 interpersonale durabile de familie. Parentalitatea. Comunicarea și responsabilitatea în relații de cuplu. • Determinarea raportului nivel de cultură a persoanei/ a comunității — starea de sănătate Sănătatea și cultura. Igiena muncii intelectuale și fizice. Cultura alimentării și starea de sănătate. Valori și conflicte de valori. Aspecte bioetice. •Identificarea modalităților de 5 soluționare, prin prisma legii, a situațiilor din domeniul 5 dreptului familiei, al muncii și fiscal Dreptul familiei. Noțiuni generale despre Dreptul familiei. Căsătoria. Condițiile de încheiere a căsătoriei. Dreptul muncii. Posibilități de angajare la muncă în țară și peste hotare. Contractul individual de muncă. Dreptul fiscal. Sistemul fiscal al Republicii Moldova. Importanța plății taxelor. • Exersarea dreptului la proprietate și libera inițiativă Proprietatea și libera inițiativă. Elemente de inițiere a unei afaceri. Factori de creștere economică într-o afacere. Raportul cerere - ofertă. • Argumentarea importanței vocației și a muncii pentru creștere personală și succesul în carieră Învățarea permanentă. Proiectul de dezvoltare personală și profesională. Alternative educaționale și profesionale. Alegerea profesiei în condițiile economiei de piață. Egalitate de șanse pentru creșterea în carieră. • Formularea judecăților de valoare referitor la respectarea principiului egalității tuturor în fața legii Persoana și exercitarea calității de cetățean. Răspunderea juridică. Egalitatea în fața legii. Cauzele și consecințele unor discriminări din societate. Modalități de prevenire a discriminării. • Identificarea compatibilității legilor naționale cu cele europene. Republica Moldova - parte a civilizației europene. Legi naționale și legi europene. Acțiunea legii la nivel național și european. D. Modul de corelare a subcompetențelor, conținuturilor și tipurilor de activități de învățare și evaluare Profesorul de Educație civică va selecta din curriculum sau va propune el însuși activități de învățare și evaluare care vor fi utilizate la ore în scopul formării/ dezvoltării de competențe. Aceste activități vor fi corelate adecvat cu conținuturile. Mai jos prezentăm cîteva exemple de corelare pe orizontală a subcompetențelor, conținuturilor și activităților de învățare și evaluare. Subcompetențe Conținuturi (detalieri) Activități de învățare și evaluare • Soluționarea prin prisma legii a situațiilor din domeniul dreptului civil Noțiuni generale despre Dreptul civil. Raportul juridic civil. Dreptul de proprietate. Formele de proprietate și utilizare a bunurilor. Protecția dreptului de proprietate. •Analiza comparativă a normelor de drept civil cu cele morale; • exerciții de rezolvare, în baza legii, a unor situații de conflict Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 16 Moștenirea legală și testamentară. Atitudini față de proprietate. specifice domeniilor de drept civil; • exerciții de analiză a formelor de proprietate și utilizare a bunurilor. • Formularea judecăților de valoare referitor la respectarea principiului egalității tuturor în fața legii Persoana și exercitarea calității de cetățean. Răspunderea juridică. Egalitatea în fața legii. Cauzele și consecințele unor discriminări din societate. Modalități de prevenire a discriminării. •Vizite de studiu în comunitate; • studii de caz pe marginea problemelor cu privire la funcționarea legii in comunitate; • discuții - panel. • Identificarea compatibilității legilor naționale cu cele europene Acțiunea legii la nivel național și european. Republica Moldova - parte componentă a civilizației europene. Legile naționale și legile europene. • Întîlniri cu persoane-resursă; • discuții, dezbateri privind compatibilitatea legilor naționale cu cele europene; • studii de caz; • Aprecierea sănătății ca element de cultură • Analiza interdependenței stării mediului ambiant și sănătatea omului • Identificarea mecanismelor legale de protecție a sănătății și a serviciilor specializate de informare în domeniu Sănătatea - element de cultură. Viața și conflictul de valori. Aspecte bioetice. Raportul dintre starea mediului ambiant și sănătatea populației. Sănătatea personală și socială - condiție a calității genofondului. Factorii care afectează sănătatea. Reglementări legale privind protecția sănătății. Polița de asigurare obligatorie de asistență medicală pentru diferite categorii de populație. Mecanisme de reglementare. • Întîlniri cu persoane - resursă pentru a analiza importanța vieții, în toate formele de existență; • exerciții de analiză a calității relațiilor omului cu natura; • mini-proiecte cu acțiuni de ameliorare a stărilor de sănătate; • vizite de studiu la serviciile teritoriale de asigurare medicală. V. STRATEGII DIDACTICE DE PREDARE- ÎNVĂTARE-EVALUARE 5 Spre deosebire de ediția precedentă a curriculumului de Educație civică, unde era componenta sugestii metodologice și de evaluare, în varianta modernizată este propusă componenta strategii didactice de predare-învățare-evaluare. Considerăm această formulare mai reușită, strategia reprezentînd un ansamblu de forme, metode și mijloace tehnice și principiile de utilizare a lor, cu Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 17 ajutorul cărora se vehiculează conținuturile în vederea dezvoltării/ formării subcompetențelor/ competențelor. Trecerea la învățarea centrată pe formarea de competențe solicită o abordare specială a strategiilor didactice, astfel încît acestea să faciliteze: • crearea situațiilor de motivare a elevului pentru învățare; • oferirea de oportunități fiecărui elev de a-și valorifica experiența individuală, potențialul intelectual, aptitudinile personale, tipurile de inteligență dominante; • stimularea capacității de argumentare și de identificare a alternativelor; • favorizarea accesului la cunoaștere prin forțe proprii; • stimularea atitudinii reflexive asupra propriilor demersuri de învățare; • încurajarea independenței cognitive și a autonomiei în învățare; • formarea la elevi a unor atitudini și comportamente corespunzătoare valorilor naționale, general-umane și democratice. Cadrele didactice au o experiență apreciabilă de utilizare a strategiilor didactice moderne, de adaptare a acestora la specificul orelor de Educație civică. În contextul învățării centrate pe formarea de competențe este important ca strategiile didactice să fie relevante, adică să fie construite în baza unor situații reale din viața clasei, a școlii și comunității; să fie inductive - elevii rezolvă probleme, iau decizii pe marginea unor cazuri/ probleme concrete, ca mai apoi să facă generalizări și pentru alte situații; să fie active - elevii învață prin acțiune, realizează activități în folosul comunității; să fie bazate pe colaborare, adică să se desfășoare activități în grupuri și prin cooperare; să fie interactive -să se organizeze pe baza unor discuții dirijate și a unor dezbateri; să fie critice - elevii sunt încurajați să-și expună punctele de vedere, să argumenteze. Trecerea la pedagogia centrată pe competențe presupune respectarea unor exigențe ale învățării de durată, cum ar fi: utilizarea unor strategii didactice care să pună accent nu doar pe acumularea de cunoștințe, ci și pe formarea/ consolidarea continuă a deprinderilor; să contribuie la dezvoltarea capacității de autoevaluare, a spiritului reflexiv și a autoexigenței. Folosirea strategiilor interactive bazate pe alternarea formelor de activitate individuală, în perechi și în grupuri mici, va contribui la formarea la elevi a abilităților de cooperare. Profesorul va construi strategia didactică în funcție de: ■ subcompetențele care urmează a fi formate/ dezvoltate. ■ particularitățile de vîrstă ale elevilor, ■ specificul clasei; ■ experiența și factorii de personalitate ai profesorului; ■ subiectul lecției; ■ resursele utilizate; ■ formele de organizare; ■ tipul lecției. Cadrele didactice vor orienta demersul de predare-învățare al elevilor în perspectiva înțelegerii conexiunilor între: a învăța să știi /să cunoști, a învăța să faci, învăța să fii, a învăța să muncești cu ceilalți, a învăța să te transformi pe tine și să schimbi societatea. Pentru realizarea acestui deziderat, elevii vor fi dirijați să parcurgă traseul de la informare la acțiune, care constă din cîțiva pași: de la însușirea unui volum de cunoștințe, la formarea capacităților de analiză a informațiilor, de apreciere și exprimare a opiniei personale. Mai apoi elevii vor învăța cum să identifice probleme și să ia decizii, cum să-și formeze atitudini valorice. Ulterior vor învăța cum să inițieze activități în cooperare, cum să elaboreze și să implementeze proiecte individuale și proiecte de acțiuni în folosul comunității. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu — 2010 18 Pentru ca elevii să parcurgă cu succes acești pași, profesorul va aplica strategii care vor forma treptat cunoștințele, capacitățile, atitudinile, pe care le implică subcompetența/competența dată. De exemplu, pentru început profesorul va aplica strategii care facilitează informarea, documentarea despre anumite subiecte/ problematici, apoi strategii care facilitează simularea unor procese/ interacțiuni sau a activității unor persoane/ instituții etc. Ulterior, va valorifica strategii care facilitează identificarea unor probleme, nevoi, dorințe de dezvoltare personală/ comunitară și strategii care facilitează elaborarea și implementarea de proiecte de creștere personală/ de acțiuni în folosul comunității. Este foarte important ca profesorul, aplicînd anumite strategii, să valorifice eficient teoria inteligențelor multiple (inteligența verbal-lingvistică; inteligența logico-matematică; inteligența vizual - spațială; inteligența corporal-chinestezică; inteligența naturalistă; inteligența interpersonală; inteligența intrapersonală; inteligența existențială). Sugerăm cadrelor didactice să aplice pe larg metoda Folosirea resurselor comunității, organizînd vizite pe teren la diverse instituții și întreprinderi, desfășurînd întîlniri cu reprezentanții autorităților publice locale și ai societății civile, sau invitînd la școală persoane din comunitate/ specialiști în anumit domeniu. Se recomandă, totodată, ca la aplicarea strategiilor să se țină seama de experiența elevilor. Tehnologia desfășurării procesului didactic va fi construit pe premisa: ceea ce știm determină ceea ce putem învăța. În ceea ce privește evaluarea la disicplina Educație civică, profesorii sunt încurajați să aplice strategii axate atît pe evaluarea produsului, cît și pe evaluarea procesului, or, profesorul trebuie să știe cum a ajuns elevul la o anumită performanță, sau dacă nu a ajuns - care sunt cauzele. Un instrument eficient de evaluare în acest sens este matricea de evaluare pentru diverse produse realizate de elev (proiect, portofoliu, eseu, poster etc.). Aplicarea matricei de evaluare va fi mai eficentă dacă elevii vor fi implicați în elaborarea criteriilor și a indicatorilor și dacă își vor autoevalua și evalua reciproc produsele realizate, or, aceast fapt va spori capacitatea de reflecție a elevului la propria învățare. Strategiile de evaluare aplicate vor avea funcția de consolidare a rezultatelor /performanțelor, de înțelegere de către elevi a propriilor posibilități, de orientare socială pozitivă, de formare a unor abilități și de stimulare a interesului pentru implicare activă în viața comunității. Prestația elevilor în cadrul disciplinei Educația civică va fi evaluată prin prisma valorilor promovate în cadrul disciplinei. Vor fi utilizate în cea mai mare parte strategii alternative de evaluare: portofoliu, jurnal reflexiv, expoziție foto, proiect de acțiune în folosul comunității, proiect de cercetare în comunitate, expoziție muzeistică, eseu reflexiv, minicercetare, discurs public, prezentarea, fișă de personaj, autoevaluarea, evaluarea reciprocă etc. Evaluarea se va realiza printr-un sistem de activități cu scopul de a constata unele judecăți de valoare și a stimula formarea corectă a acestora la elevi, dar și cu scopul de a estima cît de adecvat este comportamentul elevilor raportat la judecata de valoare. Evaluarea va reflecta în același timp relația de parteneriat dintre elev-profesor, elev-elev și va permite feed-back-ul reciproc. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 19 VI. PROIECTUL UNEI UNITĂTI DE ÎNVĂTARE LA EDUCATIA CIVICĂ. PROIECTUL 5 5 5 UNEI LECTII CA ELEMENT OPERATIONAL SUBORDONAT UNITĂTII DE ÎNVĂTARE 5 5 5 5 Unitatea de învățare: Ce înseamnă a fi cetățean C1.XII 4 ore Data Subcompet ente 5 Continuturi 5 (detalieri) Activităti de învătare 5 5 Resurse (materiale, procedurale, de timp) Evaluare Obs. 7.09. Lecția 1 14.09. Lecția 2 Propunerea sugestiilor/ modalitățilo r de exercitare a calităților de cetățean Propunerea sugestiilor/ modalitățilo r de exercitare a calităților de cetățean 1 .Persoana și exercitarea calității de cetățean 2.Cetățenie proactivă 1. Elevii identifică situații din viața reală cu privire exercitarea calității de cetățeni de către unii membri din comunitate. 2. Elevii examinează și analizează în grup studii de caz privind modul nesatisfăcător/ exemplar de exercitare de către persoane a calității de cetățean. 3. Elevii stabilesc posibile cauze care împiedică exercitarea la nivelul cuvenit a calității de cetățean. 1. Elevii realizează o scriere liberă: ce înseamnă a fi cetățean proactiv? 2. Elevii lucrează în grup cu un set de materiale cu genericul Cetățean proactiv vs cetățean pasiv (text problematizat, imagini, secvențe video, scheme, secvențe de document). 3. Elevii revin la scrierea liberă și o completează, reieșind 10 min. Metoda discuție la manej 20 min. Metoda cazului. Lucru în grup. Fișe cu studii de caz (5) 10 min. Metoda celor 5 De ce? Poster. Lucru în grup 10 minute Metode: Scriere liberă G/P/P 25 minute Metoda Ghidul pentru învățare Observarea PRES Prezentare Evaluare reciprocă Jurnal reflexiv Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu — 2010 20 21/28.0 9 Lecția Propunerea 3-4.Cetățenia și alegerile: art. 17, 18 din din cele aflate/ înțelese la oră. 1. Elevii se află în vizită de documentare la primărie și discută/ intervievează reprezentanți ai APL privind modul de participare a 10 minute Scriere liberă. Bulgărele de zăpadă 45 minute Metode: Folosirea resurselor comunității Jurnal reflexiv Fișa de observare 3- 4 sugestiilor/ Constituța membrilor comunității modalitățilo Republicii la alegerile locale/ Jurnal r de Moldova republicane. Elevii reflexiv exercitare a examinează/ studiază Interviu calităților datele statistice care Vizita de cetățean prezintă dinamica va fi participării cetățenilor pregăti din comunitate la tă din alegeri. Lucru cu timp În partea de final a vizitei elevii participă surse la o masă rotundă de totalizare la care sunt prezenți mai mulți reprezentanți APL. Masa rotundă 2. Elevii studiază Constituția Republicii Moldova, art. 17, 18 cu privire la alegeri. Elevii participă la o discuție - panel cu tema Ce înseamnă a fi 45 min. cetățean ? Lucru cu documentul Discuție-panel Jurnal reflexiv VII. RECOMANDĂRI METODICE DE UTILIZARE RESURSELOR DIDACTICE În scopul implementării calitative a curriculumului modernizat, profesorul de Educație civică va utiliza o gamă variată de surse (recomandate în curriculum și în Scrisoarea metodică) acestea incluzînd: manuale, ghiduri metodologice, planșe didactice, documente, acte normative precum și literatură tematică suplimentară. De asemenea, vor fi valorificate dotările din cadrul proiectului ECMRM. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu — 2010 21 ANEXĂ Materialul din Anexă conține demersuri didactice pentru organizarea seminarelor metodologice în vederea formării profesorilor pentru implementarea eficientă a curriculumului de Educație civică. Activitate Competența: noțiune, domenii, structură ETAPELE DE ACTIVITATE MOD DE DESFĂȘURARE RESURSE TIMP Evocare Participanții construiesc în caietul de notițe tabelul Poster 10 Știu/vreau să stiu/Învăț și completează prima rubrică, răspunzînd la întrebarea Ce știu despre competențe? Discută în perechi și completează cu alte informații aflate de la coleg. Cîțiva participanți prezintă. Participanții completează a doua rubică a tabelului. carioca min. Participanții citesc întrebările, avînd grijă să nu repete ce au spus colegii. Formatorul scriu întrebările pe un poster. 5 min. Realizarea 1. Formatorul proiectează secvențe din prezentarea PP Proiector 10 sensului cu referire la competențe. Comentarii. 2. Fiecare participant primește fișa Competența: noțiune, domenii, structură. Grupurile decid asupra modalității de lucru cu această fișă (predare min. complementară, studiu individual, instruire reciprocă Fișă 25 etc). Ca urmare a lucrului în grup fiecare participant va avea completată rubrica a treia a tabelului (Învăț). min. După completarea rubricii, membrii grupului își prezintă reciproc informațiile, respectînd algoritmul: 10 ce am aflat referitor la: a) noțiune; b) domenii; c) structură. Sistematizează informația pentru a fi prezentată în grupul mare. Prezentări prin rotație, cu respectarea algoritmului și a min. condiției ca informația să nu se repete. 5 min. Reflecție 5 Grupurile primesc cîte o coală de hărtie A 4, pe care vor scrie trei întrebări, în baza materiei studiate la Coli de hîrtie 15 sesiune. Gr. 1 transmite întrebările gr. 2; gr. 2 -grupului 3 etc. Grupurile pregătesc răspunsurile și le prezintă. Celelalte grupuri apreciază răspunsurile prin: calificativ, punctaj, mesaj nonverbal etc. A 4 min. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu - 2010 22 Activitate Curriculumul modernizat la Educatia civică: analiza componentelor structurale. Conceptia didactică a disciplinei ETAPELE DE ACTIVITATE MOD DE DESFĂȘURARE RESURSE TIMP Evocare Grupurile primesc mai multe fișe cu componentele structurale ale curriculumului de Educație civică. Fișele sunt amestecate și nu conțin denumirea componentelor. Grupurile urmează să dea titlu fiecărei componente și să aranjeze fișele în ordinea în care cred că trebuie să fie în curriculum. Fișele se lipesc cu scotch pe o coală de hîrtie A1 (anterior participanții desenează pe coală un model de construcție, deoarece curriculumul tot se aseamănă cu o construcție - de la fundament pînă la acoperiș); fișele sunt lipite corespunzător. (Metoda: Popularea blocului). Prezentări. Comentarii. Se decide asupra unei variante comune a construcției. Fișe cu componentele curriculumului Poster, carioca, scotch 15 min. Realizarea 1. Grupurile primesc cîte un exemplar (sau două ) Curriculum la 5 sensului de curriculum la Educația civică. Examinează per ansamblu structura. Compară cu produsul lor. 2. Grupurile lucrează cu componentele: Preliminarii și Concepția didactică a disciplinei. Grupurile vor extrage cîte o cartelă pe care va fi scrisă sarcina de lucru: Cartela 1: Prezentați principiile Educației civice (1 -3) printr-o pantonimă/ sculptură colectivă. Cartela 2: Prezentați principiile Educației civice (4 ed. civică min. -6) printr-o pantonimă/ sculptură colectivă. 5 cartele cu 10 min. Cartela 3: În baza Preliminariilor, identificați, cel puțin, 3 elemente de noutate ale curriculumului modernizat la Educația civică. Cartela 4: Studiați componenta Concepția didactică a disciplinei, conducîndu-vă de Ghidul pentru învățare: 1. Numiți cele 5 dimensiuni pe care se axează disciplina Educație civică. 2. Argumentați că scopul major al disciplinei Educație civică înglobează dimensiunile enunțate. 3. Determinați, cel puțin, trei argumente vizînd actualitatea disciplinei. Cartela 5: Studiați componenta Concepția întrebări pregătire, cîte 5 min pentru prezentare și cîte 3 minute pentru completarea fișei de autoevaluare: Total: 50 minute. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu — 2010 23 didactică a disciplinei, conducîndu-vă de Ghidul pentru învățare: 1. Stabiliți, în baza componentei Concepția didactică a disciplinei, posibile module ale disciplinei Educația civică. 2. Ținînd cont de specificul disciplinei, considerați că modulele didactice ar putea corespunde cerințelor proiectate în concepția disciplinei? Argumentați. 3. Determinați, cel puțin, trei argumente vizînd actualitatea disciplinei. Prezentări. Reflecție 5 După fiecare prezentare participanții completează în caiet o fișă de autoevaluare, răspunzînd la întrebările: 1. Ca urmare a acestei prezentări am aflat ; 2. Cred că în activitatea de predare / învățare / evaluare la Educație civică ar fi bine să țin cont de Prezentări prin rotație. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu — 2010 24 Activitate Curriculumul modernizat la Educația civică: sistemul de competențe prezentate în curriculumul de Educație civică 5 ETAPELE DE ACTIVITATE MOD DE DESFĂȘURARE RESURSE TIMP Evocare Grupurile discută și propun o listă de competențe specifice ale disciplinei Educație civică, ținînd cont de competențele-cheie (europene) și reperele conceptuale ale disciplinei. Prezentări. Poster carioca 20 min. Realizarea sensului 1. Grupurile studiază lista de competențe-cheie/transversale și stabilesc asemănarea și deosebirea de competențele - cheie (europene). Prezentări. 2. În baza studiului individual, participanții iau cunoștință de competențele - cheie/transversale pentru treapta liceală. Discuții în grupul mic asupra celor aflate. 3. Grupurile lucrează cu fișa Competențe școlare vizate direct și indirect prin studiul Educației civice (fișa nu este completată, decid grupurile cum s-o completeze). Prezentări. Grupurile primesc varianta completată a fișei și compară. Componenta din curriculum Fișă Componenta din curriculum 35 min. 4. Grupurile studiază componenta Competențe specifice ale disciplinei Educație civică. Compară cu lista de competențe elaborate la începutul sesiunii. Reflecție 5. Grupurile scriu cu creionul în dreptul fiecărei competențe specifice numărul competenței - cheie/ transversale de la care a derivat respectiva competență. Prezentări. Comentarii. Concluzii. Componenta din curriculum 25 min. Formarea profesorilor pentru implementarea curriculumului modernizat de liceu — 2010 25 Nicoleta Chiru, profesor psiholog, C.I.A.P.- Școala cu clasele I-VIII „Ion Creangă” Brăila Abilitățile sociale ca factor de integrare pentru copii cu C.E.S. Copiii cu dificultăți de învățare nu prezintă doar tulburări de percepție, psihomotricitate, limbaj sau o dezvoltare intelectuală lentă, ci manifestă dificultăți și în sfera raporturilor sociale și personale. Iată cum se explică această afirmație: Acești copii au o imagine de sine scăzută datorită eșecurilor repetate, se consideră „proști” iar deseori cei din jurul lor le întăresc aceste convingeri prin gesturi sau prin vorbe, creând acestora un sentiment de inutilitate ce se poate manifesta prin închiderea în sine și agresivitate. • Percepția socială este deformată datorită dificultăților de limbaj. Ei nu înțeleg corect expresiile feței, limbajul corporal, tonul vocii și de aceea nu au achiziționat și nu au înțeles comportamentul social, observând deseori reacții neadecvate în relațiile cu ceilalți. • Hiperactivitatea, lipsa atenției, agresivitatea și emotivitatea exagerată sunt trăsături caracteristice copiilor cu dificultăți de învățare. Aceste comportamente îi împiedică să execute anumite sarcini într-un mod adecvat, diferențiindu-se de ceilalți în mod negativ, ajungându-se până la etichetare și marginalizare. Pentru depășirea dificultăților sociale e necesar ca un copil să cunoască sentimentele exprimate de altă persoană, să exprime propriile sentimente, precum și satisfacția, dezacordul, simpatia, mulțumirea nemulțumirea ș.a. La fel de important e ca ei să poată înțelege limbajul corporal pentru a-l adapta pe al său în vederea interacțiunii cu ceilalți (la ce distanță să stea, când să atingă pe cineva, etc.). Din punctul meu de vedere aceste comportamente se formează mai ușor la clasele I-IV, deoarece la această vârstă copii sunt mai deschiși către colaborarea cu ceilalți. Plecând de la această premisă, propun câteva activități care pot fi efectuate cu întreaga clasă, în vederea integrării sociale a copiilor cu dificultăți de învățare și adaptare în colectivul clasei, prin achiziționarea unor comportamente sociale adecvate, eliminând marginalizarea și etichetarea. 1. Toți copiii se așează în cerc pe scaune (este foarte important ca atunci când se desfășoară astfel de activități, copiii să aibă posibilitatea de a-și vedea colegii fără să fie nevoiți să se întoarcă). Cadrul didactic le explică acestora cum să aleagă o caracteristică fizică a vecinului lor din stânga și să-i facă un compliment. După un tur complet, elevii încearcă să explice ce au simțit, auzind complimentul primit. E foarte important să se urmărească modul în care se exprimă un compliment - să privești persoana respectivă, să-i mulțumești verbal sau printr-un zâmbet, ș. a. Această activitate se poate repeta și sub alte forme, plecând de la activități plăcute, aptitudini, trăsături de caracter, ținând cont de particularitățile de vârstă. 2. Se folosește o coală mare de hârtie, mărimea ei să permită realizarea conturului unui copil. În fiecare zi unui copil i se va desena conturul corpului de către ceilalți. În acest timp colegii sunt atenți la fiecare detaliu și amănunt fizic. Pe foaia respectivă se scrie numele și prenumele copilului, adresa, data nașterii, culoarea părului și a ochilor, numărul de telefon, obiectele de studiu preferate, ce îi place și ce nu îi place (mâncare, pasiuni, etc. ). Se urmărește prin acest exercițiu conștientizarea diferențelor dintre oameni și acceptarea lor prin unicitate. 3. Pregătiți cartoane colorate pe care să desenați fețe ce exprimă cele șase emoții de bază - bucurie, tristețe, teamă, dezgust, surpriză și furie. Descrieți fiecare emoție în parte și încercați împreună cu cei mici să le mimați, apoi căutați exemple de activități care generează fiecare emoție în parte în funcție de experiența proprie a copiilor. Copiii vor învăța prin prisma acestui exercițiu ce sunt acelea emoții, cum le pot distinge și recunoaște. 4. Cereți copiilor să aducă la școală o poză recentă și una mai veche. Pozele sunt lipite pe o coală una lângă alta pentru a se observa schimbările care au avut loc în timp. Fiecare copil va prezenta pozele sale și le va discuta. Dacă numărul copiilor e mare, activitatea se poate desfășura pe parcursul mai multor ore. Prin intermediul acestui exercițiu elevii vor observa schimbările care apar în creșterea și dezvoltarea omului ca ființă și individualitate. 5. Cereți fiecărui copil să aducă la școală obiecte care îi fac plăcere, apoi analizați caracteristicile fiecăruia. Așa îi veți ajuta să se cunoască pe ei, dar și pe colegii lor, sporind astfel gradul de interacțiune. Activitatea poate fi desfășurată pe parcursul a mai multor ore (depinde de nivelul clasei și de deschiderea lor spre comunicare), poate fi finalizată prin desen, fiecare elev realizând obiectele plăcute pe un blazon, pe o șepcuță confecționată chiar de ei sau cum dorește cadrul didactic care conduce clasa. 6. Realizați împreună cu cei mici, din carton, o stea sau o floare cu cel puțin patru raze petale (se poate folosi carton colorat pentru a-i încânta vizual cât mai mult pe copii). Pe fiecare rază / petală, cei mici trebuie să scrie o realizare / dorință a lor -eu pot să mă cațăr într-un copac eu pot să rezolv 3 probleme în 10 minute, etc. Stelele / florile se afișează și se discută despre realizările și dorințele fiecăruia. Puteți să le cereți să sugereze și alte realizări ale colegilor lor. Tot pe același material se poate merge și pentru a identifica activități care numesc situația și emoția simțită -îmi este frică de ... , sunt bucuros când ... Menționez că nu e suficient să realizez un exercițiu de acest tip la clasă și să aștept modificări majore în comportamentul copiilor. Abilitățile sociale se învață și se dezvoltă în timp, prin perseverare și supraveghere continuă, recompensând copilul de fiecare dată când am observat că a realizat un comportament adecvat, pe care îl așteptăm. E foarte important ca atunci când inițiem un astfel de program, copiii pe care îi avem în vedere pentru integrarea socială să nu stea singuri în bancă, într-un colț al clasei, de unde nu pot vedea bine la tablă sau nu pot auzi. Această abordare este de fapt o pedeapsă care vine și întărește comportamentul pe care noi vrem să îl schimbăm. Cel mai bine este ca el să stea în bancă cu un copil al cărui comportament este unul adaptativ și adecvat cerințelor școlare și de integrare socială, așezat de preferat în primele bănci pentru a putea fi monitorizat mult mai ușor, deoarece acești copii au nevoie de mai multă atenție din partea cadrelor didactice. Un copil care prezintă probleme de adaptare socială răspunde mult mai repede cerințelor noastre atunci când îl câștigă afectiv. Înainte de a începe orice program de intervenție este bine să formăm această relație bazată pe afectivitate și să eliminăm autoritatea care determină din partea copiilor un comportament agresiv și de respingere a tuturor sarcinilor pe care le trasăm. Nicoleta Chiru, profesor psiholog, C.I.A.P- Școala cu clasele I-VIII „Ion Creangă” Brăila Relația comportament - recompensă - pedeapsă Comportamentul este o reacție vizibilă, măsurabilă, la stimul, determinat de antecedente (context) și urmat de consecințe (pozitive sau negative). Consecințele pe care le obținem sunt cele care determină creșterea în frecvență a comportamentului sau scăderea lui, indiferent dacă acest comportament este unul dezirabil sau nu. Să luăm ca exemplu o familie cu un copil de 3 ani care, de fiecare dată când ajunge într-un magazin, cumpără copilului tot ce își dorește fără să stabilească o limită - acesta este contextul, antecedentul. Copilul învață că atunci când cere i se cumpără fără să fie refuzat - aceasta este consecința. Când părinții încep să refuze a cumpăra diverse produse, acesta începe să plângă și să se zvârcolească prin tot magazinul. Acesta este comportamentul indezirabil. Pentru a se liniști, părinții recurg la metoda „îi cumpăr pentru a nu mai țipa.” Copilul învață că atunci când țipă i se cumpără ce dorește. Cei mai mulți părinți pedepsesc în astfel de situații cu o palmă, dar copilul știe că dacă țipă i se cumpără și, în loc să înceteze, face și mai urât. În momentul în care părintele cedează și îi cumpără produsul respectiv, copilul a fost practic recompensat și părinții îi întăresc comportamentul lui de a face circ în magazin pentru că el știe că așa va obține premiul - recompensa. În acest mod a fost întărit comportamentul indezirabil, cel de a face circ în magazin la cumpărături. Ce sa întâmplat cu aplicarea pedepsei în acest caz ? A accentuat și mai mult comportamentul indezirabil decât să îl stopeze. Ce a făcut recompensa ? I-a întărit copilului convingerea că dacă va face așa de fiecare dată va primi ce își dorește. Deci am putea spune că nici recompensa nici pedeapsa nu sunt soluții bune pentru formarea comportamentului dezirabil. În acest caz așa este, pentru că ele nu au fost folosite corect. Scopul acestui articol nu este acela de a stabili unde greșeau acești părinți ci de a identifica cum trebuie să folosesc recompensa și pedeapsa pentru a putea forma, obține comportamentul dezirabil. Nu putem afirma că există anumite pedepse sau recompense care sunt eficiente și corecte, pe care am putea să le aplicăm în orice situație. Fiecare copil are un model, un tipar după care învață comportamentele dezirabile indezirabile având în vedere că antecedentele sunt diferite la fel ca și consecințele. E foarte important de știut că pedeapsa nu poate forma comportamente dezirabile ci poate doar scădea frecvența comportamentelor indezirabile, iar cea care formează comportamentele dezirabile este recompensa, deoarece întărește ceea ce noi vrem să formăm la copii, prin simplul fapt că aceștia se simt valorizați atunci când sunt recompensați. Pedeapsa are în primul rând efecte negative - scade stima de sine și etichetează. Pentru a fi eficientă, aceasta trebuie aplicată condiționat, cel care va fi pedepsit trebuie să știe de la început de ce anume va fi privat dacă nu apare comportamentul dezirabil. Spre exemplu: - dacă termini temele conform programului, primești 10 minute în plus la calculator, dar dacă nu te încadrezi în program nu le vei primi. În formularea de mai sus s-a verbalizat clar comportamentul dezirabil, ce va primi dacă îl va face (recompensa) și ce nu va primi dacă nu se realizează comportamentul dezirabil (pedeapsa). Rolul recompensei în această formulare era să întărească comportamentul dorit, crescându-i frecvența, și să scadă apariția comportamentului nedorit . Dacă ar fi să discutăm problematica absenteismului, conform regulamentului școlar, la 10 absențe se scade elevului un punct la purtare. Aceasta este o pedeapsă. Câți dintre elevii care absentează și-au schimbat comportamentul (adică vin la școală și nu mai absentează) datorită acestei pedepse ? Prin aplicarea pedepselor copiii sunt etichetați, trimiși la colț și atunci ei se comportă ca atare, pentru că prin aplicarea acestei metode nu fac decât să le întăresc comportamentul indezirabil. Prin comportament obținem anumite beneficii în funcție de nevoile noastre. Ce obțin cei care absentează ? Atenția - atât a colegilor cât și a profesorilor atunci când vin la ore (numai că aceștia valorizează mai mult atenția pe care o primesc în grupul cu care absentează). Cum putem rezolva această problematică? Încercând să ne apropiem cât mai mult de ei pentru a vedea ce activități sau preocupări dezirabile ar putea să îi valorizeze să îi scoată în evidență. O pedeapsă pentru cei care absentează pot fi și cuvintele de genul: „ Hopaa ! Avem musafiri! Lume nouă prin clasă ! Te-ai gândit să vii și tu la școală ?” (însoțite de cele mai multe ori de tonuri ironice care inspiră neîncredere). Sunt greșeli pe care le facem cu toții, dar de care e necesar să ținem cont pentru a le elimina, atunci când vrem să-i învățăm pe cei din jurul nostru comportamente dezirabile. Esențial în acest caz este să întărim comportamentul dezirabil pe care l-a avut elevul (a venit la ore), recompensându-l prin activitatea la clasă, punându-l să rezolve un exercițiu simplu, rugându-l să mă ajute să așez un material, dându-i o responsabilitate în timpul orei pe care știu că o poate duce la final cu succes pentru a-l putea recompensa prin laudă sau notare, nu să îl pedepsesc prin cuvinte care exprimă exact comportamentul indezirabil pe care, de fapt, nu îl dorim. În formarea comportamentelor dezirabile cea mai frecventă greșeală este aceea de a scoate în evidență toate comportamentele pe care le criticăm (nu facem nimic altceva decât să pedepsim) și nici unul pe care să îl apreciem (adică să recompensăm). Cheia succesului în aceste cazuri este să ne concentrăm atenția asupra acelor comportamente pe care vrem să le formăm. Dacă formăm comportamente dezirabile, acestea vor lua locul celor indezirabile și vor dispare fără să mai pedepsesc direct comportamentul indezirabil, fără să obțin în final ceea ce doream. Un comportament nu poate fi învățat dintr-o dată, ci în pași mărunți. Așa cum cei mici învață mai întâi să țină stiloul în mână, apoi grafismele, literele, formează silabe, apoi cuvinte și la final propoziții. Pe cel mic îl învăț dacă nu știe litera, nu îl pedepsesc, așa că, dacă un copil nu știe cum să se comporte, îl învăț. ABORDAREA APRECIATIVĂ A FILOSOFIEI. CĂTRE O NOUĂ ABORDARE A DISCURSULUI FILOSOFIC ÎN SPAȚIUL EDUCAȚIONAL Dr. Antonio SANDU Centrul de Cercetări Socio - Umane Lumen Criza institutionala a filosofiei in sistemul educational romanesc. • Problematizări si soluții pentru ieșirea din criza Fundatia Colegiul European, Cluj, 23 aprilie 2010 • Facultatea de Istorie si Filosofie, UBB Cluj • Societatea Romana de Filosofie - Filiala Cluj • AsociatiaSACRI Expunerea de față își propune să teoretizeze dimensiunea construcționistă a predării filosofiei. • Abordarea construcționistă cuprinde o dimensiune epistemică și una pragmatică accentul punându-se pe interdependența dintre cunoaștere și acțiune în sfera socialului. Abordarea construcționistă în filosofie • Se alunecă de la un nucleu dur al conceptului de realitate ca obiectualitate către o pluralitate de realități posibile care prin intervenția cercetătorului se ordonează într-o serie unică de rezultate-consecințe. Reconstrucția tabloului lumii este o permanentă negociere a modelelor, corelate cu noile date experimentale. Construcționismul ca metodă epistemică este creionat de Burr prin următoarele aserțiuni fundamentale: • - Natura antiesențialistă a construcționismului și înțelegerea critică asupra accesului la cunoaștere (Burr 1995: 9). Cunoașterea noastră este dependentă de construcțiile pe care ne bazăm în a interpreta realul și utilizarea acestor construcții realizate în interacțiunile zilnice dintre indivizi (Burr 1995:4). • Antirealismul. “Versiunea de realitate” în care trăim este construită social și cultural prin interacțiune, neputând fi vorba despre un fapt obiectiv ci mai ales de asumare a unui model semnificativ (Burr 1995:6). • Relativismul istoric și cultural al cunoașterii și al co nceptului de adevăr (Burr, 1995:9). Toate formele de cunoaștere, atât cea științifică cât și cea comună, deține intrinsec o specificitate istorică și culturală. Adevărul însuși variază istoric și cultural ca și concept în funcție de procesele interacțiunii sociale prin care oamenii se află în relație. În consecință transdisciplinaritatea sau interdisciplinaritatea este astăzi posibilă și eficientă întrucât globalizarea este un construct al culturii contemporane. • Limbajul este o formă de acț iune prin care lumea primește constructe (Burr 1995:6). • Modul în care înțelegem lumea vine nu de la realitatea obiectivă cât de la alți oameni atât din trecut cât și din prezent (Burr 1995:9). • Limbajul nu este doar o simplă cale de exprimare ci prin comunicare lumea primește constructe și astfel se constituie realitatea pentru noi. Limbajul este așadar o formă de acțiune. Pedagogia construcționistă • Metodologia construcționistă generează în planul pedagogic o viziune conform căreia educația este un proces colaborativ de creare a unor constructe culturale asupra realității printr-un proces de comunicare. Cu instrumentele limbajului fiecare individ influențează și modelează răspunsurile celorlalți. • În aceast ă accep ț iune educaț ia filosofică este un proces de formare a abilităților interogative și interpretative asupra tuturor elementelor constitutive ale consensului interpretativ acceptat ulterior sub numele de “realitate”. Filosofia și hermeneutica realității • Hermeneutica realității văzută ca o reflecție de ordin filosofic asupra cotidianului și experiențelor pozitive din cotidian se încadrează în tradiția filosofică de căutare a semnificațiilor ultime ale realității. Discursul apreciativ pornește de la viziunea postmodernă printr-o abordare constructivistă și construcționistă conform căreia realitatea însăși este o construcție socială generată prin succesive negocieri asupra interpretărilor. Ancheta apreciativă ca deconstrucție a negatiei • În viziunea lui Gergen deconstrucția realizată prin Ancheta Apreciativă vizează renunțarea la focalizarea asupra negativului, a problemei în genere. Interogația ca și conceptul de problemă ambele pot fi înțelese în calitatea lor de constructe culturale și respectiv convenții de limbaj. O convenție interpretativă diferită cum este cea realizată de ancheta apreciativă aduce în lumina epistemică cercetarea practicilor pozitive, transformative și a modului cum acestea pot proiecta o viziune constructivă asupra dezvoltării sistemului studiat. • Deconstrucția negativului în Filosofie poate urma calea întoarcerii către întemeiere, dar ținându-se cont de experiența individuală, într-o manieră fenomenologcă. Ancheta Apreciativă • A aprecia =1. a valoriza, acțiunea de recunoaștere a aspectelor pozitive în oameni, lumea înconjurătoare; afirmarea punctelor tari trecute și prezente, identificarea potențialităților, perceperea acelor lucruri care dau viață (sănătate, vitalitate, excelență) sistemelor vii; 2. a crește valoarea, Sinonime: a valoriza, a onora, a prețui (Cooperrider, D. & Whitney, D., 1999). • Cooperrider reunește principiile Construcționismului social cu cele ale cercetării acțiune. Investigația apreciativă este în viziunea lui Gergen o formă deconstructivă aplicată pe de-o parte cercetării sociale căreia îi arată intrinseca corelație cu practicile naratologice și pe de altă parte intervenției sociale pe care o deconstruiește până la nivelul opțiunii interpretative asupra focalizării pe factorul stresant, incongruient problematic al realității sociale, sau asupra celui generativ, constructiv apreciativ a aceleiași realități sociale. Ciclul 4 D Etapa Discovery • Este faza de identificare a“poveștilor” pozitive și răspândirea lor în organizație. Punctul de plecare al anchetei este selectarea temelor afirmative/pozitive; pornind de la ipoteza că organizația evoluează în direcția pe care o studiază, alegerea temelor de cercetare este semnificativă și strategică; temele sunt stabilite în termeni afirmativi și trebuie să fie legate de domeniul în care organizația vrea să evolueze și, deci, unde ele pot fi amplificate. Van der Haar consideră că în această etapă se realizează aprecierea asupra ceea ce dă viață Etapa Dream • Van der Haar subliniază importanța gândirii alternative a depășirii limitelor -“ieșirea din cutie” -prin crearea unor viziuni apreciative asupra viitorului pe baza istoricului organizației și a prezentului (Haar 2002:54). Rezultatele interviurilor apreciative de la faza anterioară sunt utilizate într-o nouă serie de interviuri individuale sau de grup pentru a se crea o zonă de convergență sau de transparență comunicațională Design • Sunt folosite datele culese din primele două etape: odată ce sistemul are o imagine coerentă despre ceea ce vrea să devină, el are nevoie de o nouă arhitectură socială. În această etapă se proiectează infrastructura și sistemul de management necesar pentru a sprijini viziunea sistemului. Ea reprezintă un proces de reinventarea organizației (Cojocaru, 2005: 53). Destiny • Este faza de implementare a planurilor de susținere, menținere, ajustare, dezvoltare a ceea ce a fost proiectat. Această etapă mai poartă și denumirea de Delivery . Este o etapă de creare a unor rețele și structuri facilitante a unor legături menită să dezvolte potențialul co-creator (Carter, 2007:57) Pedagogia apreciativă - o nouă perspectivă asupra educației • Didactica apreciativă foloseș te o metodologie de tip învățare prin descoperire colaborativă. Cursantul este privit ca partener educațional al profesorului. • Parteneriatul educaț ional are în vedere nu atât transmiterea unui sistem de informații (conținut de cunoștințe), ci formarea unor competențe comunicaționale și atitudinale atât la nivelul elevului cât și al cadrului didactic. • Putem vorbi de o apropiere între analiza naratologică a elementelor de succes din experiența indivizilor sau grupurilor, și tehnica maieutică prin care Socrate urmărea prin serii succesive de întrebări legate de experiența interlocutorului referitoare la fapte bune, lucruri sau ființe frumoase să acceadă la Ideea de Bine, Ideea de Frumos etc. Pedagogia apreciativă - o nouă perspectivă asupra educației • Modelul pedagogiei apreciative are două dimensiuni fundamentale: 1. dimensiunea social-construcționistă a educației 2. educația centrată pe succes și apreciere. Principiile educaționale apreciative • Centrarea pe experiența proprie a celui educat și a formatorului / cadrul didactic, cu precădere pe elementul pozitiv al experienței, • Centrarea pe succese și strategii de învingător, • Relația de parteneriateducațional. De la deconstrucție la construcționism apreciativ în predarea filosofiei • Appreciative Inquiry se dorește o deconstrucție a viziunilor problematizatoare asupra realității. Filosofia însăși este prin esența ei un discurs problematizator. Deconstrucția problematizării în viziunea noastră nu aneantizează preocupările filosofice ci le relativizează la experiența individului care se întoarce interogativ asupra propriilor experiențe a surselor și semnificațiilor acestora. • Destinul filosofiei mai ales în facultățile din afara profilului este de a pune la dispoziția studenților modalități de înțelegere și instrumente interpretative cu privire la procesul de negociere a interpretărilor la principiile care-i stau la bază și la decriptarea semnificațiilor ascunse de chiar procesul de interpretare. • Aplicațiile sunt propuse pentru studenții de la specialitățile juridice și social politice. În contextul construcționist postmodern temele de filosofare sunt pretexte ale construcțiilor discursive sau ale deconstrucției structurilor prefigurate ale gândirii prin demersuri interogative asupra sensurilor acestora în lumea contemporană. Educația este o sărbătoare • Educația, ca formă a acțiunii sociale este privită ca un prilej de bucurie, fiindu-i asociata o stare de optimism și încredere în capacitatea fiecăruia de a descoperi semnificația diverselor “conveții de limbaj” ce urmează a fi transferate în competențe cognitive, comportamentale, sau pragmatice. Model de predare apreciativă a filosofiei • Propunem un model de construcție a unei serii de “seminarii apreciative”pornind de la temafilosofică “Libertatea”utilizând pentru aceasta etapele modelului 4D prezentat anterior. • Vom expune și o serie de tehnici și metode educaționale, și modalitatea de abordare a acestora specifică pedagogiei apreciative. • Menționăm că modelul propus în exemplul nostru se adresează studenților de la alte profiluri dcât cel de Filosofie, dar poate fi adaptat atât pentru studenții de la acestă specialitate, cât și pentru elevii de liceu. Seminarii apreciative • Seminariileapreciativeconstituie o nouă practică educațională care pornește de la identificareapozitivului șia resurselorreciproc transformatoare atâtale studenților cât șia cadrelor didactice prin stimularea creativității colaborative. Educația nu este doar un simplu„act de descoperire”pecare o realizează studentulghidatfiind de cadrul didactic. Ea poatefi privită ca o cercetare(inquiry) și-n acelașitimpo „sărb ătoare a descoperirii”(research as celebration). • Stimularea potențialului interogativ al studentului se poate realiza pornind de la principiul construcționist (Gergen) conform căruia un sistem evoluează în direcția în care sunt formulate întrebările în cadrul său. • Construcț ia unor seminarii apreciative porne ș tede la identificarea potențialului creativ și cotransformator al cursanților și mai puțin a cunoștințelor relevante pe care aceștia le posedă. • Identificarea pozitivului în cunoaș tere ia forma valoriză rii experiențelor de succes în învățarea colaborativă, a momentelor în care cursanții au avut succes în învățare șia strategiilor care au determinat acest succes. • În aceste condiț ii actul educaț ional este un proces de „împuternicire” (empowerment) a tuturor celor implicați. • Acest proces vizează transferul strategiilor de succes pe care cursanții și cadrele didactice le-au identificat în • diverse situaț ii de învățare că tre noul context formativ. Descovery (Descoperirea libertății) • Se urmărește evidențierea experienței libertății (în manieră fenomenologică). • Se poate avea în vedere experiența libertății interioare, libertății politice, de expresie etc. • Discursul este centrat pe valoarea pozitivă a libertății ca experiență umană, în ultimă instanță a libertății pentru sine. Dream (Visul - libertatea ca posibilitate) • Se are în vedere distincția necesitate și libertate. • Se urmărește construirea unor strategii de evaluare a posibilului, și de construcție a viitorului. Se analizează impactul deciziilor asupra liniilor posibile de viitor. Design (Construcție) • Se vor analiza construcț iile teoretice asupra libertății, și modalitățile prin care studenții pot ■ ■ I ■ ■ ■ ■ ajunge sa-și constriască propria viziune asupra libertății. Destiny (Destinul libertății) • Etapa Destiny vizează implementarea viziunii construite anterior asupra libertății în propria viață, și în propriile relații sociale, inclusiv prin asumarea răspunderii pentru consecințele propriilor acțiuni. Tehnici educaționale apreciative • Brainstorming - Libertatea Meto da brainstorming -ului sau metoda „asaltului de idei”, a lui Alex. Osborn, presupune - ne precizează Mioara Burlacu, principiul amânării evaluării critice a ideilor noi, asigurarea și menținerea unei atmosfere propice producerii „în asalt” a cât mai multor idei originale, neobișnuite. Metoda poveștii de succes • Povești de succes - “Eu sunt o ființă liberă” Metoda poveștilor de succes are la bază teoria învățării sociale propusă de Albert Bandura ca învățarea observațională. Interviul apreciativ • Interviu apreciativ Interviul apreciativ este un instrument operaționalîncadrul anchetei apreciative (appreciative inquiry), și preluat în pedagogia apreciativă sub o formă intențional non-directivă cu focalizare asupra elementelor afirmative din discursul studentului. CONCEPTUL DE IDENTIFICARE PROIECTIVA. APARITIA SA SI SEMNIFICATIA EVOLUTIEI SALE IN ISTORIA PSIHANALIZEI Brindusa Orasanu In 1946, intr-un articol care trata despre anxietatea timpurie si primele mecani sme din dezvoltarea psihica a sugarului - "Observații asupra unor mecanisme schizo ide" -, Melanie Klein avanseaza o ipoteza inferata din materialul obtinut in ana lizele adultilor si copiilor, cu privire la atacurile fantasmatice, anale si ure trale, asupra figurii materne. Era vorba despre "[...] expulzarea unor substanțe per iculoase (excremente) inafara eului, spre interiorul mamei. Odata cu aceste excr emente nocive expulzate cu ura, mai sint proiectate asupra mamei, sau mai bine s pus in mama, parti clivate din eu. Excrementele si partile "rele" din eu sint "t rimise" nu numai sa raneasca obiectul, dar si sa-l controleze si sa-l ia in pose sie. In masura in care mama ajunge sa contina partile "rele" din persoana propri e, ea nu mai este resimtita ca un individ separat, ci este perceputa ca fiind in sasi persoana "rea" [...]. Aceasta conduce la o forma particulara de identificare, c are stabileste prototipul unei relatii de obiect agresive". Klein adauga in 1952 , in acelasi text: "Propun ca acest proces sa se numeasca identificare proiectiv a". "Observatii asupra unor mecanisme schizoide" este un articol relativ scurt, dar foarte bogat, care prezinta numeroase elemente din viziunea kleiniana asupra functionarii psihice. Este adevarat ca autoarea se sprijina, in comentariile sa le, pe tabloul simptomelor din psihoze (in primul plan schizofrenia, dar si para noia sau starile maniaco-depresive), insa ea isi extinde ipotezele, asa cum proc edase si Freud, asupra nivelului general al dezvoltarii psihice. Acest articol, citit la Societatea britanica de Psihanaliza la 4 decembrie 1946, va fi decisiv pentru stimularea cercetarilor a numerosi psihanalisti; dintre acestia, W. Bion reprezinta probabil cel care a profitat cel mai mult din inventia conceptului de identificare proiectiva. In articolul sau, Melanie Klein isi exprima recunostin ta fata de Paula Heimann pentru sugestiile acesteia, cu ajutorul carora si-a cla rificat ideile. Ea mentioneaza si autori ca D. W. Winnicott, S. Ferenczi, W. C. M. Scott si H. Rosenfeld. Dar referintele cele mai importante sint Freud si Fair bairn. Credem - si vom incerca sa o aratam de-a lungul acestei lucrari - ca Klein a dorit sa realizeze, prin noul sau concept, un compromis teoretic intre Freud si Fairbairn, cu privire la pulsiune si la relatia de obiect, compromis fara succes , ramas la nivelul unei oscilari. Acest fapt este ilustrat prin ambiguitatea "id entificarii proiective", termen incomod pentru unii, util pentru altii, in orice caz prezentind o lipsa de claritate ce ii confera cind nonsens, cind prea multe sensuri. In momentul respectiv, viziunea kleiniana punea accent pe pozitia schi zoparanoida. Asa cum proceda de obicei, Klein se straduieste sa scoata in eviden ta fidelitatea sa fata de opera lui Freud. In Anexa articolului sau, ea citeaza un comentariu al lui Freud asupra cazului Schreber : "Trebuie sa stabilim instal area dispozitiei pentru aceasta psihoza [ schizofrenia] intr-un moment anterior celui cind se decide paranoia, undeva la inceputul dezvoltarii, in timpul trecer ii de la autoerotism la iubirea obiectala". In 1946, Klein utilizeaza expresia " pozitie paranoida", desi ea cunostea deja termenul lui Fairbairn, "pozitie schiz oida", si conceptia acestuia. In 1952, ea combina cei doi termeni si obtine "poz itie schizo- paranoida", semn ca ideile lui Fairbairn erau mai importante pentru ea decit s-a r fi crezut - si ne gindim mai ales la ideile care revizuiau teoria freudiana asup ra structurii psihice si asupra plulsiunilor. Care sint caracteristicile pozitie i schizo-paranoide? Este vorba de o faza care precede pozitia depresiva la copil si in care exista relatii de obiect partiale, angoase de persecutie si mecanism e schizoide. Melanie Klein foloseste drept cadru teoretic distinctia freudiana i ntre pulsiunile de viata si pulsiunile de moarte. Dupa Freud, organismul amenint at de pulsiunea de moarte o deviaza pe aceasta inspre exterior, printr-un mecani sm mai degraba biologic decit psihologic. Dupa Klein, aceasta deviere devine o p roiectie, deoarece entitatea in cauza este eul primitiv, care are deja mecanisme de aparare, care resimte anxietate si care este capabil sa fantasmeze relatii d e obiect. Astfel, sub amenintarea propriei sale dezintegrari, eul proiecteaza pu lsiunea de moarte intr-un obiect care devine persecutor. Pentru a proiecta pulsi unea de moarte, eul trebuie sa se cliveze (un alt mecanism de aparare) intr-o pa rte distructiva si o parte libidinala, ultima fiind proiectata pentru crearea un ui obiect ideal pe care eul sa-l poata introiecta (idealizarea si introiectia si nt alte doua mecanisme primitive de aparare). Melanie Klein considera ca acest t ip de functionare are loc in timpul primelor luni de viata a sugarului, fapt ce l-a determinat pe Winnicott sa afirme ca a-l crede pe bebelus atit de sofisticat este o exagerare. Dar daca Klein tinea la ideea lui Freud ca schizofrenia isi a re radacinile in perioada dinaintea iubirii obiectale (in termeni kleinieni, din aintea relatiei de obiect intreg), ea trebuia sa plaseze aceste mecanisme la un nivel extrem de timpuriu al dezvoltarii. Realizind acest lucru, ea vine in contr adictie cu conceptia lui Abraham, dupa care prima faza orala a sugarului este pr eambivalenta, adica lipsita de ura sau de teama fata de sinul matern. Asadar, du pa Klein, angoasa de a fi distrus din interior, prezenta de la inceputul vietii, apare in principal din actiunea pulsiunii de moarte si se ataseaza ulterior la un obiect, fiind resimtita ca angoasa de persecutie. Aceasta angoasa primitiva m ai are doua alte surse: trauma nasterii (angoasa de separare) si frustrarea nevo ilor corporale care, desi percepute initial ca provocate de obiecte exterioare, devin surse persecutorii interne prin introiectie, participind la teama de dezin tegrare si fiind reproiectate odata cu pulsiunea distructiva. Discutind despre n ecesitatea ca eul sa administreze angoasa, Melanie Klein ne aminteste ca, dupa F reud, o parte a pulsiunii de moarte care nu a fost deviata in exterior este lega ta de catre libido in interiorul organismului. Autoarea ii citeaza pe Ferenczi s i Winnicott, care sugerau ca integrarea eului sugarului - deci si gestionarea ango asei - depinde esentialmente de conditiile exterioare (ingrijirea de catre mama). Ne pare important de observat ca acest articol arata in numai citeva pagini unul dintre aspectele esentiale ale viziunii kleiniene: in vreme ce este constienta de influenta mediului asupra proceselor psihice si nu uita sa ne informeze asupr a acesui punct, Klein alege in mod deliberat sa traduca orice element exterior i n termenii realitatii interne. Din acest punct de vedere, ea ii ramine fidela lu i Freud, teoria sa avind o aparenta atit de complicata tocmai in scopul pastrari i realitatii psihice ca termen unic de referinta. De exemplu, jocul pe care ea i l prezinta deseori ca avind loc intre procesul de proiectie si cel de introiecti e pare echilibrat, dar exista intotdeauna un accent final pe proiectie, adica pe natura subiectiva a perceperii lumii externe. In operele kleiniene exista o bun a coerenta cu privire la acest aspect. Cu exceptia notiunii de identificare proi ectiva... In timpul procesului de identificare proiectiva, sugarul, proiectindu-si p ulsiunile agresive in mama, proiecteaza si o parte din distructivitatea sa, asa incit, in fantasma de atotputernicie pe care o are, mama ii devine persecutoare. Dominique Arnoux observa ca este vorba de un fel de extindere a mecanismului ge neral de proiectie, mecanism oferind personajelor parentale o semnificatie creat a de pulsiunile copilului si construind obiecte inafara realitatii, pe care apoi copilul le introiecteaza sub forma obiectelor interne. Dar in identificarea proiectiva, nu numai pulsiunea este proiectata in obiect, ci si parti din self, fiind vorba astfel de un ansamblu mecanism-fantasma. Herbert Rosenfeld, ale caru i ilustrari clinice cu pacienti schizofreni vor sprijini ipotezele lui Klein, va oferi in 1969 o definiție operatorie a identificării proiective: "[...] un proces d e clivaj al eului timpuriu, prin care parti bune sau rele din self sint clivate si detasate de acesta, apoi proiectate cu iubire sau cu ura in obiecte exterioar e, ceea ce conduce la o fuziune si o identificare a partilor proiectate din self cu obiectele exterioare. Aceste procese pun in joc importante angoase paranoide , deoarece obiectele pline cu parti agresive din self devin persecutorii si paci entul le resimte ca amenintatoare, se teme de represalii din partea lor, care ar consta in a intra cu forta in eul sau, cu toate partile daunatoare din self pe care le contin". Hanna Segal vorbeste despre "scopuri" ale identificarii proiect ive : a se debarasa de o parte indezirabila din sine insusi; a poseda obiectul c u aviditate; a-l vida; a-l controla. Cit priveste proiectia partilor din self re simtite ca bune, scopul este de a evita separarea, de a idealiza obiectul, de a evita un conflict intern sau de a pune la adapost aceste parti in obiect. Acest scop se leaga de o puternica angoasa fata de propriul interior, ce conduce la o idealizare excesiva a obiectului, insotita de devalorizarea self-ului. Cu privir e la natura identificatorie a acestui proces, spre deosebire de Rosenfeld, Segal se exprima astfel: "Unul din rezultate este identificarea obiectului cu partea din self care a fost proiectata (de unde si termenul de identificare proiectiva) ". Segal pastreaza astfel expresia exacta utilizata de Melanie Klein cind se ref era la psihoza: identificarea obiectului cu partile nedorite din propria persoan a. Vom vedea, atunci cind vom discuta despre componenta proiectiva a identificar ii proiective, daca diferenta de formulare exprima o viziune diferita asupra mec anismului in cauza, sau ea nu are nici o importanta. Daca acest mecanism servest e la apararea eului impotriva angoasei de dezintegrare, fantasma subiacenta, de "a irumpe cu violenta" in corpul mamei, produce la rindu-i alte angoase, "in spe cial teama de a nu fi inchis si persecutat in interiorul mamei". In comentariul asupra romanului lui Julien Green Si j'etais vous, Melanie Klein descrie maniera i n care personajul Fabien se simte inchis in corpul strain in care intrase, in mo d sadic, spre a-si implini dorintele avide. Clivajul si identificarea proiectiva excesive conduc la o slabire si la o saracire a eului, la o pierdere de contact cu ceilalti si cu sine insusi. "Altfel spus, sint perturbate atit realitatea ps ihica, cit si raportul cu realitatea exterioara" ( Klein ). Este ca si cum, in m od aparent paradoxal, eul se saraceste si se slabeste singur, in scopul de a evi ta un dezastru - propria disparitie. Ne vine in minte tactica de razboi in care cei agresati isi distrug bogatiile pentru ca armata agresoare sa ramina fara res urse ! Identificarea proiectiva in vise Prima ilustrare clinica a identificarii proiect ive pe care o da Melanie Klein in lucrarea amintita este preluata dintr-un artic ol al lui W. C. M. Scott despre o pacienta schizofrena, care avea sentimentul ca lumea este un cimitir si care isi "plasase" toate partile sale bune in persoana Gretei Garbo. Un alt exemplu este un fragment din analiza cu Klein a unei pacie nte maniaco-depresive, care nu manifesta nici o reactie emotionala la interpreta rile analistei sale. Pacienta respectiva ii relateaza acesteia urmatorul vis : " [...] era acolo un barbat orb, foarte preocupat de cecitatea sa, dar care parea sa se linisteasca atingind rochia pacientei si verificind modul in care aceasta era incheiata. Rochia din vis o facu sa se gindeasca la una din bluzele ei, care era incheiata pina sub barbie. Pacienta mai oferi alte doua asociatii l a vis. Ea spuse, cu o oarecare rezistenta, ca orbul era chiar ea; cind mentiona rochia incheiata pina la git, ea remarca faptul ca, din nou, se retrasese in "pi elea" sa. I-am spus pacientei ca, in vis, ea isi exprima inconstient orbirea in fata propriilor dificultati [.]". Al treilea exemplu pe care l-am ales din articol ul "Observatii asupra unor mecanisme schizoide" trateaza despre o pacienta ce "[.] visase ca trebuia sa supravegheze o fetita perversa, care era hotarita sa ucida pe cineva. Pacienta incerca sa influenteze sau sa controleze copilul, apoi sa-i stoarca o marturisire, ceea ce ar fi fost spre binele ei; dar nu reusea. Si eu apaream in vis, iar pacienta avea impresia ca puteam sa o ajut sa se ocupe de co pil. Pe urma, pacienta innoda o fringhie in jurul copilului, pentru a-l spinzura de un copac, pentru a-l speria, dar si pentru a-l impiedica sa faca rau. Cind p acienta fu pe punctul de a trage de fringhie si de a omori copilul, ea se trezi. In timpul ultimei parti a visului era prezenta si analista, care raminea insa i nactiva". Klein interpreteaza visul astfel: persoana pe care copilul urma sa o a sasineze era analista, iar crima copilului reprezenta aneantizarea unei parti di n personalitatea pacientei. Vedem bien, in aceste doua vise, de ce Melanie Klein considera ca identificarea proiectiva conduce la relatii de obiect de natura na rcisica, trasatura tipica pentru "relatiile de obiect schizoide [.] derivate din p rocese introiective si proiective infantile". De fiecare data, obiectul reprezin ta mai ales o parte din subiect (barbatul orb, fetita perversa), iar analista cl arifica acest aspect. In "Interpretarea viselor", Freud scrisese ca visul transf orma reprezentarile in halucinatii si "[.] organizeaza aceste imagini in scene, re prezinta lucrurile ca fiind reale, dramatizeaza ideile, dupa expresia lui Spitta ". Mai incolo in aceeasi carte, Freud descrie natura "egoista" a visului: "Cind vad aparind in vis nu eul meu, ci o persoana straina, trebuie sa presupun ca in spatele acestei persoane se ascunde eul meu, gratie identificarii. [.] Alteori, in vis apare eul meu si situatia in care se gaseste imi arata ca in spatele lui se ascunde o alta persoana, tot gratie identificarii. Atunci trebuie sa descoperim , prin interpretare, ceea ce este comun intre aceasta persoana si eul meu, si sa transferam asupra eului. Exista si vise in care eul meu apare insotit de alte p ersoane care, daca rezolvam identificarea, se dovedesc a fi tot eul meu". Ultima posibilitate evocata de Freud, pentru "distributia" dramei pe care o reprezinta visul, corespunde viselor citate din Melanie Klein. O aceeasi situatie este num ita de primul "identificare", iar de cea de a doua, "identificare proiectiva". N e putem intreba daca si aici, ca si in alte ocazii, Klein nu face decit sa dezvo lte un domeniu de cercetare pe care Freud doar il sugerase sau, dimpotriva, conc eptul ei marcheaza o descoperire autentica. Un alt vis pe care il consideram ca reprezentativ pentru gindirea lui Klein este prezentat in cartea sa Invidie si r ecunostinta, in legatura cu integrarea afectelor pacientului - unul dintre scopuri le muncii analitice. Este vorba despre un pacient a carui dispozitie depresiva e ra semnul sentimentului sau de culpabilitate fata de analista si a dorintei sale de a o proteja. In vis, pacientul " se gasea intr-un apartament situat la un et aj superior, iar prietenul unui prieten de-al sau, X., il chema din strada invit indu-l la o plimbare. Pacientul nu coboara la X., deoarece in apartament se gasea un ciine negru care risca sa iasa la fereastra si sa cada. Cind pacientul priveste din nou pe fereastra, vede ca X. plecase". In esenta, interpretarea lui Klein - rezultata, evident, nu doar di n continutul visului, ci si din asociatiile pacientului corelate cu intregul pro ces analitic - a fost aceea ca subiectul isi respingea propriile tendinte ostile , reprezentate de X., pentru a o apara pe analista sa ( ciinele ). De ce am ince put sa ilustram identificarea proiectiva cu un vis si nu cu alt tip de material ( fragment de analiza, literatura etc. ) ? Unul dintre motive este ca Klein, atu nci cind ofera ca exemplu visele, arata ca identificarea proiectiva apartine ace lei realitati psihice comune visului, fantasmei, situatiei analitice si vietii i n general. Credem ca numitorul comun al acestor diferite registre, cel ce exprim a cel mai bine subiectivitatea unui asemenea proces, il constituie chiar visul. Un alt motiv il constituie claritatea cu care visul ilustreaza un asemenea mecan ism : in vreme ce personajul in care subiectul proiecteaza o parte din el insusi apare in vis ca un obiect complet separat de eul visatorului, auditoriul si cit itorul stiu cu certitudine ca acest obiect apartine spatiului psihic al visatoru lui (ca este asadar o proiectie). Vom reveni asupra acestor materiale, in specia l in capitolul despre clinica, dar si cu ocazia altor discutii de-a lungul lucra rii. Una dintre aceste discutii s-ar putea axa, de exemplu, pe faptul ca in come ntariile sale asupra viselor mentionate, Klein nu avanseaza niciodata ipoteza ca analistul ar putea fi identificat de catre pacient cu interlocutorul acestuia d in vis, chiar atunci cind exista indicii in directia respectiva si cind o asemen ea abordare nu ar contrazice interpretarea principala. Fantasma In 1983, Herbert Rosenfeld enunta o lista a tipurilor de fantasme implicate in procesul de ident ificare proiectiva. Unele vizeaza eliminarea defensiva a partilor nedorite din s ine insusi : intruziune atotputernica insotita de fuziune cu obiectul ; fantasma unei existente concrete, pasive, in interiorul obiectului ; unitatea de sentime nte cu obiectul ; expulzarea tensiunii la persoanele traumatizate in copilarie p rin intruziune violenta. Alte fantasme sint utilizate in comunicare : "atingerea " obiectului perceput ca distant ; inversarea relatiei copil - parinte ; identif icarea cu aspecte similare ale obiectului, in scop narcisic. In sfirsit, exista fantasma care vizeaza recunoasterea obiectelor si identificarea cu acestea ( emp atie ). Descrierea lui Rosenfeld este departe de a prezenta identificarea proiec tiva ca pe un atac sadic - anal, in maniera lui Klein, si ii largeste cu mult ar ia de manifestare. Drept consecinte patologice, tot in planul fantasmei, ale ace stui mecanism, intilnim : sentimentul de fragmentare datorat clivajului, vidul a fectiv, depersonalizarea, angoasa de deteriorare a obiectului sau de razbunare d in partea acestuia. Desi in definitia sa din 1946 Klein se exprima in termeni fo arte concreti, intelegem deja ca este vorba despre procese care au loc in fantas ma, despre modificari care au loc in reprezentarea de sine si in reprezentarea d e obiect sau mai degraba, am spune, in reprezentarile de sine, de obiect intern si de obiect extern - tinind cont de faptul ca, in conformitate cu perspectiva kle iniana, si obiectele interne pot fi clivate si proiectate in obiectul extern. Ob iectul extern real nu este afectat. Avem de a face cu obiecte fantasmatice. Klei n trateaza acest subiect intr-un fragment privitor la procesul de clivaj : " Pro cesele pe care le-am descris sint legate in mod evident de viata fantasmatica a bebelusului ; angoasele care stimuleaza mecanismul de clivaj sint si ele de natura fantasmatica. Sugarul isi cliveaza obiectul si se cliveaza pe el insusi in fantasma, dar efectul acestei fantasme este real, deoarece ea condu ce la sentimente si la relatii de obiect ( iar mai tirziu, la procese de gindire ) care sint rupte unele de celelalte". Autoarea nu insista prea mult asupra nat urii fantasmatice a identificarii proiective, dar ea utilizeaza intotdeauna expr esii ca "subiectul simte ca...", "obiectul extern este trait ca si cum..." etc., ceea ce implica o asemenea natura. Totusi, remarca J.-B. Pontalis, " asa fantas matice cum sint obiectele clivate, ele nu sint mai putin tratate ca si cum ar av ea o consistenta reala - si asta deruteaza cititorul Melaniei Klein". Pentru a i ntelege fantasma in viziunea kleiniana, trebuie sa trecem in revista alte doua n otiuni : cea de obiect intern si cea de lume interna. Lumea interna "Obiectul in tern" denota sentimentul existentei unui obiect concret, localizat in interiorul eului si avind propriile sale intentii fata de eu si fata de celelalte obiecte. Modul in care subiectul percepe obiectul intern depinde de perceperea obiectelo r externe. Din acest punct de vedere, obiectele interne reprezinta, intr-un fel, "oglinzi" ale realitatii externe. Invers, ele contribuie, prin proiectie, la ma niera in care sint percepute obiectele externe. Una din caracteristicile importa nte a lumii interne este pluridimensionalitatea, ceea ce l-a facut pe Didier Hou zel s-o numeasca "spatiu psihic". Astfel, self-ul si obiectul sint tridimensiona le, fapt care face posibile identificarea proiectiva si identificarea introiecti va, adica proiectia in obiect a unor parti din self si reintroiectia, in self, a obiectului (in care s-a proiectat). Remarcam din nou necesitatea unei distincti i intre obiectul extern si reprezentarea de obiect extern - un fel de obiect exter n-intern, dar situat la alt nivel decit obiectul intern propriu-zis, deoarece pr imul este localizat de catre subiect inafara eului, pe cind al doilea este local izat in interiorul eului. Insa cuvintul "reprezentare" nu corespunde cu viziunea kleiniana, spatiala si concreta. El nu da seama de propriul spatiu intern al ob iectului "extern" ce trebuie sa "primeasca" inauntru continutul proiectat. Am pu tea asadar imagina existenta a doua spatii psihice : a) intern si b) extern-inte rn, intre care au loc deplasari ale partilor din sine si din obiectul intern. Ac easta distinctie e necesara, deoarece exista si obiectul realmente extern, ce in fluenteaza la rindul sau organizarea lumii interne : confirma sau nu proiectiile , ofera elemente pentru introiectii, constituind astfel ceva mai mult decit un s implu pretext "inocent". Chiar solipsista cum este ea, teoria kleiniana recunoas te importanta lumii exterioare in dezvoltarea individului. O alta caracteristica a lumii interne este faptul de a fi resimtita ca fiind concreta. Melanie Klein o afirma de-a lungul intregii sale opere. Iata ce afirma ea in "Observatii asupr a unor mecanisme schizoide" : " sugarul, dupa ce si-a incorporat parintii, ii re simte ca pe niste persoane vii in interiorul corpului, in maniera concreta in ca re sint traite fantasmele inconstientului profund". Fiecare obiect din lumea int erna este investit nu numai cu calitati afective, dar si cu calitati senzoriale provenite din experientele de placere sau de durere pe care le-a avut copilul in relatia cu parintii sai. Freud a tinut seama de aceste calitati concrete atunci cind a scris, in Interpretarea viselor, despre "figurabilitate" ca factor de tr ansformare a gindurilor latente ale visului in continutul sau manifest : " In momentul in car e gindul visului, inutilizabil in forma sa abstracta, a fost transformat in limb aj pictural, gasim mai usor, intre aceasta noua expresie si restul materialului visului, punctele de contact si identitatile necesare travaliului visului. Noua expresie le creeaza de altfel si acolo unde ele nu exista, deoarece in orice lim ba termenii concreti, datorita evolutiei lor, prezinta mai multe puncte de conta ct decit conceptele". Trebuie insa remarcat, asa cum o face D. Houzel, ca intre Freud si Klein exista o inversare a problemei : Freud pleaca de la ipoteza gindu rilor latente ale visului care devin figurate, in timp ce Klein presupune o lume mai imtii concreta, adica fondata pe experienta sensibila, care de abia ulterio r se va putea exprima prin simboluri si cuvinte. Donald Meltzer afirma ca insasi evolutia cercetarii freudiene continea germenele dezvoltarii kleiniene cu privi re la notiunea de lume interna. In Doliu si melancolie, Freud se intreaba, in le gatura cu ipohondria si narcisismul : "Cine este bolnav ?", realizind ca exista la nevrotici o problema privind distributia suferintei psihice; apare o anumita deplasare a locului durerii. Freud se mai intreaba : "Cine sufera, eul sau obiec tul sau ? Si cine este atacat ?". Cu alte cuvinte : persoana in cauza se ataca p e sine, sau ataca o parte din ea insasi, identificata cu un obiect acuzat la un alt nivel ? In Psihologia multimii si analiza eului, o anumita reprezentare pare introiectata in eu, apoi aceasta parte a eului este separata pentru a functiona ca un obiect ideal sau de iubire, pentru restul eului. Aici, Freud se apropie m ai mult de conceptul de lume interna, in care obiectele interne si obiectele int roiectate au o viata ce se situeaza in relatia cu eul asa cum se situeaza obiect ele externe in relatia lor cu personalitatea sau cu sinele. In sfirsit, in 1924, in textul sau Pierderea realitatii in nevroza si in psihoza, Freud o spune in m od net : " Diferenta clara ce separa nevroza de psihoza se estompeaza totusi pri n aceea ca, si in nevroza, exista incercarea de a inlocui realitatea conform dor intei. Aceasta posibilitate este data de existenta unei lumi fantasmatice, a unu i teritoriu care odinioara, in momentul instaurarii principiului realitatii, a f ost separat de lumea exterioara reala si care, de atunci, asemenea unei "rezerve ", a fost lasat liber in raport cu exigentele si necesitatile vietii". Omnipoten ta fantasmei Fiind preocupata de continutul anxietatii pacientilor sai (si nu de mecanismul aparitiei anxietatii), Melanie Klein a acordat fantasmei imconstient e un loc central in raport cu orice activitate psihica. Dar cea care a formulat clar acest concept est Susan Isaacs, intr-o lucrare destinata sa cristalizeze vi ziunea kleiniana in timpul Discutiilor Controversate din Societatea britanica de psihanaliza (1943 - 1944). In Natura si functia fantasmei, ea arata cum Klein a e xtins notiunea freudiana de fantasma inconstienta care se prefigura deja in mome ntul in care Freud renunta la teoria seductiei, pentru a afirma ca trauma rezult a dintr-un eveniment imaginar. Dupa aceasta autoare, desi Klein isi bazeaza conc eptia supra fantasmei pe descoperirea freudiana a unei realitati psihice dinamic e, viziunile lor sint divergente. De exemplu, daca la Klein fantasma este precoc e, Freud parea sa o considere o productie tardiva a psihismului, aparuta dupa st abilirea principiului realitatii, cind principiul placerii incepe sa functioneze intr-o maniera clivata : "Odata cu instalarea principiului realitatii, se separa prin clivaj o anumita fo rma de activitate a gindirii; ea ramine independenta de proba realitatii si supu sa exclusiv principiului placerii. Este ceea ce numim crearea fantasmei". Dupa I saacs, fantasmele inconstiente - intotdeauna deduse, niciodata observate ca atar e - sint "corolarul mental, reprezentantul psihic al pulsiunii. Nu exista pulsiu ne, nevoie sau reactie pulsionala care sa nu fie resimtita ca fantasma inconstie nta". De fapt, ea a obtinut aceasta definitie modificind urmatoarea afirmatie a lui Freud din 1932, in Noi conferinte in psihanaliza : " Ne reprezentam [se-ul] ... ca receptionind din somatic nevoile pulsionale, care isi gasesc in el expres ia psihica". Daca inlocuim termenul de "se" cu termenul de "fantasma inconstient a", obtinem definitia kleiniana. Acest "continut primar al proceselor psihice in constiente" care este fantasma se raporteaza nu numai la satisfacerea dorintei ( libidinale sau distructive), dar si la apararea impotriva angoasei, la fel ca si mptomul. Din acest punct de vedere, faptul ca identificarea proiectiva presupune , pe de o parte, o fantasma de intruziune si control, si pe de alta parte, o apa rare impotriva angoasei de dezintegrare primeste un plus de coerenta. Fantasma i nconstienta are "un caracter omnipotent". Pentru copilul mic, ea nu inseamna num ai "asa vreau", ci si "asa fac", ceea ce concorda cu ideile lui Freud asupra sat isfacerii halucinatorii la bebelus. Desi este o fictiune, este reala ca experien ta subiectiva, constituind o functie psihica veritabila, cu efecte reale nu numa i in lumea interna a psihismului, ci si in lumea externa a dezvoltarii corporale si a comportamentului subiectului iar de aici, in psihismul si in corpul altor subiecti. Avem aici o diferenta esentiala intre gindirea kleiniana si cea freudi ana cu privire la dihotomia subiectiv/obiectiv in teoria psihanalitica. Subiecti v/obiectiv in teoria psihanalitica Aparent, nici o afirmatie a lui Klein nu ii e ste straina gindirii lui Freud. Si el afirma, mai mult sau mai putin explicit, c a fantasma este o fictiune, ca ea este resimtita de catre subiect ca fiind reala , ca are valoare de functie psihica si ca are efecte reale in psihismul subiectu lui si in lumea sa exterioara. Dar ceeea ce el afirma in "Noi conferinte in psih analiza" opune in mod clar realitatea psihica a fantasmei si realitatea "evenime ntelor" : " Simptomele isterice se nasc din fantasme iar nu din evenimente reale ". Dimpotriva, caracterul "omnipotent" al fantasmei din teoria kleiniana nu se l imiteaza la trairea subiectului si la realitatea efectului pe care il are asupra functionarii sale psihice, ci se extinde chiar asupra continutului fantasmei. S a ne amintim remarca lui Klein despre clivaj : "Bebelusul cliveaza obiectul si p e el insusi in fantasma, dar efectul acestei fantasmei este absolut real, deoare ce conduce la sentimente si la relatii obiectale [...] separate realmente unele de altele" (sublinierea noastra). A spune ca fantasma este omnipotenta inseamna a spune mai mult decit "satisfacerea halucinatorie a dorintei" din gindirea freu diana. Fantasma omnipotenta se satisface prin ea insasi - acceptiune implicita a d escrierilor kleiniene -, ca si cum ideea lui freud devine "satisfacerea reala a dorintei prin halucinare". In ultima instanta, notiunile de fantasma, de mecanis m si de proces sint tratate in scrierile kleiniene ca fiind sinonime. De exemplu , se sustine ca "[...] procesul psihic sau fantasma inconstienta de a incorpora este descris in termeni abstracti ca proces de introiectie", sau ca fantasma est e "aspectul subiectiv al mecanismului de introiectie (sau de proiectie)" si, in sf irsit, ca mecanismele psihice "sint intotdeauna traite ca fantasme". Vom reveni asupra acestui subiect in capitolele despre partea de identificare si partea de proiectie din conceptul de identificare proiectiva. Eul la Freud Teoria psihanal itica pare sa trateze formarea eului in doua registre : unul, in care eul se dif erentiaza ca aparat adaptativ plecind de la se si in raport cu realitatea extern a, altul in care eul este un produs al identificarilor ce creeaza un obiect inte rior investit de catre se. Conceptul de eu este prezent in mod constant la Freud , inca de la inceputul operei sale. In perioada 1895 - 1900, Freud utilizeaza term enul in contexte diferite : teoria curei, conflictul defensiv, metapsihologia ap aratului psihic.Eul este fie un cimp de constienta capabil sa primeasca in spati ul sau amintiri patogene pina atunci inconstiente (Studii asupra isteriei), fie o instanta defensiva cu caracter ambiguu, de vreme ce reprezinta si parte implic ata in conflictul nevrotic, fie o instanta de inhibare a procesului primar, inst anta care impiedica libera propagare a excitatiei pina la formarea imaginii (hal ucinatiei) si care impiedica asadar confuzia intre procesele interne si realitat ea exterioara. Iata ce ne spune Freud in 1895, in Proiect de psihologie stiintif ica, despre eu ca "retea de neuroni investiti" : "Admitind ideea unei "atractii provocate de dorinta" si a unei tendinte la refulare, am abordat o noua problema , aceea a [.] unei instante a carei prezenta impiedica trecerea (cantitatilor) atu nci cind o asemenea trecere se efectueaza pentru prima oara intr-un mod particul ar (adica atunci cind ea este insotita de satisfactie sau de durere). Aceasta in stanta se numeste "Eu". [El reprezinta] un grup de neuroni incarcati permanent, care devin vehicolul unor rezerve de cantitati pe care le necesita functia secun dara. [.] Sa ne imaginam eul ca pe o retea de neuroni investiti, ce relationeaza c u usurinta intre ei". Vedem, in acest fragment, ca eul nu este definit de Freud ca un ansamblu al individului, nici ca intregul aparat psihic, ci ca o parte a a cestuia indeplinind anumite functii. Exista insa, pe parcursul aceleiasi lucrari , expresii care duc cu gindul la o anumita "totalitate" relativ la functionarea eului. De exemplu : "Descriem deci eul spunind ca el constituie in orice moment totalitatea investirilor psy. In cadrul acestora, distingem o fractie permanenta si o fractie variabila. Este usor de remarcat ca traseele dintre neuronii psy f ac parte din domeniul eului, deoarece ele reprezinta o posibilitate de a determi na in orice moment extensia eului in miscare". Asa cum afirma J. Laplanche si J. - B. Pontalis, la Freud exista o relatie privilegiata intre eu si individ in dime nsiunea sa biologica si psihica, ceea ce aduce perspectiva unui eu ca un fel de metafora a intregului organism. O asemenea relatie intre eu si organismul biolog ic va aparea mai explicit la Freud in 1923, in Eul si se-ul : "Eul este, inainte de toate, o entitate corporala, nu numai o entitate de suprafata, ci o entitate corespunzind proiectiei unei suprafete". Odata cu cea de a doua topica, in 1920 , aparuse deja o perspectiva freudiana mai specifica asupra eului (ca avind func tii determinate in aparatul psihic), insa raminea ambiguitatea implicita a terme nului, intre persoana si instanta. Aceasta problema conceptuala a condus la ince rcari de clarificare si de diferentiere intre eul ca instanta si eul ca obiect d e iubire pentru individul insusi. Teoriile self-ului De exemplu, Hartmann arata ca, in ce priveste narcisismul, op usul investirii de obiect nu este investirea eului (ego-cathexis), ci investirea propriei persoane (self-cathexis). Diferentierea adusa de Hartmann a condus la o dezvoltare in psihologia eului (ego psychology) numita psihologia sinelui (sel f psychology), al carei reprezentant est H. Kohut. "Psihologia eului" - al carei f ondator este Hartmann - pune accentul, bazindu-se pe cea de a doua topica freudian a, pe eul vazut drept pol al controlului, apt sa "neutralizeze", in anumite sect oare ale sale, energia sexuala. Intr-o oarecare masura, conceptia Annei Freud, m ai ales cea din Mecanismele de aparare (1936), a contribuit la acreditarea acest ei viziuni centrate pe pe eu, desi dimensiunea pulsionala era mai accentuata dec it in curentele ulterioare. In psihologia eului, s-a ajuns sa se puna in evident a functia adaptativa a eului - tendinta dominanta in curentul american. Aceasta co nceptie presupune o functionare nonconflictuala a eului. Ceea ce pentru Freud re prezenta efectiv o functie a eului, dar eminamente precara si conflictuala, devi ne o instanta de conduita, o asemenea psihologie criticind punctul de vedere eco nomic si prelungindu-se cu lucrarile lui E. Kris si ale lui R. Loewenstein. O te ndinta interesanta este cea a lui Paul Federn care, intr-o serie de contributii (din 1914 pina in 1953), a elaborat o teorie a eului conceput nu numai ca instan ta topica, dar si ca pol "psihosenzorial". El postuleaza un fel de "sentiment al eului", originar si rudimentar, care precede atit relatia de obiect cit si narc isismul, aceasta traire a eului presupunind o "specificare a abordarii metapsiho logice printr-o abordare fenomenologica". Dupa P. - L. Assoun, Federn constituie, in contrast cu conceptiile care accentueaza polul pulsional al psihismului, cure ntul ce resitueaza eul in centrul reflectiei si, chiar prin aceasta, se opune te oriilor relatiei de obiect. In acelasi timp, vorbind despre precaritatea frontie relor eului, Federn anticipa o abordare "speculara" / imaginara, pe care o vom r egasi la Lacan, cu deosebirea ca primul vede eul ca pe un pol structurant al per sonalitatii, iar nu ca pe o functie a necunoasterii. El deschide mai degraba cal ea unei teorii a "eului - corp" si chiar a "eului - piele" (Anzieu). "Psihologiile e ului", nu fara ecou fata de "egologia" lui Federn, pun accentul pe o forma de "i dentitate vitala" si pe o forma de investire libidinala a eului. Self-ul pare un continut mintal destinat sa semnifice sentimentul continuitatii eului, eu care este insa tratat ca obiect. Acest sine, asa cum il descrie Heinz Kohut in Analiz a self-ului, este investit cu energie pulsionala si dotat cu continuitate tempor ala. El reprezinta asadar mostenitorul narcisismului - astfel incit studiul "trans ferurilor narcisice", in clinica, permite detectarea acestei realitati a trairii identitare, spre deosebire de instantele topice (trecere de la metapsihologia f reudiana la fenomenologie), desi, tot in clinica, se observa ca apare totusi imp licata dialectica freudiana dintre eu si idealul eului ("sinele grandios" al per sonalitatilor numite narcisice). Astfel, teoriile sinelui ajung fie sa contureze un pol narcisic oarecum autonom, fie sa fondeze o teorie a identitatii. Prima t endinta este reprezentata de Bela Grunberger : sinele este un factor al continui tatii vitale, anterioare oricarei alegeri de obiect si care se adauga instantelo r metapsihologice. In cura analitica, existenta acestui pol narcisic autonom ies e in evidenta in timpul regresiei narcisice si revendica o satisfactie narcisica (contemplarea de sine in oglinda reprezentata de analist) ce-I permite ulterior pacientului sa se confrunte cu conflictele legate de relatia de obiect. A doua tendinta este reprezentata de Erik Erikson, care vorbeste de o identitate a eulu i constind intr-o similitudine cu sine insusi si o continuitate ce culmineaza cu procedee de sinteza a eului si cu "stilul" persoanei. La Winnicott, sinele este un operator ce desemneaza sentimentul de sine, obtinut atunci cind realitatea i nterna est suficient circumscrisa, realizindu-se o continuitate de "a fi" relati v la realitatea psihica si la schema corporala. Avatarurile sinelui sint specificate in relatia de dependenta materna : eul inst aureaza relatia de obiect in masura in care ingrijirile materne sint suficient d e bune, iar aptitudinea sau inaptitudinea mamei de a resimti nevoile sugarului c ontribuie la formarea "adevaratului" sine sau a "falsului" sine. Falsificarea si nelui permite o adaptare la realitatea exterioara si o deconectare intre "corp" si "spirit". Acest caracter identitar al sinelui poate fi zdruncinat de "agoniil e primitive", momente de prabusire (breakdown) a sinelui unitar, ce-si gasesc ex presia in depresii si experiente psihotice. Asemenea alternante de "viata" si de "moarte" privind sinele, remarca Assoun, se afla cumva in "simetrie cu avatarur ile kleiniene privind obiectul". Experienta oglinzii, elaborata de Jacques Lacan , trateaza problema din perspectiva subiectivitatii "speculare" : copilul aflat in fata oglinzii isi asuma imaginea si isi anticipeaza identitatea in mod imagin ar (forma intreaga a corpului sau depaseste amenintarea fragmentarii corpului). Ideea lacaniana a imaginii partiale trimite la obiectul partial al Melaniei Klei n (aceleasi avataruri ale intregirii, insa de aceasta data la nivelul obiectului ). Exista autori care nu sint de acord cu utilitatea clarificarii intre eul ca i nstanta, pe de o parte, si eul ca obiect de iubire pentru individul insusi, pe d e alta parte, si care prefera sa pastreze ambiguitatea notiunii freudiene de eu. J. - B. Pontalis ne recomanda sa privim eul ca pe o instanta avind un fel de voca tie particulara pentru a reprezenta personalitatea in ansamblul sau. Si John S. Kafka este de parere ca perspectiva freudiana, mai complexa, este avantajoasa de oarece ea contine toate acceptiile termenilor "Ich" si "je", evitind astfel o "s olidificare" a functionarii psihice, ovedere exclusiv spatiala, in vreme ce real itatea psihica este o ecuatie psihism - timp. Dupa el, incercarile actuale, din ps ihanaliza, de a diferentia sinele de eu reprezinta o aparare fata de o ambiguita te esentiala, existenta la nivel individual. Pe de alta parte, nu putem nega uti litatea, cel putin clinica, a notiunii de sine. In 1954, intr-unul din seminarii le sale asupra scrierilor tehnice ale lui Freud, Lacan remarca, in legatura cu u ltima teorie freudiana asupra eului : "Ne aflam aici pentru a vedea ce anume sem nifica evocarea notiunii de eu dea lungul operei lui Freud. E imposibil sa intel egi ce anume reprezinta aceasta notiune asa cum a inceput ea sa apara odata cu l ucrarile din 1920, odata cu studiile asupra psihologiei grupurilor si Das Ich un d das Es, daca incepem prin a amesteca totul, sub pretext ca vrem sa intelegem u n anumit versant al psihismului. Eul, in opera lui Freud, nu inseamna deloc asta . Asta are un rol functional, legat de necesitati tehnice". Rol functional, nece sitati tehnice - remarca aceasta pare valabila si pentru conceptul de sine ! Acest a, mai global si mai putin diferentiat decit eul, trimite la o prima percepere d e sine din partea subiectului, la o prima investire de sine inainte de diferenti erea instantelor, ne spune Bernard Brusset. IN 1950, Hartmann descria sinele ca "referindu-se la persoana totala a individului, incluzin corpul sau si partile c orpului sau, ca si organizarea sa psihica dimpreuna cu partile acesteia". Descri erea comporta o intuitie de sine ca fiind distinct fata de mediu si exista aici o apropiere de ideea de "Ichfulung" (sentimentul eului) a lui Paul Federn, ceea ce -l face pe acesta un precursor al psihologiilor sinelui, desi el n-a acceptat ni ciodata distinctia intre eu si sine. Spre deosebire de viziunea lui Federn,teori ile cu privire la sine utilizeaza numeroase aspecte ale notiunii traditionale de persoana si ale notiunii de identitate, care sint departe de teoria freudiana a eului. la melanie Klein, sinele "acopera ansamblul personalitatii si se refera nu numai la eu, ci la intreaga viata pulsionala pe care Freud a desemnat-o cu te rmenul de se". Tocmai de aceea, exista posibilitatea unui clivaj al eului in int eriorul unei unitati mai mari, sinele. Acest concept exprima, ne spune Roland Ja ccard, "[.] unitatea funciara a subiectului. Asa cum observa V. Smirnoff, este ceea ce ii ofera clivajului toata semnificatia sa, deoarece acesta nu scindeaza sinele in doua "sine-uri" care sa se confrunte, ci introduce in sine o falie ce intra in c impul conflictului intern. Doar reducerea acestui clivaj ii permite subiectului sa se regaseasca asa cum era la origine, adica sine insusi". Autorul citat se re fera aici la integrarea afectelor si obiectelor despre care vorbeste Klein atunc i cind descrie pozitia depresiva. In opera Melaniei Klein, notiunea de sine dife ra de conceptiile altor autori (Hartmann, E. Jacobson sau Rene Spitz) prin ideea ca sinele, departe de a fi o functie cucerita si perfectionata in cursul evolut iei, prin posibilitatile adaptative si noetice ale copilului, este dat inca de l a nastere, aflindu-se prezent inaintea oricarei interventii a aparatului psihic. In masura in care melanie Klein vede eul ca partea organizata a sinelui, acest eu exista inca de la nastere : " [.] este necesar sa avem in minte conceptia mea d espre eul primitiv. Acesta exista, dupa mine, de la inceputul vietii neonatale, dar sub o forma rudimentara si putin coerenta. Intr-un stadiu foarte timpuriu, e l indeplineste deja un numar de functii importante. Este posibil ca acest eu pre coce sa se apropie de ceea ce Freud numea partea inconstienta a eului. Freud nu credea ca eul exista de la bun inceput, dar el atribuia organismului o functie c are, dupa mine, nu o poate avea decit eul. Amenintarea interna cu aneantizarea, datorata instinctului mortii, reprezinta - si aici ma indepartez de Freud - angoasa primordiala ; si eul este cel care, in serviciul instinctului vietii - poate insta urat chiar de el - deviaza partial aceasta amenintare inspre exterior. In timp ce Freud ii atribuia organismului aceasta aparare fundamentala impotriva instinctul ui mortii, eu consider acest proces ca fiind o activitate primordiala a eului." La Klein, alte functii ale eului primitiv sint distinctia eu / noneu, distinctia bun / rau, fantasmele de incorporare si de expulzare (introiectie, proiectie). de altfel, eul apare sub forma fantasmelor sale privind lupta impotriva angoasei din relatiile cu obiectele. In legatura cu diferentele dintre Klein si Freud as upra nasterii eului, Michel Fain sustine ca exista chiar in opera lui Freud un e lement ce reduce divergenta : preexistenta unei reprezentari pulsionale primare si a unui sistem ereditar de idealizare (tatal "totemic" si reprezentarea sa pri mitiva). Notiunea de fantasma originara - sau de preconceptie in sensul lui Bion - a propie asadar conceptele de eu preformat (Klein) si de eu "de format" (Freud). C hiar daca afirma ca eul constituie o parte organizata a sinelui, Melanie Klein f oloseste deseori termenii "sine", "eu" si "subiect" ca si cum ar fi sinonimi si opusi cu totii termenului de "obiect". Fragmentul urmator, scris in 1957, ilustr eaza din plin acest lucru. "Am incercat sa arat in alta parte ca pulsiunile dist ructive, expresii ale instinctului mortii, sint resimtite ca fiind dirijate, in primul rind, impotriva eului. Atunci cind pacientul se confrunta cu ele, chiar d aca aceasta confruntare este progresiva, el se simte amenintat cu distrugerea da ca isi recunoaste asemenea pulsiuni ca apartinindu-i, si daca le integreaza. Cu alte cuvinte, in anumite momente, pacientul trebuie sa faca fata unor grave peri cole ce ar rezulta din integrarea sa : eul sau ar risca sa fie coplesit; sau isi poate pierde partea ideala din sine, in momentul recunoasterii existentei in pe rsonalitatea sa a unei parti clivate, distructive si pe care o detesta". Remarca m ca "pacientul", "eul", "sinele" si "personalitatea" apar ca acest text. Mai re marcam ca atentia lui Klein se indreapta mai putin mecanismelor si aspectelor ec onomice ale functionarii psihice si mai continutului anxietatii sau asupra fanta smelor vehiculate de subiect sinonime in asupra mult asupra in legatura cu el insusi, pe scurt, asupra experientei pe care o are eul cu el insusi. Ident ificarea Notiunea de identificare este o notiune greu de conturat, deoarece ea n ecesita apelul la principii contradictorii (poli care nu pot fi considerati doar complementari, afirma in 1984 Alain de Mijola) : echivalenta (acelasi) si disti nctia (altul), prezenta si absenta, pierderea si conservarea, unitatea si plural itatea. Dintre diferitele diateze gramaticale care atesta o asemenea notiune, ce a reflexiva, "a se identifica." - de unde si termenul lui Jean Laplanche "seidentifi care" -, este privilegiat in teoria psihanalitica, exprimind astfel aspectul nar cisic al operatiei de identificare. Freud a inceput sa scrie despre acest subiec t in scrisorile sale catre Fliess (1899). In cazul visului si al simptomului ist eric, "ca in cazul tuturor fenomenelor nevrotice", este vorba de indeplinirea un ei dorinte : identificarea ("multipla", stratificata; "cu persoana iubita" dar s i cu rivalul) exprima dorinta de a fi ca. sau de a avea acelasi lucru ca. Interpreta rea viselor In Traumdeutung (1900), Freud afirma : "Identificarea nueste o simpl a imitatie, ci o atribuire pe baza unei pretentii etiologice comune. Ea exprima un "ca si."". Asa cum arata Jean Florence, Freud numeste aici identificare, o prod uctie de "acelasi", o unificare a termenilor aflati intr-o relatie de similitudi ne; adica o modalitate de condensare. In visul ei, identificindu-se cu alta, fru moasa macelareasa doreste sa "capete, in ochii sotului sau, locul prietenei sale " (Freud); insa in acelasi timp, ea face in asa fel incit dorinta acesteia, deve nita propria sa dorinta, sa nu fie indeplinita. La momentul respectiv, Freud uti lizeaza expresia "pluralitate de persoane psihice". In anii 1912 -1915 (Totem si t abu, Doliu si melancolie), s-a conturat notiunea de incorporare orala, "prototip a ceea ce va fi mai tirziu identificarea". Freud ii arata importanta mai ales i n melancolie, unde subiectul se identifica in mod oral cu obiectul pierdut. Este vorba de problema subiectiva a pierderii si a elaborarii ei. Pentru a tolera se pararea si a reduce alteritatea, "trebuie sa-l plasezi pe celalalt inauntru", sc rie Jacques Andre, subliniind ca in lipsa metaforei, a lui "ca si cum", avem de a face cu psihopatologia bulimiei si anorexiei. In 1990, in Transfer si introiecti e, Sandor Ferenczi introdusese conceptul de introiectie. In 1912, "a introiecta" devine "o extensie a eului", mecanism al oricarei iubiri obiectale : "Consider ca orice iubire obiectala (sau orice transfer) este o extensie a eului sau o int roiectie, atit la individul normal cit si la nevrotic [.] In ultima analiza, omul nu se poate iubi decit pe sine insusi; a iubi pe altcineva inseamna a-l integra pe acest altcineva in propriul sau eu [.]. Tocmai aceasta uniune intre obiectele i ubite si noi insine, aceasta fuziune a obiectelor cu eul nostru, este ceea ce am numit introiectie si, repet, cred ca mecanismul dinamic al oricarei iubiri obie ctale si al oricarui transfer asupra unui obiect este o extensie a eului, o intr oiectie". Dar apare intrebarea : daca nu exista investire fara o prealabila iden tificare, ce anume impinge subiectul ferenczian spre identificare ? Sau, cum se intreaba J. Andre cu privire la o identificare originara : "Carei exigente psihice ii corespunde un travaliu atit de precoce de identificare, care il plaseaza pe "a fi" inaintea lui "a avea" ?". In orice caz, Freud adopta termenul de introiec tie si il foloseste deseori ca sinonim pentru incorporare. Karl Abraham si Melanie Klein il utilizeaza atunc i cind descriu deplasarile fantasmatice ale obiectelor : introiectii, proiectii, reintroiectii. Nicolas Abraham si Maria Torok (1972) sint cei care au sustinut diferenta esentiala dintre fantasma si proces (sau realitate metapsihologica), i n legatura cu utilizarea termenilor de "introiectie" si "incorporare" ca sinonim i. Ei propun revizuirea acestei false sinonimii dintre introiectie si incorporar e, considerind ca introiectia este un fenomen de ordinul cresterii, iar nu de or dinul compensarii. Ei au ridicat problema urmatoare : daca incorporarea corespun de unei fantasme, iar introiectia unui proces, de ce sa consideri fantasma - un produs al eului - ca fiind anterioara procesului, care este un produs al intregu lui psihism, asa cum fac autorii kleinieni ? Se știe că pentru aceștia din urmă, fantasm a se găsește chiar la originea funcționării psihice, fiind oarecum omnipotentă. Autorii resp ectivi afirma ca orice proces impune o modificare topica a psihismului, in vreme ce orice fantasma, care este de natura narcisica, tinde sa mentina statu quo-ul topic : "Conceptia noastra este ca fantasma este de natura narcisica : pentru a nu atenta la imaginea subiectului, ea tinde sa schimbe lumea. Faptul ca este de seori inconstienta nu inseamna ca nu-i apartine subiectului, ci ca se refera la o topica pastrata in secret. Astfel, a intelege o fantasma capata un sens precis : inseamna a detecta in mod concret nivelul topic la care ea vine sa se opuna[. ..]. A spune ca fantasma sustine procesul inseamna o rasturnare a intregului dem ers psihanalitic". Astfel, incorporarea ar fi o "fantasma de ne-introiectie", pe ntru ca fantasma de incorporare pretinde ca realizeaza in mod magic remanierea p sihica profunda impusa de realitatea pierderii. Aceasta "vindecare" magica prin incorporare il scuteste pe subiect de durerosul travaliu al doliului si il ajuta sa refuze adevaratul sens al pierderii ; ea nu este decit un mijloc de a linist i eul. In realitate, fantasma de incorporare se opune introiectiei. " [Ea] preti nde ca realizeaza [.] la propriu ceea ce nu are sens decit la figurat. Ne imaginam ca inghitim obiectul pentru a nu "inghiti" pierderea. [Este vorba de o] demetaf orizare [.]. De fapt, orice incorporare are vocatia nostalgica a introiectiei". (" Introjecter - incorporer", in Nouvelle Revue de Psychanalyse 6, 1972) Aceasta prob lema a raportului (cauzal ?) intre fantasma si proces (sau realitate metapsiholo gica) ne pare importanta in special cu privire la conceptia kleiniana, care este opusa celei prezentata de Abraham si Torok. Pentru Melanie Klein si discipolii sai, fantasma inconstienta insoteste orice experienta a realitatii, in doua dire ctii : pe de o parte, fantasma se afla la baza procesului corespunzator, pe de a lta parte, procesul - nu numai cel psihic ci si cel biologic, corporal - isi gaseste semnificatia prin fantasma sa. Intre cele doua registre, unul "subiectiv" si al tul "obiectiv", exista o interactiune permanenta. Astfel, fantasma inconstienta de incorporare influenteaza ceea ce simte subiectul cu privire la identificarea sa : "In acest sens, fantasma este resimtita ca o realitate efectiva, iar efecte le ei sint suficient de reale. Din acest punct de vedere, fantasma inconstienta este omnipotenta". (R. D. Hinshelwood, 1989) Susan Isaacs scrisese despre omnipo tența fantasmei inconștiente, care produce efecte reale. De exemplu, "procesul psihi c sau fantasma inconștientă de a încorpora este descrisă in termeni abstracți ca proces de introiecție". Efectul fantasmei de încorporare nu constă în a mînca sau a înghiți în mod cor al, dar constă în "alterări reale ale eului". Pentru a demonstra că însuși Freud avusese o viziune similară la un moment dat, Isaacs citează un pasaj din textul acestia despre (De)Negare : "Referindu-se la acest aspect al judecății care afirmă sau neagă o anumită c alitate a unui lucru, Freud spune : "Exprimată in limbajul pulsiunilor celor mai v echi, adică al pulsiunilor orale, alternativa devine : "aș vrea să iau acest lucru în mi ne și să păstrez acest lucru înafara mea". Cu alte cuvinte, acest lucru trebuie să se afle fie în interiorul meu, fie în exterior". [și Isaacs continuă :] Dorința astfel formulată nu este altceva decît o fantasmă. Ceea ce Freud numește în mod pitoresc "limbajul pulsiuni lor orale", el numește altundeva "expresia psihică a unei pulsiuni", adică fantasmele ce sunt reprezentanții psihici ai unui scop corporal. In exemplul arătat, Freud ne a rată că fantasma este echivalentul psihic al unei pulsiuni. Dar el formulează și aspectu l subiectiv al mecanismului de introiecție [.]. Fantasma este astfel legătura dintre p ulsiunea se-ului și mecanismul eului, mijlocul de transformare a unuia în celălalt. "V reau să mănînc aceasta, în consecință am mîncat-o". După noi, chiar dacă Freud operează o tra a mecanismului de introiecție în limbajul fantasmei, acest lucru nu vrea să spună că meca nismul de introiecție este provocat de fantasma de încorporare. Chiar dacă el formulea ză, prin limbajul fantasmei, aspectul subiectiv al mecanismului, deci maniera repr ezentațională de a percepe un proces psihic, aceasta nu înseamnă că și reciproca este valabi lă : că mecanismul de introiecție ar avea loc în urma fantasmei. A susține că fantasma este omnipotentă, chiar numai "dintr-un anumit punct de vedere", a susține că efctele sale sunt reale, chiar dacă moderăm acest "real" numindu-l "destul de real", înseamnă a susține un raport de cauzalitate. Un asemenea raport de cauzalitate dinspre fantasmă spre mecanism apare din timp în timp în textele kleiniene, însoțit de raportul invers, unde fantasma este produsă de către mecanism (mecanismele "sunt întotdeauna resimțite ca fant asme"), cele două direcții formînd împreună viziunea unei interacțiuni armonioase între fanta mă și mecanism. Este o concepție care justifică așadar sinonimia dintre cele două concepte și scutește autorii kleinieni de grija diferențierii între, pe de o parte, discursul paci entului despre el însuși și, pe de altă parte, discursul analistului despre pacient. Ace astă simetrie fantasmă / proces nu este susținută în mod sistematic în comentariile teoretic e. Ea este menținută sau abandonată în funcție de necesități. De exemplu, în același text und an Isaacs scrie despre efctele reale ale fantasmei de introiecție asupra psihismul ui subiectului, ea ajunge în punctul în care se ridică problema creșterii psihice, legat e de distincția progresivă din partea subiectului între introiectul ca imagine și introi ectul ca obiect corporal concret : ‘De obicei, problema descrierii procesului de i ntroiecție, legat de fantasma de încorporare, se rezolvă afirmînd că lucrul care se introi ectează este o imagine sau un imago. Este, indiscutabil, corect [.]. Cum ajungem - că su ntem psihologi sau nu - să aflăm această distincție, adică faptul că lucrul ‘preluat în inter nostru', obiectul intern, este o imagine și nu un obiect corporal concret ? Printr-un proces de creștere lent și complex [.prin care] devine tot mai clară distincția între lum ea interioară și lumea exterioară [.și prin care] elementele vizuale, raportate la exterio r, ale fantasmei, devin [.] obiecte exterioare, recunoscute ca atare. Ne ‘dăm seama' că ob iectele se află la exteriorul psihismului, dar că imaginile lor se află ‘în psihism' ‘. In ac st pasaj, autoarea se referă la schimbarea psihică de lungă durată (‘proces de creștere lent și complex'). In timpul acestui proces, ne spune ea, se întîmplă ceva care separă elementel e vizuale ale fantasmei de încorporare, de elementele corporale concrete ale acele iași fantasme de încorporare, iar aceste elemente vizuale, aceste reprezentări, îi indică subiectului faptul că introiectează nu obiecte concrete, ci imagini. Altfel spus, prin acest proces, subiectul începe săși de a seama că el fantasmează că încorporează obiecte concrete, dar că în realitate ‘încorporează , că de fapt introiectează. Prin aceasta, ne dă de înțeles Isaacs, se realizează pentru subi ect (‘ că este psiholog sau nu') o separare între fantasmă și mecanism, deoarece subiectul îș trează fantasma de încorporare, dar el ‘știe' foarte bine că această fantasmă rămîne la un ni iectiv (obiectele exterioare sînt recunoscute ca atare, dar imaginea lor se află în ps ihism). Vedem astfel cum autoarea kleiniană se găsește într-o poziție teoretică, care nu-i m ai permite sinonimia fantasmă/proces și care o obligă să facă, chiar dacă în această manieră cită, o distincție între cele două. In orice caz, teoria Melaniei Klein asupra fantasmei inconștiente a lărgit concepția lui Freud pînă la ideea că fantasma însoțește permanent oric ivitate psihică sau comportament ale individului. Freud descrisese împlinirea haluci natorie a dorinței, ca activitate mintală a sugarului aflat într-o situație de frustrare ; la el, fantasma este o ‘gratificare' substitutivă atunci cînd mișcările pulsionale nu-și g sc satisfacerea. Subiectivitate și obiectivitate în raport cu fantasma Dacă Klein își cons ideră modificarea teoretică privitor la fantasmă ca fiind o dezvoltare bazată pe opera f reudiană, alți autori, încă de la Discuțiile Controversate din 1943-1944, consideră că ea a s primat de fapt teoria lui Freud. După Glover, teoria fantasmei inconștiente comprimă t oți termenii psihanalitici într-un singur termen și anulează astfel întreaga teorie psihan alitică, în principal prin confuzia dintre abordarea obiectivă a analistului și trăirea su biectivă a pacientului. Glover a propus conceptualizarea fantasmei inconștiente ca p e o enclavă de activitate psihică primitivă, care continuă să existe de-a lungul dezvoltării , separată de restul psihismului, dar ideea sa nu a fost acceptată în timpul Discuțiilor Controversate, de către kleinieni. În aceeași perioadă, Marjorie Brierley a insistat as upra menținerii distincției dintre prezentarea experienței subiective, pe de o parte, și prezentarea (dedusă din experiență) condiționării obiective a acestei experiențe; ea a suge rat termenul de ,semnificație' pentru a preciza aspectul subiectiv al fantasmei inconști ente. Dezbaterea privind identitatea sau confuzia dintre abordarea obiectiva a p sihanalistului si trairea subiectiva a pacientului a aparut devreme in teoria pa ihanalitica, raminind si in prezent la originea divergentelor dintre kleinieni s i analistii de alte orientari. Chiar si autorii care tin la distinctia subiectiv /obiectiv in psihanaliza au perspective diferite, ce influenteaza implicit sensu l pe care il dau termenului de fantasma inconstienta. De exemplu, Owen Renik, cu noscut pentru conceptia sa asupra "subiectivitatii ireductibile a analistului" ( 1993), arata ca psihanalistii contemporani au recunoscut si studiat intersubiect ivitatea din clinica analitica, dar aceasta evolutie a fost uneori gresit intele asa, in sensul ca clinica ar fi lipsita de obiectivitate. Autorul se opune unei asemenea idei si propune o definitie pragmatica a obiectivitatii analistului, in acord deplin cu acceptarea subiectivitatii sale ireductibile (1998). El sugerea za ca o asemenea conceptie pragmatica asupra obiectivitatii trebuie utilizata in toata stiinta moderna si il citeaza pe T. Kuhn, care scrisese in 1962 despre "s tiinta normala", adica despre stabilirea adevarului stiintific printr-un proces social de consens intre cercetatori care folosesc o aceeasi paradigma. Pe de alt a parte, Renik vede ipotezele pozitiviste ca fiind o modalitate dezavantajoasa d e a gindi obiectivitatea si subiectivitatea, si accepta obiectivitatea in masura in care ea reprezinta un consens util pentru obiectivul specific al curei anali tice. Marcia Cavell reflecteaza altfel asupra necesitatatii conceptului de obiec tivitate in psihanaliza. Nici pentru ea, modelul intersubiectiv al situatiei ana litice nu implica automat ca ideea de adevar, de realitate si de obiectivitate e ste depasita. Pentru ea insa, obiectivitatea consta intr-o lume impartasita si r eala, dimpreuna cu conceptul unei asemenea lumi. Ambele sint necesare pentru gindirea propozitionala si pentru capacitatea de a ne cunoaste propriile ginduri ca fiind ginduri, ca fiind o perspectiva "subiectiva" asupra lumii. In lipsa ideii unei lumi obiective in care traim si pe care ne straduim s-o intelegem, orice model i ntersubiectiv se prabuseste intr-o paradigma individuala. Cavell utilizeaza intr o maniera originala perspectiva triangulatiei : ea ii citeaza pe R. Britton si p e A. Green, care au scris - urmindu-l pe Bion si pe Winnicott - despre spatiul menta l "triangular" care ii permite copulului sa gindeasca si sa-si creeze obiectele, dar adauga : "Perspectiva mea asupra triangulatiei difera de cea a lui Britton sau a lui Green prin acceea ca pune in evidenta nu numai prezenta unor persoane inafara copilului, ci si a unei lumi reale si comune". ("Triangulation, one's ow n mind and objectivity", in IJP 79, 1998) Aceasta lume care contribuie la spatiu l psihic triangular este "public", partajabil si disponibil pentru a fi explorat de catre subiect si obiectul sau extern, "mai larg decit cei doi participanti", capabil sa le ofere o perspectiva diferita de a lor. Ipoteza lui Cavell se refe ra in mod explicit la fantasma inconstienta. Este interesant de observat faptul ca autoarea, fara a cunoaste pozitia lui Abraham si a lui Torok, ajumge la o ide e asemanatoare, chiar daca altfel formulata. Ea arata ca fantasma inconstienta " [.] este fixata, pietrificata in timp, in aparenta (asa o percepe subiectul) print re datele lumii, ca obiectele pe care le gasim aici si pe care nu le recunoastem ca fiind gindurile noatre asupra acestor obiecte. (Daca acceptam descrierea lui Melanie Klein despre lumea interna a bebelusului, vedem aici modul in care fant asmele inconstiente ale subiectului ii pot aparea acestuia ca lucruri implantate in psihicul sau ori ca un invelis al psihicului, iar nu ca propriile-i ginduri) . Spre deosebire de fantasma, gindirea permite reflectia despre sine insusi [.]. U nul dintre scopurile terapeutului este angajarea pacientului pe acea cale in car e ceea ce era o fantasma devine un gind, asadar ceva supus reflectiei si indoiel ii; eliberarea personajelor lumii sale de statutul lor pietrificat in fantasma, in asa fel incit, asemenea imaginii memorabile a lui Loewald, fantomele (care ii bintuie psihicul) sa-i poata deveni stramosi (in lumea reala si publica)". Acea sta perspectiva asupra fantasmei inconstiente este asemanatoare celei descrise d e Abraham si Torok, cu deosebirea ca M. Cavell opune fantasma si gindirea, in ti mp ce primii opun fantasma (de incorporare) si procesul (de introiectie). Este c a si cum caracterul "concret" al fantasmei inconstiente, pus in evidenta de Klei n, ar impiedica fantasma sa intre in miscarea oricarui proces, inclusiv cel de g indire. Acest caracter concret, care este pentru Klein insasi forta fantasmei in constiente ce-i permite participarea la intreaga activitate mentala, constituie pentru ceilalti autori o dificultate. Să revenim la introiecție și la afirmația lui N. A braham și a M. Torok că orice încorporare (fantasmă) are introiecția (realitate metapsihol ogică) drept ,vocație nostalgică', în condițiile în care ,gura nu poate articula a numite cuv După noi, în dezbaterea privind diferența sau sinonimia fantasmă/proces, cea mai avantaj oasă pentru gîndirea psihanalitică (cel puțin pentru a noastră.) este alegerea distincției. G m deci observația lui Abraham și a lui Torok ca justificată. Mai mult decît atît, înainte de a citi articolul acestora despre încorporare, în 1995, munca noastră de cercetare asu pra conceptului de identificare proiectivă (ca fantasmă și ca mecanism) ne îndreptase sp re o ipoteză cu o logică similară, dar privitoare la un alt registru. Utilizînd limbajul lui Abraham și al lui Torok, această ipoteză ar putea fi formulată astfel : Dacă privim conceptul Melaniei Klein, de identificare proiectivă, ca pe o "fantasmă te oretică", iar relația transfero-contratransferențială ca pe o "realitate metapsihologică", atunci conceptul de identificare proiectivă are, pentru Klein, relația transfero-co ntratransferențială ca vocație nostalgică, tocmai pentru că această concepție teoretică klein "nu a putut articula anumite cuvinte". Vom reveni asupra acestui subiect. Ridicăm acum o altă problemă. Dacă transpunem un asemenea raționament la nivelul fantasmă/proces, el întîlnește o puternică opoziție prin teoria lui Wilfred Bion. După acesta, fantasma poate fi realizată efectiv. Din această perspectivă, fantasma este aceea care va fi transfo rmată în proces. In contextul discutat de Abraham și Torok, logica bioniană și kleiniană ar fi următoarea: introiecția reprezintă realizarea fantasmei de încorporare. Care este pri mul, fantasma sau procesul corespondent ? Este vorba de o aporie, așa ca în cazul or iginii eului și a identificării, sau a narcisismului și a relației de obiect, sau a ucid erii tatălui și a sistemului social din Totem și tabu ? Acest cerc ar putea fi rupt pr intr-o viziune ca a lui J. Laplanche : "Timpul zero al vieții psihosexuale se situ ează în celălalt (adultul). Viața sexuală nu începe prin "eu introiectez" [.], ci prin : el i plantează, el introduce". J. Andre, la rîndul său, va lega poziția de "seducere" a copilul ui de către adult, de feminitate ca "metabolizare a pasivității copilului în fața efracției (penetrării) originare". Astfel, întrebarea "cu ce începem ?" devine "cine începe, subie ctul sau obiectul ?". In Travaliul negativului (1993), Andre Green afirmă : "Odată cu identificarea, organizarea structurală a aparatului psihic își deplasează gradientul spr e obiect, adică, în cuplul intrapsihic - intersubiectiv, vectorizarea nu mai merge de la primul la cel de al doilea, ci urmează traiectul invers"..............................Cliv t a pus sub semnul întrebării integralitatea psihismului uman, evidențiind un domeniu separat de câmpul conștienței, prin acțiunea refulării. Pentru Freud, clivajul (Spaltung) este rezultatul unui conflict, așadar această noțiune are o valoare descriptivă iar nu e xplicativă : ea nu răspunde întrebărilor de tipul „de ce și cum anume s-a separat subiectul conștient de o parte din reprezentările sale ?”. Mai târziu, în 1938, Freud a subliniat ex istența unor forme severe de clivaj psihic. El utilizase deja ideea de disociere : se considera că psihismul este format din părți separate, ceea ce explica fenomenul p ersonalității multiple. Ideea disocierii, apărută din filozofia secolului al XVIII-lea, fusese utilizată de Bleuler în descrierea schizofreniei. Pentru acesta însă, spre deoseb ire de concepția lui Freud, clivajul psihismului în grupe asociative distincte era c onceput ca o regrupare secundară într-o lume psihică dezagregată din cauza unui deficit asociativ primar (ca la Janet). Noțiunea de clivaj al eului este elaborată de Freud în cursul reflecției sale asupra psihozei și fetișismului, care implică, după el, raportul e ului cu realitatea. De aici, el va detecta un mecanism specific, denegarea (Verl eugnung), al cărei prototp este denegarea castrării. Iată ce ne spune autorul în 1938, în Clivajul eului în procesul de apărare : „Să presupunem așadar că eul copilului se află în ser iul unei puternice revendicări pulsionale, pe care el este obișnuit să o satisfacă, și că, deodată, el trece îng it printr-o experiență care îl învață că, continuarea acestei satisfaceri ar avea drept conse ință un pericol real, greu de suportat. Acum el trebuie să se decidă : sau recunoaște peri colul real, i se supune și renunță la satisfacerea pulsională, sau deneagă realiatea și se c onvinge că nu are de ce să se teamă, în scopul de a-și putea menține satisfacerea. Apare dec i un conflict între revendicarea pulsiunii și obiecția din partea realității. Totuși, copilu l nu face nici una, nici alta, sau mai degrabă le face simultan pe amândouă, ceea ce îns eamnă același lucru. El răspunde în fața conflictului prin două reacții opuse, ambele valabil și eficace. Pe de o parte, cu ajutorul unor mecanisme determinate, el evită realita tea și nu-și interzice nimic; pe de altă parte, în același timp, el recunoaște pericolul rea lității, își asumă angoasa față de această realitate, printr-un simptom, și caută ulterior să re. [.] Fiecare din părțile în litigiu și-a primit porția : pulsiunea și-a primit satisfacere ; cât privește realitatea, ea a fost respectată cum se cuvine. Cu toate acestea, cum b ine știm, numai moartea nu costă nimic. Succesul a fost atins cu prețul unei sfâșieri a eu lui, sfâșiere care nu se va vindeca niciodată, ci va crește cu timpul. Cele două reacții la conflict, reacții opuse între ele, se mențin sub forma unui nucleu de clivaj al eului”. Este evident, remarcă Laplanche și Pontalis, că acest clivaj nu reprezintă o apărare a eul ui în sens uzual, ci o modalitate de a face posibilă coexistența a două procedee de apărar e, unul privitor la realitate (denegarea) și altul privitor la pulsiune, ultimul p utând conduce de altfel la apariția simptomelor nevrotice. Să amintim și remarca lui Fre ud despre psihotici, apărută tot în 1938, în Scurt tratat de psihanaliză : „Bolnavii, odată v ndecați, declară că undeva, într-un colț al minții lor, se aflase tot timpul cineva normal, care privea toată fantasmagoria aceea morbidă asemeni unui observator dezinteresat. [.] Spunem deci că în orice psihoză există un clivaj al eului și dacă ținem atât de mult la a postulat, este pentru că el se confirmă și la alte stări, mai apropiate de nevroză, în ultimă instanță chiar în cazul acesteia din urmă”. Introducând termenul de clivaj al eului, Freud s e întreabă dacă descoperirea sa este de fapt ceva cunoscut demult și de la sine înțeles, sau ceva cu totul surprinzător (de vreme ce un asemenea mod de „sfâșiere” se află chiar la baza teoriei psihanalitice asupra persoanei), și înclină spre cea de a doua variantă. Noutat ea era, într-adevăr, ideea unui clivaj în interiorul eului, diferit de clivajul dintre două instanțe (eul și se-ul). In timp ce lucrarea de debut a Melaniei Klein era centr ată pe clivajul obiectelor, după 1946, anul apariției articolului despre identificarea proietivă, autoarea a devenit mai atentă la mecanismul de clivaj al eului. Ea a des cris mai ales clivajul aspectelor sinelui (la Klein, sinonim cu eul) percepute c a rele, ceea ce conduce la proiecția lor în obiect (identificare proiectivă). In cursu l reflecției sale asupra clivajului obiectului ca mecanism de apărare al eului primi tiv, Klein ajunge la concluzia că există și un clivaj al eului, care este un proces ac tiv, la fel ca clivajul obiectului : „ Am enumerat diferite apărări, tipice pentru eul timpuriu, cum sânt mecanismele de clivaj al obiectului și al pulsiunilor [.]. Mi-am e xprimat deseori ideea că relațiile de obiect există de la începutul vieții, că primul obiect este sânul mamei, care se clivează, pentru copil, într-un sân „bun” (gratificant) și un sân usrant). Acest clivaj conduce la o separare a iubirii de ură. [.] Se pune problema d acă procesele active de clivaj al eului nu s-ar putea produce încă din primul stadiu. Așa cum presupunem noi, eul timpuriu operează clivajul obiectului și a relației sale cu acesta în mod activ, ceea ce poate implica propriul său clivaj activ. In orice caz, rezultatul clivajului este dispersia pulsiunii distructive care este resimțită ca sursa pericolului”. Să observăm cum, în acest pasaj, Mela nie Klein își prezintă viziunea asupra extinderii câmpului de operare pentru apărarea eulu i împotriva angoasei : clivajul obiectului antrenează un clivaj al eului și ambele pro duc un clivaj al pulsiunii (sursă de angoasă). Astfel, ea leagă dezvoltarea eului cu r aporturile lui cu obiectele, ca și Fairbairn, pe care îl citează de altfel în același arti col, dar ține să se diferențieze de acest autor prin sublinierea legăturii dintre clivaj și pulsiune. Fairbairn și Klein s-au influențat reciproc prin teoriile lor. Primul ad optase termenul de „poziție”, dar el vorbea de poziția „schizoidă” iar nu „paranoidă” (utiliz ein în anii 1930). Critica lui Fairbairn era că Melanie Klein pusese un prea mare ac cent pe depresie, urmând direcția lui Freud și a lui Abraham, care neglijaseră la rândul l or stările disociative din isterie. Fairbairn a făcut legătura între aceste stări, fragmen tarea personalității schizoide și clivajul obiectulli „rău” introiectat, atrăgând atenția asu spectele structurale ale clivajului eului. Accentuând importanța stărilor disociative din isterie și schizofrenie, el a postulat o „poziție schizoidă” care precede poziția depres ivă. Melanie Klein, care încă utiliza, în 1946, termenul de „poziție paranoidă”, a fost de ac cu Fairbairn că enomenul de clivaj era la fel de important ca proiecțiile paranoide pe care le descria ea. Ea a acceptat noțiunea lui Fairnbairn de „poziție schizoidă”, pe c are a atașat-o la propria ei noțiune, obținând termenul de „poziție schizo-paranoidă”. Acest ru este menționat într-o notă de subsol din articolul despre identificarea proiectivă : „Cân d a apărut pentru prima oară această lucrare, în 1946, foloseam expresia mea „poziție parano idă”, pentru a spune același lucru ca „poziția schizoidă” a lui Fairbairn. După o reflecție a m hotărât să combin termenul lui Fairbairn cu al meu și, în această carte [Noi direcții în ps naliză, 1952], folosesc peste tot expresia „poziție schizo-paranoidă”. In articolul său din 1946, Klein prezintă mecanismul de clivaj ca operând asupra unui fel de sistem eu - re lație - obiect, dat fiind că nu există două clivaje, un clivaj al obiectului și un altul al eului, ci „clivajul simultan al obiectului și al eului”, deoarece „eul este incapabil să c liveze obiectul - extern și intern - fără să se producă un clivaj corespunzător și în interio Inainte de a descrie mecanismul de identificare proiectivă, în lucrarea sa din 1946, Melanie Klein discută despre clivaj și raportul acestuia cu alte mecanisme primitiv e de apărare împotriva angoasei : idealizarea și denegarea. Idealizareacorespunde cliv ajului obiectului, iar denegarea corespunde clivajului eului (denegare a realității psihice ! în vreme ce Freud vorbea în 1938 despre clivajul eului prin denegarea real ității exterioare). Petru a ilustra conexiunile pe care le face între aceste procese, Klein alege exemplul gratificării halucinatorii infantile, unde găsim : „[.] clivajul ob iectului și denegarea frustrării, ca și a ersecuției. Obiectul frustrant și persecutor est e menținut complet separat de obiectul idealizat. [.] Aceasta se leagă de denegarea re alității psihice. [.] Denegarea omnipotentă a existenței obiectului rău și a situației durero echivalează, pentru inconștient, cu dezintegrarea lor de către pulsiunea distructivă. T otuși, nu sânt denegate și desființate doar o situație și un obiect, ci acest destin îl are r lația obiectală ; în consecință, și o parte a eului, cea de unde emană sentimentele față de o , este denegată și dezintegrată”. Vedem modul în care sunt împletite mecanismele între ele (c ivaj, denegare, idealizare - denegarea frustrării presupune un clivaj al eului, idea lizarea presupune clivajul obiectului și denegarea obiectului rău etc.), vedem easem eni cum se împletesc elementele asupra cărora operează aceste mecanisme : obiectul, eul, r elația lor, pulsiunea. Textul lui Klein oferă impresia unei posibilități de a combina la infinit diferitele mecanisme, pe de o parte, și eul cu obiectele sale (parțiale, in terne, externe), pe de altă parte, până ce cititorul s-ar putea simți amenințat cu confuzi a. Această amenințare este însă limitată de Melanie Klein, prin faptul că ea ne amintește că erul viziunii sale psihanalitice este pulsiunea. Acest reper constituie motivul pentru care Klein nu va fi ulterior considerată o reprezentantă a școlii relațiilor de o biect, chiar dacă ea a avut idei comune cu Fairbairn. Din acest punct de vedere, e a a rămas fidelă teoriei freudiene a pulsiunii. Dezvoltări ulterioare ale conceptului de identificare proiectivă Puțin după introducerea sa în 1946, conceptul kleinian de ide ntificare proiectivă s-a extins, legându-se, la început în mod implicit, de relația de obi ect (în general) și de relația transfer - contratransfer (în particular). In 1949, Paula H eimann îi oferă contratransferului semnificația unui instrument de percepție a anumitor aspecte din comunicarea pacientului, într-o intervenție la Congresul internațional de psihanaliză de la Zurich : "Susțin teza că răspunsul emoțional al analistului la pacientul său, în cadrul situației analitice, constituie instrumentul său de lucru cel mai import ant. Contratransferul analistului este un instrument de cercetare a inconștientulu i pacientului". Si mai încolo, în același text : "Din punctul de vedere pe care îl subli niez, contratransferul analistului nu este numai o parte sau o parcelă din relația a nalitică, ci este "creația" pacientului, face parte din personalitatea acestuia". Ac eastă idee a fost respinsă de Melanie Klein, care păstra o atitudine de neîncredere față de psihanaliștii ce își utilizau contratransferul. Spre sfârșitul anilor cincizeci, ea i-a mărt urisit unei colege că o rugase pe Paula Heimann să nu prezinte lucrarea despre contr atransfer la Congresul de la Zurich. Textul lui Heimann, care nu a fost prezenta t niciodată la Societatea britanică de Psihanaliză și care nu conține nici o referință la Mel nie Klein, a fost acceptat ca o parte esențială a școlii kleiniene, dar reprezenta obi ectul unui serios dezacord între Klein și Heimann, prima insistând asupra faptului că fe nomenul de contratransfer interferează cu analiza. Dacă analistul are sentimente față de pacientul său, spunea ea, el trebuie să înceapă imediat o scurtă autoanaliză - în vreme ce H ann ridica sentimentele subiective la nivelul unei virtuți. Klein fusese impresion ată de vederile lui Freud despre pericolele contratransferului, așa cum erau ele exp rimate în Perspectivele terapiei psihanalitice (1910), în timp ce Heimann susținea că ex igența lui Freud cum că analistul trebuie să ajungă la recunoașterea și stăpânirea contratran rului nu conducea neapărat la concluzia că el trebuie să devină impasibil și detașat, ci că t ebuie să-și utilizeze reacția emoțională ca pe o cheie spre inconștientul pacientului. Inain te de acest text, considerat prima declarație explicită asupra valorii pozitive a co ntratransferului, D. Winnicott prezentase în 1947, la Societatea britanică, lucrarea Ura în contratransfer. Discutând despre psihotici, el punea accentul pe faptul că nu trebuie să ignorăm capacitatea de a urî a analistului : "Cu cît el va reuși să nu evite să-i rască [pe psihotici] și să se teamă de ei, cu atît ura și teama nu vor mai fi motivele deter minante pentru ceea ce face cu pacienții săi". El mai spune în lucrarea sa : "In anumi te stadii din anumite analize, pacientul caută de fapt ura analistului și are nevoie de o ură care să fie obiectivă. Dacă pacientul caută o ură obiectivă sau justificată, el tre e să o poată găsi, altfel nu va putea simți că poate atinge o iubire obiectivă". Concepțiile Paulei Heimann nu difereau cu mult de cele ale lui Winnicott. Analistu l trebuie să recunoască și să suporte sentimentele provocate în el, "cu scopul de a le sub ordona sarcinii analitice în care el funcționează ca imaginea în oglindă a pacientului". E xistă momente în care pacientul vrea să-i impună un anumit rol analistului și acesta din u rmă poate astfel să-i furnizeze o percepție aprofundată asupra proceselor sale psihice i nconștiente. Această extindere a conceptului de contratransfer seamănă cu schimbarea pun ctului de vedere al lui Freud despre funcția transferului, pe care îl vedea la început ca pe un obstacol în terapie, pentru a-l considera mai tîrziu un element util. Pe d e altă parte, se pare că Paula Heimann nu accepta noțiunea Melaniei Klein de identific are proiectivă. In timp ce prima era, în anii '40, reprezentanta principală a teoriei kleiniene asupra poziției depresive, ea nu a menționat niciodată poziția schizo-paranoidă sau identificarea proiectivă, avansate ulterior de Klein (cu privire la această temă, Klein colabora cu alți autori, ca Herbert Rosenfeld, Hanna Segal și Wifred Bion). Deși Paula Heimann a declarat mai tîrziu că, din punct de vedere teoretic, s-a delimitat de Melanie Klein privind subiectul invidiei de sân, ea nu și-a formulat niciodată obi ecțiile. Insă Betty Joseph, care fusese în analiză la Heimann între 1951 și 1954, consideră r trospectiv ca fiind straniu faptul că aceasta nu i-a interpretat niciodată clivajul și identificarea proiectivă, două concepte cheie ale analizei kleiniene. Dacă teoria Mel aniei Klein despre identificarea proiectivă și teoria Paulei Heimann nu s-au "înțeles" l a nivelul creatoarelor lor - fapt însoțit de altfel de o ruptură în relația lor personală ceste două teorii au fost corelate de alți autori. Astfel, ideea de contratransfer, ca răspuns specific față de pacient, care poate funcționa ca instrument de cercetare a p sihismului său, l-a determinat pe R. Money-Kyrle să avanseze în 1956 opinia că analistul trebuie să primească identificările proiective ale pacientului său, să le modifice prin p ropriul său travaliu psihic și să le reproiecteze, prin interpretări, în pacient. Acesta v a reintroiecta nu numai acea parte din el însuși, dar și partea din analist care a dat sens conținutului psihic proiectat. In final, pacientul va introiecta o modalitat e de funcționare a psihismului analistului, modalitate ce va deveni o capacitate i nternă de a se înțelege pe sine. Dacă analistul nu reușește să conțină identificarea proiecti cientului, este posibil ca el să tindă să răspundă printr-o identificare proiectivă reactivă au, după L.Grinberg, o "contraidentificare proiectivă". Această idee a ciclului identi ficare proiectivă în analist - modificare de către analist - reintroiecție în pacient fusese ropusă în 1953 de către Elliot Jaques, dar într-un context diferit : pornind de la ideil e lui Freud despre forțele de agregare dintre indivizi și de la ideile lui Klein des pre mecanismele primitive de apărare, el a susținut că unul din elementele de coeziune din asociațiile umane instituționalizate este apărarea împotriva angoasei psihotice. Du pă Jaques, indivizii își pot plasa conflictele interne în persoane din lumea externă, pot percepe cursul conflictului pe calea identificării proiective și pot reinternaliza a poi evoluția și rezultatul conflictului prin identificare introiectivă. Pe de altă parte , H. Racker a făcut și el legătura între răspunsul contratransferențial al analistului și ide tificarea proiectivă a pacientului, într-o serie de articole scrise începînd cu 1948. In cursul unei relatări despre un caz, el afirmă : "Identificarea proiectivă [...] își atinge de seori scopul - în cazul de față, este vorba de a acționa în așa fel încît analistul să se sim t, iar aceasta nu implică (așa cum s-a afirmat uneori) numai faptul că pacientul se aște aptă ca analistul să se simtă vinovat sau că "se presupune că analistul este trist și deprim at". Identificarea analistului cu obiectul cu care îl identifică pacientul este, rep et, procesul contratransferențial normal". Racker stabilește o distincție între identifi carea concordantă și identificarea complementară a analistului. Contratransferul bazat pe identificarea concordantă se produce atunci cînd analistul s-a identificat cu reprezentarea de sine fantasmatică a pacientului la un moment dat. Contratransferul bazat pe identificarea compleme ntară are loc atunci cînd analistul s-a identificat cu reprezentarea de obiect din f antasma transferențială a pacientului. Extinderea noțiunii de identificare proiectivă, a l cărei motor este Wilfred Bion, spre sfîrșitul anilor '50, și-a găsit expresia în conceptul acestuia de conținut / conținător. El completează descrierea Melaniei Klein, cu un feno men care nu are loc doar în fantasmă (ca la Klein), ci care reprezintă, dacă folosim cuv intele lui Sandler, o "plasare în interiorul obiectului" : "Apare expulzarea "sânulu i rău" în sânul real extern, printr-o identificare proiectivă realistă. Mama, datorită capac ității sale de reverie, modifică senzațiile neplăcute legate de "sânul rău" și încearcă să-și lușul. Acesta reintroiectează trăirea emoțională transformată și moderată, adică reintroiecte aspect nesenzorial din iubirea maternă". Bion își utilizează termenii bazându-se pe un mod el al sistemului digestiv. Conform acestui model, personalitatea se "hrănește" din d atele experienței senzoriale și emoționale și "crește" în măsura în care ajunge să "asimileze ste date, apoi în măsura în care reușește să stabilească "legături" psihice cu obiectele conc e ce o înconjoară, cu celelalte personalități din jur și cu ea însăși. Aceste legături sunt î e trei : legăturile de iubire (I), de ură (U) și de cunoaștere (C), ultima fiind implica tă mai ales în activitatea și aparatul de gîndire, capabile să integreze și să elaboreze date e experienței în ansambluri tot mai coerente. Unul din elementele esențiale ale sistem ului teoretic introdus de Bion este conceptul de funcție-alfa, funcție rezultată din a ctivitatea mai multor factori, printre care și cei enunțați de Freud în Formularea a două principii de funcționare psihică : atenția și notarea. Funcția-alfa le permite datelor simțu rilor să fie percepute ca atare (atenția) și să fie înregistrate (notarea), în principal sub forma imaginilor vizuale. Ele transformă impresiile senzoriale în elemente mnezice, elementele-alfa, susceptibile de a fi înmagazinate și utilizate în gândurile visului și în gândirea vigilă inconștientă. Pentru Bion, prototipul experienței emotionale este relația cu sânul (ca și la Melanie Klein). Dar experiența sânului ca sursă de iubire și de confort est e ocultată la început prin experiența frustrării, așa încît experiența emoțională a "sânului e să fie mai întîi "visată" și elaborată de către mamă, apoi convertită în elemente-alfa de c a-alfa a mamei. Iată ce scrie Bion despre reveria mamei în calitate de conținător : "Cap acitatea de reverie a mamei este considerată aici ca inseparabilă de conținut, deoarec e acesta depinde în mod evident de prima. Dacă mama care hrănește nu este capabilă să-și ofer reveria sau dacă reveria oferită nu este însoțită de iubirea pentru copil sau pentru tată, acest fapt îi va fi comunicat sugarului, chiar dacă într-un mod ininteligibil. [...] Terme nul de "reverie" poate fi aplicat oricărui conținut. In acest caz, eu îl limitez la un conținut impregnat de iubire sau de ură. In acest sens restrîns, reveria este o stare de spirit receptivă la orice obiect care provine de la obiectul iubit, o stare de spirit capabilă, altfel spus, să primească identificările proiective ale sugarului, fie că ele sunt resimțite de el ca bune, fie ca rele. Pe scurt, reveria este un factor al funcției-alfa a mamei". O asemenea relație, de comunicare preverbală între copilul mi c și mamă, este definită ca o relație de identificare proiectivă. Experiența emoțională durer a copilului, precipitată într-o "proto-gândire", poate fi evacuată pe calea unei identif icări proiective excesive, sau poate fi implicată într-o identificare proiectivă realistă, destinată a suscita mamei sentimente pe care sugarul nu dorește să le aibă. Această proto -gîndire (element-beta) este proiectată sub forma unui conținut în mamă (conținător), pentru a fi transformată acolo, convertită în elemente-al reintroiectată într-o formă tolerabilă, ce reprezintă în același timp un aparat de gândire c bil să repete singur operația inițială de identificare proiectivă. Astfel, "identificarea proiectivă este o formă precoce a ceea ce se va numi ulterior capacitate de a gândi". Eficacitatea identificării proiective, ca "măsură realistă" de a modera frustrarea, este subordonată nu numai capacității de reverie a mamei, ci și capacității copilului de a toler a frustrarea : "Un sugar dotat cu o bună capacitate de a tolera unei mame incapabi le de reverie, deci incapabile mintale. In extrema cealaltă, un sugar incapabil su praviețui, fără riscul unei prăbușiri psihice, proiectivă cu o mamă capabilă de reverie". fru area poate să facă față să se ocupe cu nevoile lui să tolereze frustrarea nu poate experiențe de identificare In 1959, autorul vorbea de aceiași factori ce-i oferă copilului posibilitatea (sau i mposibilitatea) de a-și "experimenta" sentimentele în sânul altei personalități, în Atac împo riva legării, de această dată utilizând termenul kleinian de invidie : "Datorită identificăr ii proiective, pacientul are posibilitatea de a-și studia propriile sentimente în sânu l unei personalități suficient de puternice ca să le conțină. Imposibilitatea de a folosi acest mecanism, fie pentru că mama refuză să constituie receptorul sentimentelor copil ului mic, fie pentru că ura și invidia pacientului îi interzic mamei să îndeplinească această funcție, antrenează distrugerea legăturii dintre copilul mic și sân și, în consecință, o tulb gravă a pulsiunii de curiozitate care stă la baza oricărei învățări". Ca și Winnicott, Bion liniază rolul obiectului extern în constituirea psihismului, mai ales în comunicarea c u acesta printr-o identificare proiectivă "normală" sau "realistă". Pe de altă parte, ur a împotriva obiectului extern poate antrena recursul la o identificare proiectivă în f orma sa patologică, "excesivă", care conduce la expulzarea de fragmente clivate din eu, din legături, din aparatul perceptiv - obiectele "bizare" din cîmpul schizofreniei . Dar Bion atrage atenția asupra a ceea ce numește Melanie Klein identificare proiec tivă "excesivă" a pacientului, remarcând faptul că ea poate să pară excesivă atunci cînd anal ul este forțat să-și dea seama de ea, în urma măsurilor luate de pacient pentru a-l determ ina să-i simtă emoțiile nedorite. Relația dintre conținut și conținător - care, spune Bion, r intă "o funcție a ambelor obiecte" (o activitate realizată de ambii indivizi), dar poa te fi considerată "ca funcția unuia singur" - este o relație numită "comensuală", în care cop lul mic și mama sa depind unul de celălalt în beneficiul amîndurora. Bion vorbește despre o identificare proiectivă "realistă", care nu reprezintă chiar o exteriorizare "direct în obiectul extern" sau o "plasare în interiorul obiectului". Melanie Klein descris ese un aspect al identificării proiective legat de modificarea angoaselor infantil e : bebelușul proiectează în sânul "bun" o parte din psihicul său (clivată temporar), mai pr ecis sentimentele sale rele, care vor fi mai apoi reintroiectate. Discutînd despre teoria lui Klein asupra identificării proiective, Bion se exprimă astfel : "In timp ul staționării în sânul bun, ele [sentimentele rele] sânt resimțite ca fiind modificate astf el încât obiectul reintroiectat îi apare tolerabil psihicului sugarului". Ideea lui Bi on este că pacientul e capabil de o manipulare a mediului său (diferită de cea utiliza tă de nevrotic, sau mai degrabă de cea utilizată cu mijloacele unui nevrotic) legată de ceea ce, în cadrul realității, echivalează cu fantasma omnipotentă despre care vorbește Klei n. Caracterul exclusiv fantasmatic al identificării proiective kleinienene rezultă din faptul că subiectul "simte" că senti mentele sale proiectate au fost modificate de către psihicul obiectului, dar nu ex istă vreo transformare psihică a obiectului extern real. Practic, este ca și cum Bion ar fi modificat teoria Melaniei Klein doar "ștergând" cuvântul "simte" și transpunând fant asma în realitatea exterioară : "Este la fel de posibil, chiar esențial, să observăm fapte susceptibile a demonstra că un pacient, la care recunoaștem funcționarea acestei fant asme omnipotente, este capabil de un comportament legat de ceea ce, în realitate, echivalează cu această fantasmă. Incă de la începutul vieții, pacientul are un contact cu re alitatea suficient de bun pentru a putea acționa în așa fel, încât să-i producă mamei sentime te pe care el nu le dorește în el însuși, sau pe care vrea să le perceapă la ea. Pentru ca t eoria să corespundă cu aceste fapte clinice, am propus o versiune corectată a teoriei freudiene asupra principiului plăcerii, în care principiul realității operează în acord cu p rincipiul plăcerii. Găsim o ilustrare a acestei încercări, de a transforma fantasma omni potentă în realitate, la pacientul care resimte nevoia să le impună celorlalți sentimentul că el ar fi capabil să-și ucidă părinții sexuali, lucru care l-ar ajuta să aibă o relație se de iubire eliberată de teama că s-ar putea sinucide sau că și-ar putea ucide partenera în momentul în care ar observa, la el și la partenera sa, semne ale unei pasiuni sexual e reciproce. Am sugerat că, la extremă, aceasta ar putea conduce chiar la crimă - ca mij loc de a îndeplini efectiv, în lumea realității, o fantasmă omnipotentă care altfel ar rămâne simplă fantasmă omnipotentă" (Learning from experience, 1962). Să remarcăm, în acest lung pa saj citat, două elemente particulare. Primul este explicit și scoate în evidență modul în ca re Bion își adaptează teoria psihanalitică la clinică : pentru a-și justifica ipoteza despre realizarea fantasmei de identificare proiectivă, el modifică viziunea freudiană, în car e principiul realității îi succede principiului plăcerii; prin această modificare, autorul - chiar dacă nu o afirmă clar - modifică și perspectiva kleiniană asupra "realității" fantas nconștiente (fantasmă sinonomă cu mecanismul și cu procesul), deoarece aportul teoretic bionian opune lumea fantasmei și lumea realității, opoziție necesară dacă vrea să introducă î rie rolul obiectului extern în funcționarea psihică a subiectului. In cazul mecanismul ui de identificare proiectivă "realistă", realitatea la care se referă Bion constă în real itatea psihică a mamei, subiectivitatea acesteia. Pe de altă parte, ideea că principiu l realității operează în acord cu principiul plăcerii semănă, oarecum, cu ideea Melaniei Klei despre temporalitatea narcisismului și a relației de obiect la sugar : există relații d e obiect încă de la începutul vieții, relații ce coexistă cu narcisismul. Cel de al doilea e lement pe care l-am remarcat în acest fragment este implicit și privește modalitatea p rin care se realizează fantasma de identificare proiectivă, în ilustrarea cu pacientul ce impune celorlalți sentimentul că ar fi capabil să-și ucidă părinții. Aici este vorba de d uă fantasme împletite : fantasma omnipotentă de identificare proiectivă (a-și plasa în ceila lți propriul sentiment) "iese" în lumea exterioară prin intermediul altei fantasme (a ucide) ca suport mai concret și mai specific. Ca și cum fantasma de identificare pro iectivă ar fi atât de "abstractă" încât ar avea nevoie de corpul celuilalt pentru a se exp rima : o fantasmă în altă fantasmă. Propunând teoria sa despre conținut /conținător, Bion ren solipsismul lui Freud și al Melaniei Klein, făcând loc în psihanaliză "dialogului cu obie ctul", ne spune Andre Green. In descrierile clinice ale lui Bion, avem încă de a face cu doi protagoniști, pacient și analist, care au identități distincte. Cel care va merge și mai departe cu conexiunea între identificare proiectivă și contratransfer este Miche l De M'Uzan (1976, 1983). Fenomenul despre care vorbește De M'Uzan nu constituie d oar un dialog, ci un adevărat sistem, a cărui formă manifestă este gândirea paradoxală : apa riția la analist a unor gânduri, reprezentări sau cuvinte fără nici o legătură inteligibilă cu conținutul ședinței și care par pundă cu "procese psihice care se derulează la analizat". Reprezentarea pacientului "invadează" mintea analistului, deoarece aparatul psihic al acestuia s-a transform at într-o anexă a aparatului psihic al primului : "aparatul psihic al analistului a devenit literalmente al pacientului". Autorul pomenește despre mecanismele de iden tificare proiectivă (de partea pacientului) și de identificare introiectivă (de partea analistului), dar el subliniază că fenomenul pe care îl descrie nu este încărcat de agres ivitate dinspre pacient, așa cum apare el în descrierile Melaniei Klein asupra intru ziunii violente și controlului ce însoțesc fantasma de identificare proiectivă : "Ne-am gândit, fără îndoială, la rolul jucat în sistemul paradoxal de proiecție și introiecție, în p ar de mecanismele de identificare proiectivă și, în ce-l privește pe analist, de identif icare introiectivă. Intervenția acestor mecanisme în contratransfer a fost expusă pe lar g. Astfel, M. Neyraut nu ezită să recunoască raportul dintre contratransfer - și dintre tr ansfer - și gândirea animistă, identificată cu o proiecție a inconștientului. De aici până la ncepție oarecum paranoidă a activității analistului nu mai e decât un pas. In ce mă privește, eu nu-l fac, deoarece experiența m-a convins că însușirea și invadarea aparatului psihic a l analistului nu au deloc un scop distructiv. Nu este vorba, pentru analizat, ni ci despre a leza analistul, nici despre a depune în el fragmente din sine clivate și rele. Este vorba, după mine, despre destinul libidoului narcisic al celor doi pro tagoniști". M. De M'Uzan insistă asupra aspectului narcisic al sistemului paradoxal (a cărui descriere ar fi asimilată, la kleinieni, cu o identificare proiectivă lipsită d e agresivitate, iar după Bion, cu o identificare proiectivă normală). El explică reticențe le psihanalistului cu privire la acest fenomen prin amenințarea adusă asupra narcisi smului său și asupra sentimentului său de identitate, identitate înțeleasă de el așa cum e de inită de Ph. Greenacre (1958), ca "unicitate resimțită de un organism integrat, care îl recunoaște pe celălalt fără ambiguitate". In timpul manifestării sistemului paradoxal, rep rezentarea de obiect (care este pacientul pentru analistul lui) se instalează cu a tâta forță "în gazda sa [în analist], încât ea reține o parte din libidoul narcisic al aceste , conducând la o pierdere de libido narcisic de către analist și la o alterare a imagi nii pe care el o are despre propria identitate. Sentimentul de stranietate și chia r de ușoară depersonalizare ce însoțesc aceste procese pot provoca la analist o reacție co mparabilă cu apărările biologice imunitare. La extremă, spune De M'Uzan (și aici expresia kleiniană ar fi de identificare proiectivă excesivă), "[.] cum nu poate fugi, analistul ajunge să se debaraseze de el însuși sau, de exemplu, de capacitatea sa de a înțelege și de a interpreta". O asemenea reacție ar corespunde unei lecturi a termenului de "cont ratransfer" în sensul de "opoziție la transfer" din partea analistului, în scopul de a -și păstra granițele libidoului narcisisc și ale eului. Cum se explică funcționarea gândirii aradoxale ? Autorul apelează la analogia cu inhibiția biologică a răspunsului autoimun c u privire la celulele maligne și cu privire la fetus : apărările imunitare încetează să mai funcționeze în ambele cazuri, fiind înlocuite cu o tolerare a acestor tipuri de intruz iune. O altă explicație ar fi ancorarea sistemului paradoxal într-un reziduu funcțional, legat de momentul dezvoltării psihice când copilul trebuie să-și traseze granițele libido ului narcisic și să-și delimiteze eul; este un moment de "fractură" a libidoului său narci sic, deoarece el este obligat să realizeze un doliu dublu : cel după fostul său sine i mens și cel după obiectul narcisic care era mama. De M'Uzan ilustrează acest moment cu o scenă relatată de o pacientă. Pe când aceasta avea doi ani și jumătate, ea și-a văzut în o pentru prima oară, propria imagine alături de imaginea mamei sale. Ulterior, tot în c opilărie, gândindu-se la cele două imagini, ea a fost deodată cuprinsă de disperare și a început să strige către mamă De ce eu sunt eu, spune-mi, de ce eu sunt eu !". Un alt aspect al sistemului par adoxal, menționează autorul, constă în îndoielile pacientului asupra prezenței analistului, exact în momentul când acesta este invadat de gânduri paradoxale; pacientul trăiește un mo ment de doliu, având sentimentul că-și pierde o parte din pulsiuni, pentru că analistul i-a luat-o și a dispărut cu ea. Când vorbește despre conținuturi psihice vehiculate prin i dentificare proiectivă, De M'Uzan se referă mai ales la reprezentare. Alți autori pun accentul pe afect. Iată ce afirmă Masud Khan despre modurile în care anumiți pacienți, num iți de el "personalități schizoide", provoacă un contratransfer greu de tolerat : "Pentr u o bună perioadă, ei îl determină pe analist să simtă iritarea, furia, nevoia, disperarea, iubirea și tandrețea, violența distructivă și panica aflate în ei înșiși, înainte [de a le pu erimenta] pentru ei, în ei". Khan ne amintește că, pentru Fairbairn, procesul regresiv la acești pacienți în situația psihanalitică este cel de "depersonalizare a obiectului", aspect confirmat de De M'Uzan cu privire la trăirea analistului (obiect al pacient ului) confruntat cu gândirea paradoxală. Destinul unui concept Am urmărit evoluția conce ptului de identificare proiectivă, raportându-l la alte concepte psihanalitice, ca f antasma, sinele, clivajul, identificarea, proiecția și contratransferul. Să reluăm câteva dintre problemele ridicate în cursul de până acum al lucrării. Obiectele fantasmatice di n teoria kleiniană sunt tratate "ca și cum ar oferi o consistență reală" (Pontalis) nu num ai de către subiect, dar și de către discursul teoretic. Semnalăm mai ales statutul ambi guu al obiectului extern (interior și exterior, fantasmatic și real). Dincolo de fap tul că Melanie Klein îi atribuie fantasmei însăși originea funcționării psihice, ne putem înt a dacă acest "realism" al lumii interne nu provine cumva dintr-un alt "realism", c el al situației analitice concrete, care presupune existența unui obiect realmente e xtern pentru pacient : analistul în carne și oase. Amintim descrierea lui D. Meltzer : în lumea internă (realitatea psihică), obiectele interne și obiectele introiectate au o viață care se situează în relația cu eul așa cum se situează obiectele externe în relația rsonalitatea sau sinele. In timp ce partea de identificare din noțiunea de identif icare proiectivă trimite, pe de o parte, la diateza activă a identificării - a identific a pe altul cu sine însuși - și pe de altă parte, mai mult la identitatea subiectului decât la identificarea propriu-zisă, conceptul de identificare proiectivă al lui Melanie Klein nu pare să se diferențieze net de conceptul de proiecție. S-a insistat mult pe t ermenul în ca factor de diferențiere în raport cu proiecția, dar nota explicativă adăugată de Klein în articolul său Observații asupra unor mecanisme schizoide ni se pare încă și mai eni gmatică. Acest termen, de identificare proiectivă, are totuși o posibilitate de a funcți ona ca diferit de proiecție : atunci când obiectul extern în care s-a proiectat este a nalistul, în contratransferul său. Analistul care era Melanie Klein nu a vorbit apro ape niciodată de contratransfer în opera sa. In legătură cu acest lucru, Victor Smirnoff remarcă : "[.] poate pentru că ea considera contratransferul ca atingând analistul în pro funzimea organizării lui inconștiente". Ideea lui Heimann asupra utilității contratransf erului a fost respinsă de Klein și, la rândul ei, Heimann nu a recunoscut niciodată noțiun ea de identificare proiectivă. Totuși, aceasta a fost raportată foarte repede la contr atransfer, de către autori kleinieni sau nekleinieni. Fantasma care era inițial identificarea proiectivă (deci un concept oarecum "vid" sa u "narcisic", deoarece el i se aplica lui însuși; era, în același timp, "ochiul camerei video și imaginea de pe ecran", ca să folosim expresia lui A. Green) a devenit un co ncept "umbrelă" ce cuprinde procese interpersonale detectate prin intermediul cont ratransferului. In cursul acestei evoluții teoretice, obiectul extern - care era la în ceput un obiect introiectat de pacient - "iese" puțin câte puțin în spațiul extern al ședințe sihanalitice, pentru a deveni obiectul-subiect reprezentat de analist. El devine un obiect cu adevărat extern, iar relația internă se transformă într-o relație externă. Cea are era la origine. Conținutul proiectat "iese" și el din lumea internă, "traversează" s pațiul analitic și intră în contratransferul analistului. Apare astfel teoria contratran sferului văzut ca o contribuție a pacientului. Ipoteza noastră, derivată din prima parte a acestei lucrări, este următoarea : Nașterea și evoluția noțiunii de identificare proiecti vă în teoria psihanalitică ne conduce la ideea că această noțiune era destinată dintru începu "vorbească" despre contratransfer și despre intersubiectivitate, având înscris acest des tin în chiar originea sa; că acest concept a fost creat printr-o "reacție de apărare imu nitară" față de stranietatea contratransferului pentru teoria psihanalitică; că odată apărut, el a condus în mod inevitabil, prin însuși caracterul lui enigmatic, asemeni unui "act teoretic ratat", la dorința care îi dăduse atâta forță : dorința de "a gândi în cuvinte" des trul analistului cu privire la pacientul său. Proiecția la Freud Termenul de « proiecție » a fost utilizat în diverse moduri de către Freud și alți autori care i-au urmat. Vom pr ezenta unele dintre sensurile întâlnite în opera lui Freud. Intr-un sens general, aces t termen semnifica pentru Freud tendința de a căuta o cauză exterioară și nu o cauză interio ară. El afirmă acest lucru în 1895, în Manuscrisul H, unde remarcă faptul că scopul bolii (p aranoia) este « [.] de a se apăra de o reprezentare inacceptabilă pentru eu, proiectându-i conținutul în exterior ». In acest context, proiecția este considerată ca o « deplasare ». F eud vorbește aici de « utilizarea eronată a mecanismului de proiecție, drept apărare ». Mai târziu, el avu tendința să considere proiecția ca pe un mecanism de apărare propriu-zis : atribuirea defensivă, altei persoane, de gânduri, dorințe și diverse conținuturi psihice d evenite intolerabile pentru subiect. Referințele sale privesc în principal paranoia și gelozia. Freud separă și opune, încă de la începutul operei lui, gândirea nevrotică, care co servă, și gândirea psihotică, care expulzează (dovadă a unei lipse de elaborare psihică), obs rvă Jean-Michel Porte și Victor Souffir. Dar timp de mai mulți ani, proiecția este pentr u el o formă de refulare, iar halucinația un mod de « mutare » a întoarcerii refulatului. Doar în 1911, în analiza sa asupra cazului Schreber, Freud propune o teorie care sco ate psihoza din câmpul refulării. In mecanismul paranoic, “[.] cea mai frapantă caracteris tică este una care merită numele de proiecție. O percepție internă este reprimată și, drept s bstitut al acesteia, conținutul său ajunge la conștiință ca o percepție venind dinspre exter ior, după ce a suferit o oarecare deformare ». Așadar, proiecția este un refuz - negare, c a și o reatribuire a ceea ce este negat în interior. Totuși, Freud înlocuiește această primă ormulare cu o a doua : « Nu este corect să spunem că senzația reprimată interior este proi ectată spre exterior, ci ne dăm seama că întoarce din exterior ». lucrul care a fost suprimat interior se Această concepție asupra fenomenului delirant ne oferă o imagine în care, cum spune Paul Bercherie, « departe de a fi stăpânul jocului, subiectul apare ca jucăria unui proces a le cărei efecte nu le percepe decât indirect, prin reflexele acestora în conștiință » - așa p percepe Schreber « sfârșitul lumii, de fapt proiecția catastrofei sale interne ». Astfel, topografia frontierei înăuntru - înafară pare supusă unui determinism mai complex decât opoz a plăcere/realitate, pe care o găsim în prima articulare a conceptului de proiecție, exp rimată clar de Freud în Pulsiuni și destine ale pulsiunilor, odată cu noțiunea de « eu-plăcer pur » care « [.] sub dominația principiului plăcerii [.] ia înăuntrul lui, în măsura în care se de plăcere, obiectele care i se prezintă, le introiectează și [.], pe de altă parte, expu lzează înafara lui ceea ce, înăuntru, îi provoacă neplăcere - a se vedea mai încolo mecanismu proiecție ». Freud trimite aici la articolul nescris sau distrus din Metapsihologie, consacrat proiecției. Să amintim că eul-plăcere pur nu are sens decât raportat la un eu-r ealitate ‘care a demarcat interiorul de exterior pe baza unui criteriu obiectiv', pu tând să se sustragă stimulilor externi prin fugă ; « substanța perceptivă a ființei vii a obț astfel, în eficiența activității sale musculare, un punct de sprijin pentru a separa un « înă ntru » și un « înafară » ». In textul freudian, există opoziția a două modalități de înțelege i proiectiv. Conform uneia, formațiunea delirantă își obține coerența și forța de convingere coluziunea cu dorința inconștientă supusă principiului plăcerii - formațiune narcisică, fant atică, dereală. Conform celeilalte, ea reprezintă invazia conștiinței de către ceea ce a fos t abolit înăuntru și care revine dinafară, așa ca la « președintele Schreber ». Această ultim lă va servi drept punct de sprijin pentru teoria lacaniană a forcluziunii psihotice. In 1922, Freud trasează alte câteva piste, în Despre câteva mecanisme nevrotice în gelozi e, paranoia și homosexualitate, unde el constată, realizând o remarcabilă extindere-revi zuire a primelor sale formulări : « Gelozia proiectată provine din propria infidelitat e de care face dovadă subiectul în viața sa sau din impulsul la infidelitate, care au sucombat prin refulare. [.] Cel care deneagă aceste tentații le resimte totuși presiunea cu atâta forță, încât recurge la un mecanism inconștient pentru a se descărca [.], proiectân ropriile impulsuri la infidelitate asupra celuilalt ». Dar Freud adaugă că gelosul, ca și paranoicul, în timp ce proiectează înafară, asupra altuia, ceea ce nu acceptă în el însuș folosește în proiecția sa de « materialul percepției, care decelează motivațiile inconștient analoge, ale celuilalt » : « Ne dăm seama însă că descriem incomplet comportamentul gelosulu i, ca și al paranoicului persecutat, atunci când spunem că ei proiectează înafară, asupra ce luilalt, ceea ce nu doresc să perceapă înăuntrul lor. Desigur că ei fac acest lucru, dar n u proiectează în aer, ca să spunem așa, nici undeva unde nu există nimic asemănător cu ceea c proiectează, dimpotrivă, ei se lasă conduși de cunoașterea pe care o au despre inconștient ș deplasează asupra inconștientului celuilalt atenția pe care o sustrag de la inconștient ul lor personal ». Această prezentare a dinamicii fenomenului proiectiv deplasează pro blema inițială. In aceste fragmente, Freud pune în evidență factorul cantitativ implicat în proiecție : dacă subiectul nu proiectează în aer, ci acolo unde există un conținut psihic asemănător cu al său, atunci operația de deplasare privește mai degrabă „grad de atenție” și „măsura investiției”. O altă aluzie la factorul cantitativ este ideea că subie proiectându-și propriile impulsuri în exterior, o face nu numai ca să se debaraseze de anumite reprezentări, ci și ca să scape de forța acestor impulsuri............................. fi menționat de Shapiro în legătură cu semnificația pe care subiectul o atribuie lucruril or percepute de el în lumea exterioară. Proiecția nu ar implica o ruptură în funcționarea co gnitivă, ci o atenție accentuată asupra realității și obiectului percepției. Distorsiunea rea ității pe care ea o introduce nu este o distorsiune perceptivă, ci are a face mai degr abă cu ceea ce semnifică percepția. Pornind de la convingerile și nevoile interne, lucru lui perceput îi este atribuit o anumită semnificație, iar proiecția nu modifică realitatea aparentă, ci semnificația ei. Pe scurt, proiecția ar fi o formă de distorsiune interpre tativă a realității exterioare (1965). Afirmațiile lui Shapiro seamănă cu cele ale lui Freud privind abordarea clinică a proiecției : „ In tratamentul unui astfel de gelos [care își proiectează propria infidelitate], trebuie să evităm a discuta materialul pe care se b azează el, putem doar să ne propunem a-l determina să aprecieze altfel acest material”. Cu alte cuvinte, nu percepția pacientului este discutabilă, ci interpretarea sau sem nificația percepției sale. Totuși, în același text, Freud descrie proiecția gelosului ca per cepția în exterior a „motivațiilor inconștiente analoge la celălalt”. Există aici o nuanță ca oduce o diferență între viziunea lui Shapiro și cea a lui Freud : în timp ce primul transf eră problema distorsiunii de la percepție la semnificație și la interpretare - menținând astf l, oarecum, ideea distorsiunii cognitive -, Freud pune accentul mai mult pe inve stirea percepției, care poate constitui însăși problema, fără nici o distorsiune cognitivă, n ci de percepție și nici de semnificație a ei : „De fapt, anormalitatea sa [a subiectului gelos] se reduce la aceea că el observă inconștientul soției sale și îi acordă o importanță lt mai mare decât ar face-o altcineva”. Nu trebuie să uităm că, dacă percepția subiectului es e reală și constituie o cunoaștere a inconștientului celuilalt, aceasta nu-l împiedică pe su biect să utilizeze psihic această cunoaștere, ne spune Andre Green, „pentru a o folosi d rept ecran și a deveni orb la propria sa realitate psihică. In același mod, percepția li psurilor și defectelor la cei apropiați poate fi reală, dar în același timp având rol de div ersiune spre a evita autoreproșuri mult mai grave” (2000). Pentru Freud, proiecția ave a și o importanță centrală în formarea fobiilor (1915 - 1926). In 1915, el utilizează un sens mai restrâns al proiecției. Ea este un paliativ pentru pericolul pulsional pe care e ul, sub influența angoasei de castrare, nu-l poate aborda altfel. Mai târziu, Freud va preciza că proiecția, complementară deplasării, este secundară față de aceasta. Regresia a onează mai întâi prin constituirea imaginii angoasante, transformarea tatălui castrator în animal terifiant (vezi Micul Hans). Amenințarea pulsională punând eul în pericol din in terior, ea este „proiectată” în realitatea exterioară, unde poate fi controlată mai ușor dato ită evitării fobice (1926) : ,In trecut, i-am atribuit fobiei caracterul unei proiecții prin faptul că ea înlocuiește un pericol pulsional intern cu un pericol perceptiv exte rn. Avantajul acestei substituții este că împotriva unui pericol exterior ne putem apăra fugind și evitând să-l percepem, în vreme ce fuga nu ar servi la nimic în cazul unui peri col care provine din interior”. Această explicație pare valabilă și pentru psihodinamica delirului paranoic, în care subie ctul negociază cu pulsiunile interne dureroase sau intolerabile proiectându-le asupr a unor obiecte externe. In termeni economici, i-ar fi mai ușor să evite și să fugă de o am enințare dureroasă provenită din exterior, decât să evite o amenințare internă. Dar W. W. Mei sner ridică următoarea problemă, privitor la o asemenea explicație : din ce motiv s-ar p etrece astfel lucrurile, când de fapt nimic nu ne garantează această evidență a priori ? U n răspuns la această întrebare ar putea fi comentariul lui Freud asupra excitației pulsi onale și asupra modului cum poate fi ea suprimată, în Pulsiuni și destine ale pulsiunilo r (1915): „[.] excitația pulsională nu provine din lumea exterioară, ci din interiorul org anismului însuși. De aceea ea acționează în mod diferit asupra psihicului și cere, pentru a fi eliminată, altfel de acțiuni. In al doilea rând : am spus esențialul despre excitație cân d am admis că ea acționează ca un impact unic; în consecință, ea poate fi suprimată tot print -o unică acțiune potrivită, al cărei tip trebuie să-l vedem în fuga motrică din fața sursei d xcitație”. Dacă sursa de excitație este exterioară, apărarea prin fuga motrică reprezintă o e ență. Am văzut, la Freud, rolul „simțului muscular” în distincția pe care o face subiectul în enzațiile interne și senzațiile externe (viziune împrumutată din raționalismul psihologic co nform căruia percepția empirică a realității este primordială și originară, organizată în jur mitării înăuntru/înafară). Motricitatea având și rolul de apărare (fugă) din fața pericolului or, ea intervine ca „tip de acțiune” față de excitația internă în doi timpi : mai întâi, ea s faptul că pericolul este intern; apoi, pericolul este localizat în exterior și aici i ntervine al doilea rol al „tipului de acțiune”, cel de fugă, care își păstrează importanța ch acă realitatea internă, pe care motricitatea o percepuse, este „pervertită” în realitate ext ernă. De altfel, putem spune că Freud răspunde la întrebarea lui Meissner într-un text din 1917, Completare metapsihologică la teoria visului : „O percepție pe care o acțiune [mu sculară] o poate face să dispară este recunoscută ca exterioară, ca realitate; dacă această a une nu schimbă nimic, înseamnă că percepția vine din interiorul corpului, nu este reală. Est e important pentru individ să posede un asemenea semn distinctiv al realității, semn c are constituie în același timp un mod de a se proteja de realitate; el ar vrea să fie dotat cu o putere similară împotriva revendicărilor sale pulsionale, deseori inexorabi le. De aceea se străduiește atât să deplaseze în exterior, să proiecteze ceea ce vine din in terior și-l disturbă”. Observăm referința freudiană la corp, prin această modalitate a subiec ului de a „aranja' psihic distribuția realităților, internă și externă. In 1924, Freud articu ză proiecția cu cea de a doua teorie a pulsiunilor, într-o concepție extinsă asupra raport urilor dintre individ, organism și mediul său. Pulsiunea de moarte în exces, nelegată pr in coexcitația libidinală, trebuie expulzată sub forma sadismului. Proiecția, acum defle ctare spre exterior a pulsiunilor distructive, devine foarte aproape de o invest iție primară, ceea ce diverși autori numesc proiecție primară. In Problema economică a masoc hismului, tratând despre enigma (din punct de vedere economic) existenței tendinței ma sochiste în viața pulsională, și despre întâlnirea dintre libido și pulsiunea de moarte în in iorul individului, el evidențiază că : „ Libidoul are drept sarcină să facă pulsiunea distruc ivă inofensivă și se achită de aceasta derivând pulsiunea spre exterior [.], apoi dirijând-o otriva obiectelor din lumea exterioară. Ea s-ar numi astfel pulsiune de distrugere , pulsiune de control, voință de putere. [.] O altă parte nu participă la această deplasare spre exterior, rămâne în organism și se leagă libidinal cu ajutorul coexcitației s exuale; tocmai în ea recunoaștem masochismul originar, erogen”. Pe pagina următoare, într-un context ce descrie formarea masochismului erogen secundar, apare termenul de „a proiecta” ca sinonim cu „a deplasa”, „a întoarce”, „a deriva spre exterior” : „[.] In anumit mstanțe, sadismul sau pulsiunea de distrugere, întoarsă spre exterior, proiectată, poate fi din nou introiectată, întoarsă spre interior [.]”........................................P autodistrugerii, sau al necunoașterii realității. Independentă de vreun conflict intern , el o vede acționând în religie, ca mecanism antropomorfic de cunoaștere și de adaptare l a lumea exterioară. Intr-un mod general, el asociază proiecția cu percepția. De la Totem și tabu(1912) încoace, ne spune Bernard Brusset, activitatea perceptivă poate fi cons iderată ca una din modalitățile forței originare de proiecție; definiția înăuntru/înafară, im real, depinde astfel de funcționarea psihică, funcționare ce nu este independentă de fac torii culturali. „In acest mod, apare ideea de proiecție nedefensivă, tributară regresie i, de exemplu regresiei narcisice spre atotputernicia gândirii, spre gândirea magică”. I n Totem și tabu, Freud scrie despre proiecție că este vorba de „[.]un mecanism primitiv căru ia i se supun deopotrivă percepțiile noastre senzoriale și care joacă astfel un rol capi tal în modul nostru de a ne reprezenta lumea exterioară. [.] percepțiile noastre interio are, a proceselor afective și intelectuale, sunt ca și percepțiile senzoriale, proiect ate înafară și utilizate pentru formarea lumii exterioare. [.]Așa și-au construit oamenii pr imitivi imaginea despre lume, proiectându-și înafară percepțiile interne; trebuie să transpu nem din nou această imagine, servindu-ne de termeni psihologici și utilizând cunoașterea pe care am dobândit-o despre viața interioară”. Din această perspectivă, Andre Green remarcă faptul că proiecția, ca apărare, poate deveni patologică, deoarece ea antrenează necunoașter ea pulsiunilor subiectului. Pe de altă parte, ea îi oferă subiectului posibilitatea un ei anumite cunoașteri a obiectului și, în mod indirect, a unei cunoașteri (prin construcți e) de sine însuși : „Proiecția prin deplasare spre exterior a investițiilor subiectului co nduce la o cunoaștere a obiectului și, dacă ea este tributară elementelor introduse de s ubiect, antrenând deci o percepție deformată a acelui obiect, ea permite totuși o cunoaște re reală a inconștientului obiectului respectiv. Această cunoaștere a inconștientului obie ctului se realizează cu prețul necunoașterii radicale a inconștientului subiectului, dar ocolul prin cunoașterea obiectului constituie prin retroacțiune o cunoaștere implicită, ocultă, a subiectului însuși [.]. Celălalt [.] nu apare decât prin intermediul oglinzii defo mante pe care i-o oferă subiectul, dar care corespunde totuși, parțial, cu o realitate , chiar deformată. Astfel, Freud recunoștea că orice delir este construit în jurul unui sâmbure de adevăr [.]. Acest lucru presupune : a) că între subiect și obiect există un raport de omologie sau izomorfie; b) că acest raport de cunoaștere - necunoaștere se stabilește p rin intermediul unei construcții. Construcție în spațiul Celuilalt și a spațiului Celuilalt ca externalizare a spațiului intern al subiectului. Această construcție este o constru cție teoretică. O teorie a obiectului care trimite la teoria subiectului prin retroa cțiune”. Autorul nu este explicit cu privire la condițiile în care proiecția ajunge să permi tă cunoașterea reală a inconștientului obiectului. Dar important pentru tema noastră este că el face legătura între ideea freudiană de formare a lumii exterioare prin proiecție și ideea, tot freudiană, de percepție reală a inconștientului obiectului în măsura re acest inconștient seamănă cu cel al subiectului..................................... NARCISISM SI RELATIE DE OBIECT Libido narcisic - libido de obiect Freud a împrumutat termenul de „narcisism” de la medicul englez Havelock Ellis, care studia și el tulburăr ile sexuale (la rândul său, Ellis căpătase un mare interes pentru lucrările lui Freud). In dividul narcisic este profund interesat de propria sa persoană; Freud era de părere că schizofrenul, cufundat în lumea sa bântuită de voci, halucinații și deliruri, merita a fi calificat drept „narcisic”. Freud însă a explicat acest aspect în termenii teoriei lui. E l a detectat mai multe laturi ale narcisismului. In Introducere asupra narcisism ului (1914), întrebându-se care este destinul libidoului în schizofrenie, el remarcă : „Li bidoul retras din lumea exterioară îi este oferit eului, astfel încât apare o atitudine pe care o putem numi narcisism [și care reprezintă] amplificarea și manifestarea mai c lară a unei stări ce existase și înainte. Acest narcisism apărut prin retragerea investiri i de obiect poate fi conceput ca o stare secundară, construită pe baza unui narcisis m primar”. Mai încolo, în același text, el vorbește despre alegerea obiectului iubirii în fu ncție de tipul narcisic : „Iubim : [...] a) Ceea ce suntem noi înșine; b) Ceea ce am fost no i înșine; c) Ceea ce am vrea noi să fim; d) Persoana care a fost o parte din propriul nostru sine”. Așadar, Freud distingea un narcisism primar (asupra căruia a oferit vers iuni contradictorii), un narcisism secundar și o alegere de obiect narcisică. In per ioada în care a scris articolul despre narcisism, Freud încerca să-și consolideze concepți a asupra eului și, pe de altă parte, să păstreze noțiunea de libido, la care Jung renunțase î cet-încet, provocând o polemică între el și fostul său mentor. In 1909, Freud îi scria deja l i Jung, exprimându-și temerile cu privire la abandonarea acestui concept - care îi permi sese întotdeauna să gândească prin intermediul metaforei economice sau bancare, însoțită de c nceptul de investiție : „[.] sunteți în pericolul [.] de a neglija libidoul, pe care eu l- am pus la loc de cinste”. Trei ani mai târziu, Jung nu mai accepta rolul sexualității în p sihoze, iar în 1914, Freud își reafirmă viguros intenția de a arăta că teoria sa despre libid se poate aplica și la cunoașterea psihozei (maladie ce-l mirase și îl determinase să o nu mească „nevroză narcisiscă”), validându-și încă o dată teoria sa asupra nevrozelor : „Nu pot pet că nu am renunțat niciodată la teoria libidoului”. Freud încerca deci o unificare prin care să anexeze eul la concepția lărgită despre sexualitate și, din acest moment al evoluți ei gândirii lui, modelul său teoretic asupra aparatului psihic va include mereu noțiun ea de libido. Dar complexitatea propriei sale gândiri din eseul despre narcisism îi dă un „disconfort evident” privind raportul dintre, pe de o parte, un libido al eului și un libido de obiect, iar pe de altă parte, un libido sexual și pulsiunile eului : „[...] dacă îi atribuim eului o investire primară de libido, de ce ar fi necesar să distingem u n libido sexual de o energie nesexuală a pulsiunilor eului ? Dacă am concepe, la bază, o energie psihică de un singur tip, nu am scăpa oare de toate dificultățile apărute atunc i când distingem energia pulsiunilor eului de libidoul eului, apoi libidoul eului de libidoul de obiect ?”. Mai încolo în text, Freud încearcă să explice această distincție co ptuală între libido (sexual) și pulsiunile eului - diferență ce corespunde celei dintre foam e și iubire - prin considerații bilogice : cum individul duce o dublă existență, una pentru el însuși și una pentru specie, putem păstra în teorie ambele registre energetice, unul se xual și unul nesexual. J. Laplanche clarifică această distincție : în toată opera freudiană p anii '20, pulsiunile eului desemnează marile funcții vitale, al căror scop este autoco nservarea. Ca pulsiuni nesexuale, ele se opun constant pulsiunii sexuale. Pe de altă parte, libidoul eului se situează la celălalt capăt al dualismului, desemnând o inves tire sexuală a obiectului-eu, în opoziție cu libidoul de obiect, în cazul căruia sexualita tea este investită în exterior. In lucrarea sa centrală asupra narcisismului, Freud av ansează în teoria lui despre evoluția libidoului. Pe de o parte, narcisismul nu mai es te doar o etapă a dezvoltării, ci capătă o definiție structurală; el apare ca o stare de „sta a libidoului” pe care nici o investire de obiect nu o poate depăși complet. Pe de altă p arte, posibilitatea eului de a investi în el însuși sau în obiect libidoul, al cărui rezer vor este, ca și posibilitatea de a alege un obiect după propria sa imagine, ne îndepărte ază de modelul pur pulsional al alegerii de obiect și modifică relația sa cu lumea exter ioară. Acest text ne trimite, deasemeni, la începutul dezvoltării eului și al auto-inves tirii imaginii sale, la momentul fondator când el se recunoaște pe sine. Momentul fo ndator este cel al trecerii de la autoerotism la narcisism : „[...] este necesar să admi tem că la început nu există, în individ, o unitate comparabilă cu eul ; eul trebuie să parcu rgă o dezvoltare. Dar pulsiunile autoerotice există încă de la origine ; autoerotismului trebuie să i se adauge ceva nou, o nouă acțiune psihică, pentru a da formă narcisismului”. ... oul narcisic vine să se opună libidoului de obiect, poziție teoretică intermediară între un moment când Freud opune ca forțe în conflict autoconservarea și sexualitatea și un alt mom ent, după 1920, când se confruntă pulsiunea de viață și pulsiunea de moarte. In această lucra e, Freud analizează relațiile complexe dintre „atitudinea” narcisică, în care libidoul a fos t retras și redirijat spre eu (libido al eului), și atitudinea în care persoanele și luc rurile exterioare fac parte din propriul câmp de interes (libido de obiect). Freud compară procesul prin care interesul pentru obiect poate fi retras (și eventual, ma i târziu, realocat) cu procesul prin care prin care o amibă își întinde un fir de protoplasmă, un pseudopod, spre obiectele din mediul său, pentru a l e testa, pentru a stabili dacă este vorba de un aliment etc., fir pe care îl poate r etrage dacă își pierde interesul : „[Există] o investire libidinală originară a eului ; mai t iu, o parte este cedată obiectelor dar, fundamental, investirea eului persistă și se c omportă față de investirile de obiect precum corpul unei celule protoplasmatice față de ps eudopodele pe care le-a emis”. El vede retragerea și reorientarea libidoului ca pe o situație fluidă, care explică numeroase aspecte din psihologia normală sau din schizofr enie. De exemplu, a adormi implică o retragere a interesului față de lumea exterioară și o investiție în „unica dorință de a dormi” (și în vis). La fel, în cazul maladiei sau al durer xistă o retragere a libidoului spre eu sau spre organul particular care este bolna v (o durere de dinți devine singura experiență care contează pentru cel ce suferă, iar în ti mpul durerii, restul lumii nu mai prezintă nici un interes). Freud ajunge chiar să s tabilească o formulă ce leagă libidoul de obiect și libidoul eului, într-o relație invers pr oporțională : „In mare, vedem o opoziție între libidoul eului și libidoul de obiect. Cu cât c ește unul, cu atât scade celălalt”. Acest fel de „balanță energetică” va fi pusă la îndoială lți psihanaliști, cât și de Freud însuși, atunci când va studia, trei ani mai târziu, fenomen melancoliei : „Conform analogiei cu doliul, gândim că el [melancolicul] a suferit o pi erdere de obiect ; din spusele lui, este vorba de o pierdere din eul lui”. La mela ncolic, Freud se confruntă deci cu o pierdere de obiect care este, în același timp, o pierdere de eu. Așadar ar exista două niveluri diferite ale raportului dintre libido ul eului și libidoul de obiect. Care sunt ele? Un posibil răspuns poate fi găsit în come ntariul lui Paul Federn asupra utilizării prea largi și prea imprecise a noțiunii de n arcisism, ca și asupra tendinței de a fixa în termeni absoluți opoziții care nu au sens de cât într-un context specific. Intr-un articol despre distincția între narcisismul sănătos și arcisismul patologic, publicat în 1936, el spune următoarele : „După cum am mai discutat , orice narcisism secundar are drept obiect eul sau ceea ce a fost încorporat de căt re eu. Aici, antiteza dintre libidoul de obiect și narcisism nu mai constă în raportar ea la un obiect, ci în natura obiectului, în faptul dacă el face parte din lumea exter ioară sau este o parte din eu ; devine imposibilă o distincție strictă - lucru în perfect ac ord cu fenomenul psihic real - dacă eul înglobează, în măsuri diferite, părți din lumea exter ră”. Pe de o parte, libidoul eului are un obiect care este tocmai eul, pe de altă part e există o întrepătrundere eu-obiect caracteristică narcisismului, ceea ce face de nesusți nut, pentru Federn, distincția strictă între libido al eului și libido de obiect. Dar da că tratăm problema „en gros”, cum spune Freud, am putea accepta, credem, o distincție libi do al eului/libido de obiect, în măsura în care este vorba de obiectul extern real............ chimbare de perspectivă pentru Freud, deoarece obiectul capătă aici un rol major în măsura în care este pierdut ( în vreme ce, în teoria pulsiunii, obiectul este contingent și ușor înlocuibil, deoarece pulsiunea, conform perspectivei din Proiect de psihologie știi nțifică, are un loc central ca presiune de origine biologică ce revendică din partea aparatului psihic descărcarea tensiunii pe care ea o produce).................................. re obiectul extern și obiectul intern, Rene Diatkine crede că nu ar trebui să vorbim d e obiect decât referitor la obiectul intern. Pentru el, conceptul de obiect desemn ează ceea ce este continuu în fluctuațiile de investire și în succesiunea momentelor cores pondente. „Rămâne deschisă întrebarea : care anume are un efect organizator asupra psihism ului, pulsiunea sau obiectul ?”, se întreabă el, înclinând totuși spre rolul obiectului : „[. cest concept a prins greutate. El a trecut de la rolul de suport contingent al j ocului pulsional, la cel de organizator al vieții psihice”. Să remarcăm că sugestia lui R. Diatkine, de a vorbi de obiect numai referitor la obiectul intern, este tocmai ceea ce face Klein în mare parte dar, curios, fără să scape de o aceeași confuzie între obie ctul intern și obiectul extern. Incepând cu 1925, Melanie Klein începe să afirme că nu exi stă un narcisism primar și că autoerotismul și narcisismul sunt, la copil, contemporane cu primele relații de obiect. Observațiile asupra sugarilor, combinate cu munca sa c linică asupra copiilor și adulților au determinat-o să susțină : „ Ipoteza fundamentală din a stă carte este că primele experiențe pe care le are bebelușul, cea de alăptare și cea a prez enței mamei, reprezintă începutul relației sale de obiect cu ea. Această relație este mai înt o relație cu un obiect parțial, deoarece pulsiunile orale-libidinale și orale-distruct ive sunt dirijate, de la începutul vieții, spre sânul mamei”. Este vorba despre inferențe pornind de la comportamentul noului născut și pornind „de la o anumită simpatie față de el - simpatie fondată pe un raport direct între inconștientul nostru și sân”. Vedem bine că Klein când spune „mama”, se referă la un obiect „subiectiv” (după expresia winnicottiană), care po fi sânul, chiar hrana, sau mai degrabă ceva ce corespunde cu ceea ce percepe observ atorul ca fiind obiectul copilului : „Relațiile bebelușului cu primul său obiect, mama, sunt legate de la început de relațiile sale cu hrana. Iată de ce studiul modelelor de atitudini fundamentale față de hrană pare să fie cea mai bună metodă de a înțelege sugarii. [ bebeluși, chiar din primele zile de viață, putem observa diferențe considerabile în atitu dinea lor cu privire la supt, [iar unii] prezintă semne indubitabile de iubire și in teres față de mama lor, într-o fază extrem de precoce - atitudine ce conține elemente esenția e ale unei relații de obiect”. După Melanie Klein, relația de obiect de la începutul vieții este compusă în esență din proiecții (poziția schizo-paranoidă). In timp ce pentru psihanaliș ca Fairbairn, Ferenczi sau Balint atitudinile patogene ale obiectului real sunt determinante pentru figura persecutorie a obiectului primar, pentru Klein lucrur ile stau invers : relațiile de obiect nu se constituie în funcție de obiectele reale ; încă de la bun început există fantasme (înnăscute), iar obiectele fantasmatice sunt proiect ate asupra mamei; astfel, accentul este pus pe relația de obiect fantasmatică și pe ob iectul intern. Rolul obiectului extern este menționat doar în măsura în care el vine să li miteze și să modereze proiecțiile al căror suport este. Comparând viziunile freudiană și klei iană asupra importanței obiectului extern în economia libidinală, B. Brusset remarcă : oda tă cu problema transformării, de către eu, a libidoului de obiect în libido narcisic, sa u invers, a libidoului narcisic în libido de obiect, la Freud devine evidentă ancora rea în realitatea obiectului, și ea se va accentua până la Inhibiție, simptom și angoasă. In imp ce Melanie Klein, prin relativa exclusivitate oferită economiei obiectelor interne, rămâne departe de a face loc alterității fundamentale a obiectului extern. La f el, există o diferență esențială în modul lor de a concepe fantasma : pentru Freud, cu teori a sa despre sprijinire, fantasma ține de o experiență a pierderii, în vreme ce pentru Kl ein fantasma este dată asemenea unei realități psihice „deja la”. Totuși, credem că Melanie K ein este cea care a stimulat cel mai mult orientarea psihanalitică spre relația de o biect, spre intersubiectivitate și, la extremă, spre interpersonal, prin amploarea p e care a dat-o fantasmei în teoria ei și, în consecință, discursului teoretic în termenii re lației de obiect. Conceptul său de identificare proiectivă este dovada cea mai clară a a cestui lucru, deoarece el este definit ca fantasmă (fără legătură cu obiectul real), dar c apătă sens numai în momentul când este „aplicat”, în clinică, la relația transferocontratrans ală, deci în momentul când obiectul real (care devine analistul în mecanismul identificări i proiective) este luat în considerare. In cea de a doua topică freudiană, relațiile din tre se, eu și supraeu se constituie prin interiorizarea relațiilor cu personajele se mnificative din anturajul subiectului (obiecte ale dorinței, obiecte de identifica re). Dezvoltând acest aspect din teoria freudiană, R. Fairbairn (1944) și, in Franța, D. Lagache (1961) au descris această interiorizare a relațiilor interpersonale în relații intrapersonale. La Melanie Klein, abordarea este din direcție opusă : exteriorizarea fantasmei (deci a relației de obiect fantasmatice) în lumea obiectelor reale, dar o rganizarea psihică este descrisă în același limbaj al relației. Acest lucru reiese din mod ul în care își prezintă Klein teoria, iar nu din ceea ce spune ea despre teoria sa, pe c are vrea să o diferențieze net de cea a lui Fairbairn - printre argumentele sale fiind atenția acordată angoasei, pe când Fairbairn accentuează relația de obiect. Cât privește nar isismul, Melanie Klein face diferența între stadiul narcisic despre care vorbea Freu d și stările narcisice. De fapt, Freud descrisese narcisismul și ca o „epocă” în care nu exis relații de obiect (ce vor apărea odată cu Oedip-ul), și ca o „stare” care vine și pleacă în f de investițiile eului ca rezervor libidinal : ...................................... In stările i de obiect intern. Am putea considera ca ea a adăugat la lista lui Freud despre a legerea obiectului iubirii după tipul narcisic : Iubim, deasemeni, „persoana” care a d evenit o parte din sine (un obiect intern). Starea narcisică (numită ulterior de Seg al „poziție narcisică”) dă cont de fantasma stranie numită „identificare proiectivă” - dar st tea ei, am văzut, venea mai degrabă din numele său decât din conținutul său. Extinderea aces tei noțiuni a transformat-o într-o modalitate de identificare narcisică, ne spune Domi nique Arnoux, modalitate care se situează la polul opus față de identificările secundare evocate de Freud în constituirea supraeului. Freud consideră că supraeul se naște din i dentificarea cu părinții iubiți și admirați în copilăria timpurie ; este vorba de o identific re introiectivă care depinde de o rezolvare, cel puțin parțială, a complexului Oedip - dir ect și inversat, datorită bisexualității psihice - deci de o renunțare la obiectele incest uoase. Această identificare este secundară, presupunând un doliu reușit după obiect, spre deosebire de identificarea narcisică, aceasta implicând o confuzie de identitate (sa u, conform ilustrării lui Klein referitoare la romanul Si j'etais vous de J. Green , este posibil și un schimb de identitate). „O altă trăsătură tipică a relațiilor de obiect s zoide este natura lor narcisică. Așa cum am mai spus, atunci când idealul eului este p roiectat într-o altă persoană, aceasta este iubită și admirată pentru că ea conține părțile „ ubiect. Tot așa, când relația cu o altă persoană se bazează pe proiecția în ea a părților „re iectului, ea este de natură narcisică pentru că, și în acest caz, obiectul reprezintă mai ales o parte din subiect”. Astfel, ca să completăm li sta lui Freud despre alegerea de obiect după tipul narcisic, putem spune : iubim ( sau urâm), deasemeni, persoana care a dobândit o parte din sine. Am văzut că, în esență, meca ismul de identificare proiectivă de care vorbește Klein nu diferă net de cel de proiecți e. Intr-adevăr, în pasajul pe care tocmai l-am citat, este vorba de proiecția idealulu i eului sau a părților „rele” din subiect ; astfel, natura narcisică a relației schizoide es te corelată cu mișcarea proiectivă. Atunci când proiecția este urmată de introiecția unui obi ct care „posedă” deja partea din subiect, se creează un cerc vicios ce amplifică angoasa s ubiectului, ca în situația în care subiectul introiectează un obiect în care proiectase pr opria sa violență. Apare aici un fel de efect de bumerang, prin faptul că reintroiecția se limitează la ceea ce fusese proiectat. Tocmai acest lucru îi permite lui Klein să a firme : „O altă caracteristică a relațiilor de obiect schizoide este artificialitatea lo r și lipsa lor de spontaneitate. In paralel, constatăm o perturbare gravă a sentimentu lui de sine sau, dacă putem spune astfel, a relației cu sine însuși. Si această relație pare artificială. Cu alte cuvinte, sunt perturbate în egală măsură realitatea psihică și relația realitatea exterioară”. Odată cu remarca despre perturbarea sentimentului de sine, regăs im în acest fragment disconfortul identitar al lui Fabien, eroul romanului Si jet ais vous de J. Green. Klein vorbește aici de narcisism ca de o „relație cu sine însuși”, car e nu este același lucru cu „reprezentarea de sine”, deoarece se adaugă dimensiunea afect ului (sentiment de sine). Artificialitatea subliniată de autoare caracterizează atât r elația cu sine cât și relația cu celălalt, adică relația cu sine și relația cu obiectul real, i alteritate nu este recunoscută ca atare ; și obiectul este „artificial”, pentru că el co nstă în proiecții. Klein o spune de altfel altundeva, descriind aceeași fantasmă de identi ficare proiectivă : „Să revenim la rolul jucat de proiecție în vicisitudinile angoasei de persecuție. [...] Forma sa de atac fantasmatic - în special anal - constă în a umple corpul mam i de substanțe și părți rele din propria persoană, care sunt clivate și proiectate în interio ul mamei. Aceste substanțe și părți sunt reprezentate mai ales prin excremente, care dev in un mijloc de a face rău, de a distruge sau de a controla obiectul atacat. Este posibil ca întreaga persoană - resimțită ca fiind „rea” - să intre în corpul mamei și să cape l. In aceste diverse fantasme, eul ia în posesie obiectul exterior - în primul rând mama - prin proiecție, transformându-l într-o extensie a propriei persoane. Obiectul devine oarecum un reprezentant al eului, iar aceste procese stau, după mine, la baza iden tificării prin proiecție sau a „identificării proiective” „ . Iată natura narcisică a acestui canism : obiectul este „o extensie a eului” obținută prin proiecție, iar introiecția „obiectu ui invadat cu violență” are loc în interiorul procesului proiectiv, deoarece această intro iecție nu aduce nimic în plus față de conținutul proiectat. Melanie Klein face o distincție î tre acest tip de „introiecție” și o altă introiecție, care contribuie la dezvoltarea bebelușu ui : „Odată cu introiecția obiectului întreg, cam în al doilea sfert din primul an de viață, u loc progrese în direcția integrării. Aceasta implică schimbări importante privind relația de obiect [...] și o percepție mai bună a lumii exterioare, ca și o sinteză mai reușită între s le interne și externe”. Așadar, introiecția care participă la dezvoltarea psihică este difer ită de reintroiecția obiectului fantasmatic, datorită „mai bunei percepții a lumii exterioare”, adică faptului de a percepe obiectul extern real (trebuie să adăugăm cuvântul „r al” pentru că Klein mai utilizează expresia „obiect extern” referitor la situații fantasmati ce, cum este cea a identificării proiective). Dacă „interpretăm” pasajul In care Klein vor bește de proiecție și de introiecție, de realitate interioară și exterioară, ne dăm seama că ită să vorbească despre „celălalt”, despre „obiectul real” utilizând acești termeni, dar afir ale produc confuzie dacă nu gândim în acești termeni. Poate că ea șia gândit întotdeauna teor incluzând realitatea externă (realitatea psihică a obiectului extern), dar nu a vorbit despre ea pentru a nu se îndepărta prea mult de subiectivitatea pacienților săi. Insuși F reud, chiar dacă afirmă în 1923, despre melancolic, „ a trăi înseamnă a fi iubit . a fi iubit către supraeu” (el nu spune că a fi iubit înseamnă a găsi satisfacția pulsională), el nu va unța niciodată la prima sa concepție, a primatului pulsiunii, în care obiectul este ținut la distanță. In comentariul său asupra acestei poziții teoretice, A. Green ne spune că Fre ud, după 1914, a neglijat teoria narcisismului pentru a-și accentua opțiunile fundamen tale, în special cele privind compulsia la repetiție. Mai exact : „[.] dacă Freud se teme de alunecarea spre obiect, este pentru că se teme de o regresie a teoriei spre o c oncepție care subliniază prea mult conjunctura, realul, evenimentul, pe care o resim te ca un pericol de a diminua partea de inconștient și de a restabili întâietatea conștien tului”. Această înțelegere a alegerii teoretice freudiene (care este și a sa personală) nu-l va împiedica pe A. Green să afirme mai târziu că Freud a avut atâtea dificultăți în a integr eoria sa despre narcisism cu cea despre pulsiunile de viață și de moarte datorită, poate , unei concepții insuficiente despre obiect, chiar un obiect descris în perspectiva primatului pulsiunii. Leonardo, alias Narcis Primul enunț al lui Freud despre narcisism fusese făcut în 1910 , în O amintire din copilărie a lui Leonardo da Vinci. Ce anume îl incitase să avanseze ipoteza narcisismului și să-i urmărească implicațiile ? Este vorba de un anumit tip de iub ire, față de cineva de același sex : « Am constatat o particularitate evidentă la [.] perverș și la homosexuali, care nu-și aleg obiectul iubirii după modelul mamei, ci după acela a l propriei persoane. In mod clar, ei se caută pe ei înșiși ca obiect al iubirii, prezentân d tipul de alegere de obiect pe care îl putem numi narcisic ». Intr-o notă adăugată în 1910 î Trei eseuri asupra teoriei sexuale (1905), Freud remarcă faptul că iubirea homosexu ală poate fi explicată printr-o legătură erotică foarte intensă cu mama, în timpul copilăriei mpurii. Această legătură este favorizată de însăși tendința excesivă a mamei, așa cum reiese tul despre Leonardo : « La toți bărbații homosexuali, a existat în prima copilărie, apoi a f ost uitată ulterior, o legătură erotică foarte intensă cu o persoană feminină, în general mam suscitată sau favorizată de însăși tandrețea excesivă a mamei, însoțită de o absență a tatălu ilului ». In aceste condiții (tandrețe excesivă a mamei și absență a tatălui, dar și anumite ulsionale »), evoluția ulterioară a unei asemenea legături cu mama constă, ne spune Freud, într-o « mutație » pe care o descrie astfel : « Iubirea pentru mamă [.] cade în refulare. Băiatul refulează iubirea pentru mamă, punându-se în locul acestei identificându-se cu mama și stabilinduși propria persoană drept model după care își va alege oile sale obiecte de iubire. [.] Băieții pe care adolescentul îi iubește acum nu sunt decât persoane substitutive și reluări ale propriei persoane din copilărie, pe care le iubește așa cum l-a iubit pe el mama când era copil. Spunem că el își găsește obiectele iubirii pe c lea narcisismului, deoarece legenda greacă îl numește Narcis pe tânărul căruia nimic nu-i plă ea așa cum îi plăcea propria sa imagine în oglindă și care a fost transformat în frumoasa flo re cu același nume ». Aceste fragmente din « Leonardo » sunt interesante pentru că fac ref erință la mitul lui Narcis și la oglinda sa, de asemenea la rolul privirii, ceea ce nu face textul din 1914 despre narcisism . Aici apare problema raportului cu celălal t ca imagine de sine. In mitul său, Narcis nu știe că imaginea care îl fascinează este a s a; el o vede în apă, tocmai el a cărui mamă este o naiadă, așa cum a observat Paula Heimann î tr-o notă la articolul său din 1952, Funcții ale introiecției și proiecției în prima copilări Iată nota, în întregime : „ Termenul de „narcisism” derivă din mitul grec al lui Narcis, care se îndrăgostește de propria sa imagine reflectată într-un râu. Ar trebui totuși să privim ace episod în contextul său. Mitul (care a fost transmis în variante diferite) se desfășoară, în sență, astfel : o nimfă (imortalizată mai târziu ca Eco - idee subtilă, deoarece ea reprezint combinație de recompensă și pedeapsă pentru că a fost atât de vorbăreață) era îndrăgostită d ar acesta a respins-o. Ea a implorat-o pe Afrodita să o răzbune, iar Afrodita a acce ptat, determinându-l pe Narcis să creadă că imaginea sa reflectată în apă este o nimfă acvati l se îndrăgosti nebunește de frumoasa creatură pe care o vedea în apă și încercă să o îmbrăți a pe care o simți în urma insuccesului se reflectă și ea pe figura pe care o privea. Nar cis crezu că nimfa era supărată, ceea ce provocă în el dorința de a o consola și de a o salva Astfel, el suferea nu numai datorită insatisfacției privind dorințele sale erotice, d ar și datorită incapacității de a ușura suferința obiectului iubit. In cele din urmă, el muri de inimă rea. Fu metamorfozat în floarea care îi poartă numele. Conform acestui mit, gre cii nu credeau că iubirea de sine este o stare primară, ci îi atribuiau caracterul com plex al iubirii obiectale. Tocmai acest fapt, de a trăi toate emoțiile iubirii de ob iect, de la dorința erotică până la grija față de suferința obiectului și dorința de a-l ajut a-i reda fericirea, constituie la Narcis pedeapsa pentru a-i fi provocat lui Ec o durerea de a iubi fără a fi iubit. In vreme ce, obiectiv vorbind, el se iubește pe s ine (propria imagine reflectată în apă), subiectiv vorbind, el iubește o altă persoană. Din culpabilitatea de a o fi respins pe Eco, el trebuie să se angajeze în doliul după un o biect inaccesibil (pierdut) și să cadă într-o depresie suicidară. Nu intenționez o analiză co pletă a mitului, voi adăuga doar o remarcă : Narcis, atunci când privește în apă și își conte inea, o tratează ca pe un obiect. Dacă aplicăm o regulă obișnuită de interpretare și presupun m contrariul a ceea ce se afirmă, apare o semnificație mai profundă. Narcis privește în lu mea exterioară, în apă, dar se sugerează semnificația inconștientă opusă : el privește în int său. In acest caz, se conturează fantasma inconștientă despre un obiect (iubit) plasat în interiorul subiectului, iar aceasta stă la baza identificării subiectului cu un obi ect care, în conținutul manifest al mitului, este reprezentat prin reflexia fidelă a s ubiectului, luată în mod eronat drept un obiect. Faptul că Narcis este fiul unei nimfe acvatice accentuează un asemenea aspect. Este remarcabil că acest concept grec asup ra narcisismului se arată atât de apropiat de descoperirile Melaniei Klein, descoper iri obținute în mod empiric, fără o bază teoretică preconcepută, urmărind doar fantasmele prezentate de copii în analiza l r”. In Introducerea din Noi direcții., J. Riviere vorbește de această notă despre mitul lui Narcis, raportând mitul la poziția depresivă și la ”experiența umană seculară de tristețe și re în urma pierderii celor dragi”, experiență ce poate fi urmată de moarte. Autoarea vede importanța acestui fragment numai în termenii relației de obiect, lucru care nu ne miră, ținând seama că este vorba de o carte despre sistemul teoretic kleinian. Dar credem că nota respectivă ar putea spune mai mult decât simpla ilustrare a valabilității acestui s istem. Care este contextul din carte în care apare nota despre Narcis ? P. Heimann o adaugă pentru a-și susține ipoteza că, în starea narcisică, obiectul exterior este urât și spins așa încât subiectul să-și poată iubi obiectul intern, care este fuzionat cu eul, și să plăcere din asta, modalitate folosită „de eul infantil, ca să scape de frustrare”. In arti colul său, ea face diferența între gratificarea autoerotică și narcisism, prin faptul că în p imul caz subiectul se îndreaptă către sânul intern, iar în al doilea caz el se retrage de la sânul exterior, stare narcisică având un element de agresivitate mai puternic decât s tarea autoerotică. După Heimann, această perspectivă ar explica dificultățile din analiza pa cienților narcisici și ar cere o reconsiderare a ideii freudiene că narcisismul preced e relația de obiect. Așadar, Narcis își tratează imaginea din apă ca pe un obiect. Heimann n e spune că la baza stării narcisice există o relație de obiect, că nu putem opune narcisis mul și relația de obiect. Totuși, prin modul în care iese din această opoziție, ea creează o ouă opoziție (privind același raport narcisism / relație de obiect) : opoziția intern / ex tern sau obiectivitate / subiectivitate. Dacă exprimăm nota despre Narcis în termenii restului cărții, obținem următoarele : din punct de vedere obiectiv, Narcis se retrage d e la Eco (obiect extern urât) pentru a iubi obiectul intern fuzionat cu eul (deci pe sine însuși) ; din punct de vedere subiectiv, el se îndreaptă spre o nimfă acvatică (trat ată ca obiect extern iubit). Sau, altfel spus : din punct de vedere obiectiv, Narc is se află într-o stare narcisică, în timp ce, din punct de vedere subiectiv, el se află înt r-o stare de iubire obiectală. Apare atunci întrebarea : cum stabilim obiectivitatea , în acest context ? Cum stabilim dacă imaginea pe care o vede Narcis în apă este el însuși sau o altă persoană, dacă este vorba de un obiect intern sau extern, dacă el „se îndreaptă sp e.” sau „se retrage de la.”, dacă el iubește sau urăște ? Singura modalitate de a stabili cin e imaginea din apă constă într-o privire exterioară cuplului format din Narcis și imaginea sa (luată drept altcineva). Numai un terț poate spune că Narcis este singur (cu el însuși ) și că, dacă există vreun obiect, acela nu poate fi decât el însuși. Prin acest raționament, ungem astfel la rolul fundamental al triangulării în distincția față de celălalt și față de o (B. Brusset). Pe de altă parte, chiar dacă Narcis nu știe, la nivel conștient, că imagine a pe care o vede în apă este a sa, ne spune Heimann, el o „știe” inconștient : privirea în lu ea exterioară are semnificația inconștientă a unei priviri în propriul interior. Cu privir e la acest fel de „știință”, Heimann este mai specifică în legătură cu clivajul obiectului (e - urât, Eco ; intern - iubit, imagine de sine în apă) : „Cu toate acestea, tehnica clivajul ui obiectului în două părți derivă din premisa fundamentală că cele două obiecte sunt cumva u singur. Tehnica nu reușește decât parțial, iar plăcerea din narcisism este incompletă, într-măsură mai mare decât în simpla gratificare autoerotică (faptul că, într-un moment sau altul bebelușul își dă seama de caracterul nesatisfăcător al sânului intern fantasmatic este de o mportanță capitală, prin aceea că îl determină să revină spre sânul real din lumea exterioară Să abordăm acum, pe scurt, problema morții lui Narcis din „durerea de a iubi fără răspuns”. G Rosolato, în comentariul său despre obiectul de proiecție narcisică, arată că natura narcisi că a acestuia reiese din efectul său de dublu, el fiind de fapt proiecția corpului fan tasmatic care asumă întreaga polarizare sexuală (după V. Tausk). Acest obiect de proiecție narcisică, corespunzând obiectului identificării proiective descrise de Melanie Klein , suportă o dublă orientare fantasmatică : fie cea de a trimite la Același prin similitu dinea sa de dublu, fie cea de a sublinia diferența dublului în calitate de duplicat. In ambele cazuri, imaginea dublului conține în schema sa esența confruntării cu pulsiun ea de moarte, deoarece : pe de o parte, dacă obiectul este redus la Unic, el tinde să se distrugă pe el, distrugând Unicul care nu-și mai găsește reprezentarea în care să se s ca „alt” imaginar ; pe de altă parte, dacă obiectul este o „aparență de alteritate exterioară easta impune din nou „abolirea, pentru a salva identitatea originară a Unicului amen ințat”. Obiectul de proiecție narcisică poate deci să nu se arate ca dublu, aderând în totali ate la un obiect real (ca la Leonardo sau ca la Narcis în convingerea sa), sau dim potrivă, să apară ca un dublu (ca la Narcis in „premisa sa inconștientă” că obiectul intern f onat cu eul, pe de o parte, și obiectul din apă, pe de altă parte, sunt unul și același). In toate cazurile, ne spune Rosolato, el trebuie luat ca punct de reper esențial în organizarea narcisică a psihozei : „Înainte de toate, este vorba de o relație duală care s e menține fixând și tamponând o angoasă primitivă față de orice relație triangulară, în care stă Celălalt printr-o relație de Necunoscut și care pune în cauză însuși principiul Legii ; r a duală operează obturând acest punct prin construirea obiectului de proiecție narcisică”. D acă Melanie Klein pune accentul, odată cu noțiunea sa de identificare proiectivă, pe apăra rea de natură psihotică împotriva angoasei de anihilare a eului (ce produce, prin defl ectarea pulsiunii de moarte, atacul sadic și controlul asupra obiectului prin acea stă fantasmă omnipotentă), G. Rosolato, descriind același mecanism de identificare proie ctivă, subliniază apărarea, tot psihotică în esență, împotriva angoasei față de relația trian asta amenință subiectul prin alteritatea și sexualitatea pe care le presupune și care ar putea pune subiectul în situația de a se confrunta cu un necunoscut ce i se refuză. A stfel, remarcă autorul, „dorința este deviată de la sexualitate și de la relația cu celălalt, pentru a se evita necunoscutul din ele”........................................Însuși Freud, e „a-și găsi obiectul iubirii pe calea narcisismului”) și absența unei relații triangulare. I analiza sa despre fantezia lui Leonardo cu vulturul, Freud arată că această amintire are un conținut mnezic - vulturul își introduce coada în gura copilului - care a fost remani at într-o situație homosexuală, dar prin intermediul semnificației „mamă care îi dă copilului ugă”. Descriind presupusa geneză a fanteziei cu vulturul, el găsește necesar să descompună am ntirea în „conținutul său mnezic real”, pe de o parte, și „motivele ulterioare care îl modifi deformează”, pe de altă parte, și precizează : „In cazul lui Leonardo, credem că știm acum co tul real al fanteziei ; înlocuirea mamei cu vulturul arată ceea ce resimte copilul : absența tatălui și faptul de a fi rămas singur cu mama. Nașterea nelegitimă a lui Leonardo se potrivește cu fantezia sa cu vulturul'. In fantezia cu vulturul, faptul real de a suge la sânul matern a fost transformat, spune Freud, în cel de a primi laptele, de ci în pasivitate, și prin aceasta într-o situație cu caracter homosexual. Cum această situație presupune pentru su biect un obiect care să fie „reluarea propriei sale persoane din copilărie” (pe cale nar cisică) și, în același timp, repetarea neîncetată a „mecanismului prin care el și-a dobândit exualitatea” (mecanism favorizat de absența tatălui), putem conchide că există în comentariu l freudian o asociere indirectă între căutarea obiectului narcisic și menținerea unei relați i duale prin această „privire în oglindă” ce trimite la Narcis. Ce anume vede acesta când pr ivește în apă ? Pe de altă parte, ce anume caută să vadă când privește în apă ? Pentru a răsp ste întrebări, să încercăm a prezenta perspectiva lui Winnicott asupra relației între privire copilului mic și privirea mamei. Pentru acest autor, chipul mamei reprezintă precur sorul oglinzii și el recunoaște că, până la un punct, l-a influențat articolul lui Lacan des pre „Stadiul oglinzii”, care aborda funcția oglinzii în dezvoltarea eului. Dar ceea ce a duce el nou este ideea unei oglinzi „vii”, mama, deci a unei oglinzi care nu reprezi ntă doar imaginea corpului, ci și imaginea afectului. Iată ce spune Winnicott în legătură cu aceasta : „ Ce vede bebelușul atunci când își îndreaptă privirea spre fața mamei ? In genera el se vede pe el însuși. Cu alte cuvinte, mama îl privește pe bebeluș, iar ceea ce exprimă c hipul ei se află în relație directă cu ceea ce vede ea”. Cuvântul „oglindă” este utilizat aic ns figurat, sensul rolului mamei care îi oglindește bebelușului propriul lui sine.............. devine tot mai puțin dependent de reflectarea de sine pe care i-o oferă chipul mame i (dar și cel al tatălui sau al fraților). Winnicott mai descrie cazul în care mama nu p oate reflecta sinele copilului, nu poate fi o oglindă, manifestând o „relativă lipsă mater nă”, iar copilul nu beneficiază de „un schimb semnificativ cu lumea', deoarece chipul mame i nu exprimă decât propria ei ,dispoziție”. Winnicott nu discută despre cealaltă extremă de p cala schimburilor de priviri dintre mamă și bebeluș : ce s-ar întâmpla dacă fața mamei nu ar xprima decât sinele copilului și nimic altceva, adică nu ar fi decât o oglindă ? Desigur, el nu vorbește despre asta pentru că este o idee pur teoretică, poate chiar absurdă. Cop ilul știe că mama sa nu este doar o oglindă, așa cum știe (spune Winnicott) atunci când mama sa exprimă propria ei dispoziție. Să remarcăm totuși că această extremă teoretică apare ca p litate în cazul lui Narcis privindu-se în apă : spre deosebire de copilul ce privește fața mamei și copilul ce se privește în oglindă, Narcis nu știe (cel puțin, la nivelul manifest al mitului) că are de a face cu o oglindă. El crede că vede o nimfă care nu-i întoarce decât ceea ce îi trimite el ; ea reprezintă un obiect fără alteritate, iar dacă ținem cont de fap tul că Narcis este fiul unei nimfe acvatice, ea reprezintă o mamă inaccesibilă deoarece nu are un corp propriu........................................Am putea astfel completa viziun ivirea mamei, dar caută și ceva din „dispoziția mamei”. Narcis se căuta pe sine în privirea n mfei pe care credea că o vede în apă, dar ceea ce a primit era el însuși și nimic mai mult : narcisismul „pur” înseamnă moarte. Sau, cum spune A. Green, fascinația pentru „dublu” înseam scinația pentru Nirvana. Winnicott atinge acest punct atunci când afirmă că a se vedea p e chipul mamei semnifică pentru copil un proces cu direcție dublă, apoi când vorbește desp re ceea ce el numește „identificări încrucișate”. Este vorba de un capitol separat din cartea sa Joc și realitate, din care, citindu-l cu atenție, putem deduce că, de fapt, metafora sa despre oglindă, conceptul său de identificări încrucișate și identi icarea proiectivă „normală” descrisă de Bion dau cont de un același proces, prin care subiec tul se descoperă pe el însuși în celălalt (în privirea, în vocea, în corpul, în cuvintele cel t). Paradoxal așadar, narcisismul se opune iubirii prin tendința sa de a controla (u nul din scopurile identificării proiective) și de a anula puterea celuilalt asupra s inelui, cum subliniază A. Green, dar un narcisism „anobiectal” conduce la autoanihilar e printr-un „efect de oglindă” a cărui perfectă circularitate „capătă o dimensiune turbionară e [subiectul] este prins ca într-un dans macabru, ce-l antrenează spre o dispariție ca re îl amenință și îl fascinează deopotrivă” (G. Bonnet). Astfel, opoziția între narcisism și obiectal trebuie relativizată conform unei perspective mai complexe asupra funcționări i psihice....................................... Astăzi, numeroși autori recunosc existența re plierea narcisică), aspectele pozitive ale narcisismului și versantul său dublu : „narci sismul de viață” și „narcisismul de moarte” (A. Green), aspectele trofic și distructiv ale na cisismului (G. Rosolato). In prezent, se admite în general că narcisismul este o org anizare psihică funcționând nu numai în opoziție cu relația de obiect, ci și paralel sau împr cu aceasta. In articolul său din 1908 asupra „simptomului narcisism”, I. Sadger descri a deja narcisismul ca efectul iubirii din partea obiectului și ca efectul identifi cării subiectului cu acest obiect : „ Ca fundament al narcisismului, constatăm așadar [...] admirația mamei pentru copil și, plecând de la această iubire, constatăm o identificare cu ea, ca în jocurile copiilor. Bolnavul se admiră [.], jucând în același timp și rolul mamei, rolul copilului care a fost”. Această identificare cu mama iubitoare va fi menționată, d oi ani mai târziu, în analiza freudiană asupra narcisismului lui Leonardo. El, ne spun e Freud, conservă iubirea mamei în inconștient și „îi rămâne astfel fidel mamei”. Dar este vo e o fixație și o fidelitate cu „rută indirectă”, ca să folosim o expresie a lui Otto Kernberg In 1920, în Dincolo de principiul plăcerii, Freud va relua ideea „reproducerii scenic e” inversate, având scopul pentru subiect de a deveni stăpân pe „intensitatea impresiei” pro vocate de un eveniment (penibil, de această dată) : „Să spunem că medicul a examinat gâtul c opilului sau l-a supus unei mici operații : sunt amintiri penibile pe care copilul le va evoca totuși în jocul său ulterior ; vedem bine ce fel de plăcere poate aduce o a stfel de reproducere și care poate fi sursa ei : substituind pasivitatea cu care s uportase evenimentul penibil, cu activitatea jocului, el îi provoacă partenerului de joacă suferințele a căror victimă le fusese el însuși, exercitând astfel asupra celuilalt ră narea pe care nu i-o poate aplica medicului”. Anna Freud se sprijină pe acest exempl u atunci când prezintă, în 1936, mecanismul de identificare cu agresorul, prin care co pilul „se transformă” dintr-o persoană amenințată într-o persoană amenințătoare (who makes th t). Ea arată că acest lucru este posibil printr-o „combinație particulară de introiecție și p oiecție”, ce presupune o „inversare de roluri” (reversal of roles). Nu este dificil de văz ut un același mecanism de „permutare” în textul despre Leonardo. Freud îl compară pe Leonard o cu Narcis și cu iubirea acestuia pentru propria sa imagine în oglindă. Dar maniera în care este explicată „calea” lui Leonardo ne arată un model de relație narcisică mai apropiat de iubirea obiectală decât este relația nar cisică a lui Narcis. In ambele cazuri, este vorba de o iubire pentru o „aparență de alte ritate exterioară” (căci obiectul extern este iubit în măsura în care trimite la Același”, în le cazuri există miza controlului asupra obiectului narcisic. Ceea ce găsim în plus la Leonardo este identificarea cu mama. Să observăm totuși că și în mitul lui Narcis există un numit „trecut” cu privire la momentul când tânărul se îndrăgostește de imaginea sa : înainte elația cu „frumoasa creatură” zărită în apă, el o respinsese pe nimfa Eco, iar aceasta murise durere că iubea fără răspuns. „Răspunsul” va avea loc altundeva și altcândva, printr-o „repr scenică inversată” : Narcis însuși moare din dragoste fără răspuns. In comentariul său despr st subiect, G. Bonnet observă că : „ [.] acest răspuns, acest efect de bumerang [.] este un efect de structură, cu atât mai logic cu cât se situează înafara timpului, în repetarea iden ticului inversat. Psihanaliza lacaniană și structuralismul în general au accentuat ace st aspect, al caracterului implacabil, inevitabil al întoarcerii [împotriva propriei persoane]”. Să revenim la Leonardo. Homosexualul iubește un băiat care-l reprezintă pe el însuși și, în consecință, se iubește pe sine în imaginea băiatului pe care îl alege ca obiec l. „Spunem că își găsește obiectele iubirii pe calea narcisismului”, scrie Freud. Dar, pentru că s-a identificat cu mama sa și cu faptul de a se iubi așa cum o făcea mama sa, este vo rba de o identificare narcisică. Încercând să arate că însuși drumul psihologiei freudiene co nea germenele teoriei kleiniene, Donald Meltzer afirmă : „[.] treizeci și șase de ani mai târziu, această noțiune [de identificare narcisică] își va găsi continuarea, odată cu concept kleinian de identificare proiectivă ca primă descriere a unui mecanism realizând o ide ntificare narcisică”. In literatura kleiniană, utilizarea conceptului de identificare proiectivă a devenit aproape sinonimă cu noțiunea de narcisism, iar poziția schizo-paran oidă a fost considerată o „poziție narcisică” (H. Segal, 1983), în care constatăm o lipsă de upare față de soarta obiectului extern. Si în psihanaliza nekleiniană se discută despre ra portul dintre identificarea proiectivă și narcisism. In Franța, Florence Guignard s-a ocupat cu clarificarea noțiunii inventate de Melanie Klein, cu dezvoltarea și integr area ei în gândirea freudiană. Ea arată că Klein, pentru a explora identificările descrise d e Freud ca „narcisice”, a folosit conceptul de „clivaj al eului”, propus de Freud în 1938 ca proces defensiv în raport cu perversiunea. După Guignard, Klein a sesizat întreaga dimensiune a problemei limitelor dintre realitatea exterioară și realitatea psihică ; ea înțelege astfel că fantasma narcisică este o fantasmă de putere asupra unei persoane di n realitatea exterioară, în care subiectul își proiectează omnipotența și cu care se poate id ntifica într-un mod special, care îl scutește de a mai trece prin durerosul travaliu d e doliu după Celălalt, travaliu ce ar conduce la identificările introiective post-oedi piene descrise de Freud. De la descoperirea kleiniană a „relațiilor de obiect parțial”, st area narcisică nu mai poate fi considerată o stare anobiectală, păstrându-și totuși, datorită mbinărilor de clivaj și identificare proiectivă, caracterul autarhic ce-l impresionase atât de mult pe Freud. Prin aceste mecanisme, „orice parte din Eul clivat se poate combina, virtual, cu orice parte din obiectul clivat”. Freud remarcase deja că ident ificările narcisice se făceau de obicei cu un singur detaliu perceput la persoana-ob iect al identificării. Lui „doresc acest atribut al Celuilalt” îi corespunde „eu sunt obie ctul dezirabil” ; există o denegare, pe de o parte, a restului eului, iar pe de altă p arte, a restului persoanei-scop din realitatea exterioară, și aici se justifică termen ul de „schizoid”. F. Guignard consideră că descrierea pe care o face Melanie Klein în 1946, despre clivaj și identificare proie ctivă ca prime mecanisme de apărare caracteristice primelor relații de obiect, își păstrează reaga sa valoare, cu condiția a două precizări : „1) Nici o viață psihică nu se poate naște f torul unei alte vieți psihice care să utilizeze identificarea proiectivă pentru a „visa” e xistența psihică a noului venit (Bion). 2) Aceste mecanisme de clivaj și de identifica re proiectivă trebuie înțelese ca fiind complexul defensiv [.] utilizat cel mai frecvent împotriva suferinței inerente poziției depresive centrale, adică împotriva doliului față de osesia asupra Celuilalt. [.] Intreaga patologie a narcisismului poate fi considera tă ca o utilizare omnipotentă a identificării proiective ca apărare împotriva pierderii Ce luilalt, trăită de subiect ca o pierdere de sine însuși”. Această „veritabilă respirație psih spune Guignard - realizată de identificarea proiectivă nu devine comprehensibilă decât în co ntextul raportului dintre lumea internă și lumea externă, sau dintre sine și obiectul ex tern real : dacă se pune problema doliului după posesia asupra Celuilalt, se pune și p roblema percepției alterității și a imposibilității posesiei asupra Celuilalt ca atare. Cine are dreptate cu privire la scopul apărării prin identificare proiectivă : F. Guignard , care o urmează pe M. Klein și afirmă că este vorba de o apărare împotriva pierderii Celuil alt (văzută ca o pierdere de sine, subiectul fiind întro poziție narcisică), sau G. Rosola to, care susține că identificarea proiectivă este o apărare împotriva angoasei provocate d e orice relație triangulară, care exprimă existența unui Celălalt ? Ce anume evită mai mult subiectul prin această apărare care îl instalează în relația duală : angoasa de a rămâne sing distructivitatea sa și amenințarea cu propria anihilare ? sau mai degrabă angoasa de a fi în trei, triangularizare care îi aduce amenințarea alterității obiectului și amenințarea reprezentată de sexualitate ? Credem că aceste două variante nu se exclud neapărat. O apăr are care menține o relație duală poate viza ambele tipuri de angoasă : cea de pierdere a obiectului și, în același timp, cea de a fi în prezența obiectului (considerat în alteritat ea sa). Astfel, identificarea proiectivă ar fi mecanismul prin care subiectul își cree ază o aparență de relație de obiect, dacă privim relația veritabilă de obiect ca implicând al itatea acestuia......................................... Clinica identificării proiective Otto Kernberg Pentru a ilustra utilizarea identif icării proiective la un nivel cvasipsihotic și necesitatea, în ce îl privește pe analist, de a se retrage temporar din poziția de neutralitate tehnică, O. Kernberg descrie o șe dință din cursul celui de al treilea an de terapie cu un pacient care « prezenta o per sonalitate paranoidă, cu o organizare limită a personalității » (1988). Iată, pe scurt, conți utul ședinței. Pacientul sosește la ședință « livid de furie » și-l acuză pe terapeut că prov ara terapiei, ruptura relației dintre pacient și o anumită doamnă care recunoscuse că îl cun oștea pe Kernberg. La început, analistul încearcă să interpreteze ca de obicei, dar aceast a nu face decât să amplifice furia pacientului, care cerea o mărturisire « onestă » despre « anipularea » respectivă. Temându-se de o pierdere a controlului din partea pacientului , analistul îi cere să îl asigure că nu-l va ataca fizic. Pacientul se conformează, adăugând toată povestea i se pare deodată mai puțin importantă și că îi face bine faptul că terapeutul i s-a făcut teamă și că i-a mărturisit asta. Autorul ne arată că este vorba de o punere în act a relației dintre tatăl pacientului și pac ientul aflat în ipostaza de copil îngrozit, paralizat, scenă în care analistul joacă rolul copilului, iar pacientul, rolul tatălui său coleric. Faptul că analistul își recunoaște tea ma diminuează sentimentul de umilire și de rușine al pacientului, în a fi terorizat de căt re tată. Posibilitatea pentru pacient de a-și exprima furia contra celuilalt, fără peric olul de a-l distruge, îi permite să tolereze propria sa identificare cu tatăl crud. Pa cientul regresează de la proiecție la identificare proiectivă, activând relația cu tatăl și i versând rolurile. După Kernberg, identificarea proiectivă este un mecanism major, impl icat în activarea relațiilor de obiect primitive și a apărărilor împotriva acestora, în timpu transferului regresiv al pacienților cu o organizare limită a personalității. In coment ariul său despre un alt caz, dar care rămâne valabil și pentru cel tocmai relatat, el ex plică modul în care au decurs lucrurile între pacient și el : « Acest caz ilustrează o activ are tipică a identificării proiective, cuprinzând proiecția unui aspect intolerabil [din sine], inducerea comportamentală în mine a atitudinii interioare corespondente, con trolul subtil exercitat asupra mea [.], control care m-a menținut temporar prizonier al acestui aspect proiectat [.], și aptitudinea sa potențială de a fi în empatie cu ceea ce proiectase în mine, deoarece corespundea cu reprezentarea sa [de sine]. Acest e xemplu mai arată cum ceea ce a fost proiectat constituie o reprezentare de sine, c hiar dacă la un nivel diferit ». Utilizăm acest exemplu - foarte schematic din pricină că es te prezentat la un nivel mai degrabă comportamental - pentru a da cont de un fenomen a cărui existență o presupunem în condiții asemănătoare, dar care are loc, deseori, întrun m mai subtil. Este vorba de un moment, în cursul identificării proiective, când nu există în că o reprezentare internă a sinelui-având-o-anumită-trăire, moment fertil tocmai pentru fi gurarea, în fața subiectului însuși, a acestei reprezentări interne ce lipsea. Dar fiindcă p acientul nu are încă posibilitatea psihică de a se recunoaște în analistul care tocmai res imte acel afect particular (nu posedă reprezentarea internă de sine pe care să o compa re cu cea externă), el nu se poate « vedea » decât din perspectiva analistului. Odată ce a fost atins acest punct, subiectul își poate crea în interior reprezentarea de sine-îngr ozit (în exemplul lui Kernberg). Astfel, putem schimba afirmația lui Kernberg în următor ul mod : în timpul identificării proiective, pacientul nu proiectează o reprezentare d e sine, ci proiectează o trăire în căutare de reprezentare. Andre Green Descriind dificu ltățile tehnice din analiza pacienților “ limită”, A. Green relatează cum, la sfârșitul unei o pacientă l-a înfuriat. La începutul ședinței următoare, pacienta i-a spus : « Am fost ușura onstat că pot să-mi exprim furia ». Green arată că, la acești pacienți, identificarea devine onfuzie identitară. El vorbește de fenomenul clinic al « halucinației negative în oglindă » : dacă pacientul privește în oglindă, nu vede nimic ; dacă oglinda se reflectă într-o altă ogli atunci el vede ceva în cea de a doua oglindă. Autorul înțelege prin « limită » anumite zone d elaborare, intrapsihică dar și între aparatul psihic și obiect (intersubiective). El ma i remarcă faptul că, în analiza pacienților borderline, analistul trebuie să le ofere aces tora reprezentările care le lipsesc. Dispozitivul de autopercepție Pacienta lui A. Green avea un afect (furie) pe care nu putea să îl exprime (să îl reprezinte). Ea face în așa fel încât celălalt să aibă acest af a și să și-l exprime. Ea îl percepe pe analistul înfuriat ca fiind ea însăși înfuriată pe el. ceasta o oglindă ? Nu tocmai, fiindcă este ca și cum eaînsăși-înfuriată-pe-el ar fi văzută (d im, pentru simplificare, modalitatea vizuală) nu de către ea, ci de către el : ea se v ede cu « ochii » analistului său. Există aici un schimb de identitate tocmai cu scopul d e a-și găsi identitatea. Subiectul și obiectul sunt separați, dar sunt modificate două luc ruri : a) afectul « inexprimabil » se găsește în celălalt, care poate să-l exprime ca fiind a său ; b) „dispozitivul de percepție” al analistului se găsește în pacient (care are, pentru n moment, identitatea celuilalt) și acesta poate să-și vadă sinele-avândo-anumită-trăire, pen ru a deveni ulerior capabil să se conceapă, să se reprezinte în situația respectivă. Dar de ce pacientul nu alege o cale mai simplă, mai directă, de exemplu o identificare cu a nalistul care poate tolera prezența pacientului îngrozit (sau înfuriat, în exemplul lui Green) și se poate tolera pe sine îngrozit, care are o reprezentare de sine-îngrozit s au de celălalt-îngrozit ? Pacientul nu face acest lucru deoarece el are nevoie să cree ze el însuși această reprezentare de sine capabilă să conțină, să-i limiteze afectul. Dacă pa zăm afirmația lui Winnicott : „subiectul creează obiectul, dar obiectul era deja acolo”, a m putea spune : „subiectul se creează pe sine, dar sinele său era deja acolo, în exterio r”. El nu dorește o reprezentare „de gata”. Prin termenul de borderline (sau stare limită) , Winnicott desemnează pacienții la care angoasa este de natură psihotică ( fărâmițare, anihi are, cădere, prăbușire - primitive agonies), în vreme ce o construcție psihonevrotică suficie t de elaborată le permite să facă față constrângerilor realității. (Să ne amintim că mecanism dentificare proiectivă era descris de Melanie Klein ca fiind de natură psihotică și cu r ol de apărare tocmai împotriva angoasei de anihilare). Ideea lui Winnicott privind a cești pacienți este că, în trecutul lor, s-a produs ceva care nu a fost trăit, afectul cor espunzător nu a fost resimțit. (Să ne mai amintim că, în clinica lui Klein, „părțile din sine iectate în obiect sunt și ele „transportori” de afecte). Experiența afectului devine atunc i echivalentul a ceea ce este rememorarea, întoarcerea refulatului din cura clasică. Insă ne punem întrebarea, odată cu J. Andre : „ [Analiza registrului borderline ] ar fi marcată în special de .să spunem oare, apariția unor afecte până atunci inconștiente, sau pr cerea de afecte care nu au fost simțite niciodată ?”. Andre arată că aporia transferului s au a repetiției a ceva ce nu a mai fost resimțit exercită o fascinație din care nu putem ieși decât printr-o deplasare minimă : ceea ce nu a avut loc, nu a avut loc în istorie, deci s-a produs înafara categoriei istoricității. Ceva s-a întâmplat, ceva s-a înscris psih ic, dar într-un mod diferit de cel al temporalității fățișe a istoriei........................ 1963, Winnicott spune „Foarte devreme, un sugar poate fi capabil să se identifice cu mama sa. Există reflexe primitive care pot constitui baza acestei evoluții, cum ar fi faptul că bebelușul răspunde la zâmbet printr-un zâmbet. Rapid, el devine capabil de expre sii mai complexe de identificare, implicând prezența imaginației. De exemplu, vedem un sugar care, în timpul suptului, încearcă să găsească gura mamei și să o hrănească el însuși, . [.] starea de dependență se atenuează în urma dezvoltării, la sugar, a capacității de a lua cul mamei. De aici începe dezvoltarea completă a înțelegerii existenței personale și separat e a mamei”..........................................Al doilea aspect subliniat de Andre în co reprezentativă a subiectului. Autorul arată că în momentul în care, în cursul ședinței, actu evine predominant în raport cu fantasma, este pusă sub semnul întrebării, la subiect, însăși osibilitatea re-prezentării (în cuvânt compus). Această posibilitate este legată de tolera rea de către psihism a caracterului fundamental pierdut al obiectului.......................... , modelul său nu se mai referă la dorința inconștientă, ci la mișcarea pulsională, iar în cli rememorarea lasă locul actualizării. A. Green observă că, astfel, conceptul de reprezen tare este înlocuit cu cel de mișcare pulsională : la pacienții aflați în stări limită (stări re, credem, le putem întâlni nu numai la categoria nosografică de organizare borderlin e, descrisă de O. Kernberg, ci și la nevrotici sau la psihotici), domină tendința de a e xcita pulsiunea spre descărcare și repetiție, procese care scurtcircuitează elaborarea p sihică, exprimată în sistemul freudian prin reprezentări și dorințe. Green adaugă : „Ca să co teoria lui Freud, putem spune că dilema se petrece între mișcarea pulsională ce caută des cărcarea și / sau reprezentarea-lucru, ceea ce ar conduce din nou spre inconștient. In acest context, vedem că reprezentarea [.] nu mai este dată, ci este rezultatul unui t ravaliu”. De aceea considerăm că, în clinica identificării proiective, termenii de „rol” sau prezentare proiectată în analist” (utilizați de autori precum Kernberg sau Sandler) sunt prea optimiști sau prea evoluați pentru pacienții borderline și că este potrivit să utilizăm o expresie referitoare la un mecanism mai primitiv, cum ar fi cuvântul „inversare de poziție”, care are de a face cu afecte „puse în act”, dar încă nu „jucate”. Chiar noi ne înt ce utilizăm cuvântul „inversare” și nu pe cel de „întoarcere”, prezent deseori în literatura nalitică. Probabil că acest cuvânt ni s-a părut semnificativ atunci când l-am întâlnit sub pa a lui Freud, în textul său despre Leonardo da Vinci. Scriind despre fantezia homosex uală a acestuia, Freud completează : „[.] nu activitatea reală, ci atitudinea sentimentelo r ne face să recunoaștem la cineva această particularitate care este inversarea”. (Acest cuvânt apare în ediția din 1919, în timp ce ediția din 1910 folosește termenul de „homosexua itate”). Poate că un al doilea motiv de a alege termenul de „poziție” este maniera în care F reud a descris clivajul eului, „fisurile” din eu ce „corespund bizareriilor și nebuniei oamenilor”, mecanisme ce afectează unitatea eului, constituind echivalentul pentru e u a ceea ce constituie perversiunile pentru sexualitate. După A. Green, tocmai aic i se află ideea pe care trebuie să o reținem din cea de a doua jumătate a operei lui Fre ud (pentru care modelul perversiunii a fost punctul de plecare în teorie), idee ce ar schimba chiar paradigma psihanalizei : căutarea, la nivelul eului, a ceea ce s unt perversiunile pentru sexualitate. ...................................Toate conexiunile din teoria psihanalitică între : recept i din partea obiectului, situație de intruziune din partea celuilalt - par să conducă, în cazul utilizării de către pacient a mecanismului de identificare proiectivă, spre imag inea unui analist ce se găsește el însuși în poziția de copil. Harold Searles descrie, în mod sugestiv, o asemenea poziție în care el se lasă „plasat” de către pacienții săi, trăind în co nsfer ceea ce a trăit pacientul, copil fiind, cu părinții săi : „In anumite cazuri [.], aud î el [în pacient] pe părintele cel mai puternic dintre noi doi, spunându-mi mie, care s unt copilul, cel mai slab, că nu sunt și că nu am fost vreodată iubit sau dorit”. Desigur, pacientul va realiza o identificare cu analistul care simte în locul său. Dar crede m că această „identificare” constă într-un proces mai complex : dacă subiectul utilizează inv area identitară prin identificare proiectivă cu scopul de a-l plasa pe celălalt în poziția de copil, el utilizează această inversare și pentru a se percepe literalmente din per spectiva celuilalt. Intre declanșarea mecanismului de identificare proiectivă și inter pretarea analistului - sau, uneori, chiar în timpul interpretării - există un timp în care s ubiectul „contemplă” imaginea celuilalt-copil, din perspectiva adultului-analist cu ca re tocmai s-a identificat, apoi „recuperează” imaginea de sine-copil îmbogățită cu reprezenta ea care îi lipsea pentru a elabora afectul respectiv și a-l înscrie în istoria sa person ală. Criticându-l pe O. Kernberg pentru că nu a arătat, în scrierile sale, „suspansul” ce car cterizează sentimentele analistului fată de pacientul borderline, Searles atrage ate nția asupra erorii de a întoarce identificarea proiectivă a pacientului printr-o inter pretare prematură, care implică denegarea oricărei baze reale din percepția transferențială a pacientului asupra analistului : „Atunci când încercăm să ne debarasăm prea repede de o po vară printr-o interpretare [.], o facem în general pentru că, implicit, denegăm orice fund ament real al percepției transferențiale pe care o are pacientul asupra noastră”. C. Bol as remarcă fenomenul regresiei analistului în locul pacientului, primul operând apoi o „autovindecare”, înainte ca al doilea să poată face același lucru. D. Carpy explică faptul c aceste cazuri, pacientul este capabil să utilizeze interpretarea numai dacă recunoașt e, în analist, aspecte din el însuși. Inafară de inversarea din transfer (copil / părinte) , există așadar o inversare în raportul pacient/analist : analistul este cel care resi mte, pacientul este cel care „vede”. Primul este cel care regresează, al doilea este c el care rămâne lucid. Lucid față de celălalt, pentru a-l percepe ca reprezentare-lucru de sine. Intr-un text din 1973 asupra procesului analitic, A. Green arată că limbajul n u poate folosi decât un material deja elaborat, că reprezentarea și afectul ar fi medi atorii necesari ai acestei elaborări : reprezentarea de partea gândirii, iar afectul de partea corpului. In cadrul reprezentării, trebuie să facem distincția între reprezen tările-lucru și reprezentările-cuvânt, primele aparținând propriuzis inconștientului, prin în ructura lor. Intre reprezentarea-cuvânt și afect, reprezentările-lucru „formează un pod ce unește intelectul cu sensibilitatea”. Sfera vizuală are o mai mare rezonanță afectivă decât fera auditivă, ne spune Green, și vizualul este cel care realizează prima punere în formă a reacției afective. De aceea noi folosim verbul „a vedea” (mai degrabă ca metaforă) atunc i când vorbim de percepția subiectului - chiar în sfera auditivă - asupra afectului celuilal t ca bază de construcție pentru reprezentarea de sine. In cursul procesului despre c are discutăm, nu este vorba de a „recunoaște” o reprezentare de sine în cea a celuilalt, n ici de a „modifica” o reprezentare de sine după modelul reprezentării celuilalt, termeni întâlniți uneori în descrierile identifică ii proiective. „A modifica” înseamnă că o reprezentare „rea” devine o reprezentare „bună”, pe vă care ar ține mai degrabă de supraeu decât de eu. Dacă un pacient ajunge să mentalizeze un afect până atunci ireprezentabil, „estetica” reprezentării obținute ar fi o problemă de „gus ar nu de scop al dezvoltării. Or, cum remarcă Giovacchini, atunci când este vorba de f ragmentarea experienței de sine, există și o incapacitate de a resimți pentru că subiectul nu știe „cine” este (reprezentare), deci nici ceea ce resimte (afect). Munca analistului Contratransferul la Freud In calitate de concept metapsihologi c, contratransferul a fost subiectul multor discuții. Freud însuși l-a introdus în teori a psihanalitică, dar a scris puțin despre el. S-a mulțumit cu scurte observații, care au suscitat numeroase interpretări.......................................In Observații asupra iu st fapt [repetiția iubirii de transfer] constituie o informație prețioasă și un avertismen t salutar, cel de a fi circumspect față de posibilitatea apariției unui contratransfer . Medicul trebuie să considere că iubirea pacientei este determinată de situația analiti că, iar nu de calitățile sale personale, că nu are deci nici un motiv să se umfle în pene cu această « cucerire », cum am numi-o înafara analizei ». Cu această frază, Freud pare să se r re atât la sensul contratransferului ca instrument de cercetare asupra transferulu i pacientului, cât și la o concepție defensivă despre contratransfer (un același « fapt » con tituie o « informație prețioasă » și un « avertisment »). El mai atrage atenția asupra contra ferului în aspectul său narcisic : dat fiind că iubirea de transfer apare prin repetiție - pacienta despre care vorbește s-ar îndrăgosti de orice alt medic -, analistul trebuie să realizeze că situația analitică este cea care o provoacă, iar nu propria sa persoană, ad ică trebuie să se considere drept contingent ca obiect al iubirii pacientei. Avem ai ci o importantă informație despre viziunea freudiană privind raportul dintre narcisism ul analistului și teoria sa asupra pacientului său. Freud evocă mai pe larg opinia sa despre contratransfer în 1913, într-o scrisoare către Binswanger : « [Contratransferul] se numără printre cele mai complicate probleme tehnice ale psihanalizei. Cred că, teor etic, nu este așa greu de rezolvat. Ceea ce îi oferim pacientului nu trebuie să fie ni ciodată un afect imediat, ci un afect acordat în mod conștient, iar aceasta într-o măsură ma i mare sau mai mică, în funcție de necesitățile momentului. In anumite circumstanțe putem să ferim mult, dar niciodată din propriul său inconștient. Pentru mine, aceasta ar fi for mula. Așadar, trebuie ca de fiecare dată să-ți recunoști contratransferul și să-l depășești, tunci ești tu însuți liber. A oferi cuiva prea puțin pentru că-l iubești prea mult, reprezin tă o nedreptate împotriva pacientului, dar și o eroare tehnică. Toate aceste lucruri sun t dificile și poate că trebuie să fii mai în vârstă ca să te descurci cu ele ». Freud dă de înțeles că, dacă este posibil ca analistul să-și utilizeze propriile afecte pentr munca sa de interpretare, asta nu presupune o mărturisire față de pacient a sentiment elor sale imediate, ci o elaborare a acestora.......................................După noi, contratransferul ce « aparține » transferului pacientului și transferul analistului asu pra pacientului său.....................................Dacă ținem cont de viziunea lui Freud putea parafraza astfel : A-i oferi pacientului prea puțin pentru că îl iubești prea mult , înseamnă a-i oferi prea mult din analistul său (contratransfer ca transfer al analis tului) și prea puțin din el însuși (transfer al pacientului)................................... er (neîncredere care l-a împiedicat, poate, să scrie articolul despre proiecție pe care îl promisese) avea și motive privind teoria psihanalitică. El intuia deja că noțiunea de c ontratransfer este „complicată” prin faptul că implică nu numai „necesitățile” pacientului, d nconștientul analistului cu propriile sale „necesități”, nu numai transferul pacientului, dar și transferul analistului asupra pacientului său. Am văzut că, pentru Freud, există o anumită opoziție cantitativă (exprimată prin conceptul de „investiție”) între narcisism și re e obiect. Pe de altă parte, am văzut că, de exemplu, atunci când Freud vorbește despre mec anismul proiecției la gelos, el subliniază că nu realitatea percepției gelosului creează p robleme, ci gradul de atenție, investirea exagerată a semnelor de infidelitate fanta smatică a obiectului ( încă o dată, un factor cantitativ : „o prea mare importanță” acordată ientului soției sale). In acest context teoretic, o dezvoltare a noțiunii de contrat ransfer l-ar fi condus pe Freud spre funcționarea psihică a analistului, cu pericolu l nu doar de a ieși din obiectivitatea analistului, dar și de a „transfera” investiția teo retică asupra persoanei analistului, în dezavantajul investiției asupra pacientului său. A oferi „mai mult” analistului în teoria psihanalitică ar fi însemnat pentru Freud a ofer i „mai puțin” pacientului ca obiect de studiu, ar fi însemnat o „nedreptate” făcută pacientul o „eroare” teoretică......................................Contratransferul la Melanie Klein l iubi prea mult” pe pacient poate ține, pe de o parte, de o apărare a analistului față de un contratransfer angoasat sau negativ și, pe de altă parte, de o coluziune analist -mamă. Este vorba de o mamă care are „nevoia imperioasă de a potoli imediat angoasele co pilului său” : pentru noi este clar (dacă ne gândim la teoria lui Klein, dar și la ceea ce știm despre relația mamăcopil) că este vorba de un răspuns matern automat față de angoasa be elușului. Cum pacientul Melaniei Klein nu este niciodată, în realitate, un bebeluș, acea stă remarcă presupune și o coluziune trecut-prezent în cadrul analizei. Pericolele subli niate astfel în legătură cu contratransferul sunt considerate ca venind din două direcții : dinspre dorința analistului și angoasa acestuia (mai puțin dinspre narcisismul lui, ca la Freud), iar pe de altă parte, dinspre coluziune a analist-obiect aparținând trecutului..........................................Dezvoltări te teoria psihanalitică realitatea trecutului subiectului (adică realitatea psihică a pări nților), a avut pentru aceasta rațiuni legate esențialmente de teoria sa asupra pulsiu nilor (în care obiectul este contingent) și de teoria sa centrată pe tehnica analitică ( al cărei ideal de neutralitate îi cere să fie centrată mai mult pe cercetare decât pe vind ecare, aceasta din urmă decurgând în mod indirect, din libera alegere a pacientului în u rma analizei conflictelor sale). Prin conceptele sale de supraeu și narcisism, Fre ud face totuși referire la subiectivitatea (inconștientă) a obiectului extern (părinții) : supraeul provine din interiorizarea propriului supraeu al părinților, iar narcisism ul copilului provine dintr-o proiecție a părinților conținând propriul lor narcisism. De c e Freud a „acceptat” să vorbească, legat de realitatea psihică a subiectului, despre acest e două „oglinzi” ale subiectivității inconștiente a celuilalt (părinte) ? O ipoteză ar fi urm ea : cum metoda analitică presupune ca regulă fundamentală asociația liberă din partea pac ientului, atitudinea esențială a analistului este de așteptat să se opună supraeului subie ctului și, în același timp, să se opună narcisismului analistului (deoarece pacientul este obiectul său de studiu, iar după Freud, cu cât investești în obiectul tău, cu atât mai puțin vestești în propriul tău eu). In aceste condiții teoretice, a vorbi de acest tip de subi ectivitate a obiectului nu aduce nici un pericol pentru teoria freudiană, în măsura în c are analistul este, prin înseși fundamentele metodei sale, pus în gardă împotriva unei col uziuni cu supraeul și cu narcisismul părinților.........................................Cum a ctului și a coordonatelor după care îl apreciem. Toți găsesc un criteriu de adevăr în act și ectele subiective suscitate de pacient. Opiniile sunt divergente cu privire la m aniera de a trata aceste efecte : fie a le da o valoare de adevăr imediat și ale res titui sub forma unei mărturisiri (M. Little; O. Kernberg, în ilustrarea clinică relata tă în capitolul anterior), fie a se detașa și ale interpreta (H. Rosenfeld, W. Bion, car e descrie analistul ca fiind dator să se străduiască să nu aibă amintiri sau dorințe)......... entru munca de elaborare a contratransferului. El subliniază importanța fantasmelor pacientului asupra contratransferului analistului, analiza acestora constituind o parte importantă a analizei transferului. Obiectivitatea analistului se bazează pe un fel de „diviziune internă” care îi permite să analizeze atât propria sa subiectivitate d in contratransfer, cât și subiectivitatea pacientului ; aceasta ne duce cu gândul la r olul „terțului simbolic” pe care îl are analistul, după Lacan. Racker scoate în evidență un a ct interesant, anume prezența, la analist, a „unei predispoziții ce corespunde cu funcți a sa de a fi analist”; această tendință face diferența între relația analitică și o relație i sonală, ea constând în intenția analistului de identificare cu pacientul său (identificare concordantă, bază a înțelegerii). Această idee a lui Racker - ce trimite și ea la viziunea l i Lacan asupra funcției analistului, reluată de Haydee Faimberg în conceptul ei de „poziți e contratransferențială” conținând o parte din transfer încă neanalizată - ridică problema, d a investiției analistului asupra pacientului său ca obiect de cercetare analitică, așadar ridică o problemă de ordin economic. Identificarea concordantă și identificarea complementară (cu obiectele interne ale pacientului - term en introdus de Helene Deutsch) sunt invers proporționale, cu alte cuvinte, atunci când una se intensifică, cealaltă scade. Putem deduce de aici : cu cât crește identificare a complementară, cu atât scade înțelegerea ; sau, cu cât se pune analistul în locul obiectul ui pacientului, cu atât el îl înțelege mai puțin pe pacient. Oare această comparație, între c două tipuri de identificări ale analistului, nu seamănă oare cu fraza lui Freud din scr isoarea către Binswanger, „ A oferi cuiva prea puțin pentru că îl iubești prea mult, înseamnă nedreptate făcută pacientului” ? In perspectiva lui Freud, „a iubi prea mult” înseamnă a se p asa în poziția de obiect real al pacientului (aflat într-o relație interpersonală) și a adop ta o poziție narcisică (conform căreia analistul este iubit pentru ceea ce este el, ia r nu din rațiuni transferențiale, care fac din obiectul iubirii un obiect contingent ). Mai credem că, dacă Freud sfătuiește psihanaliștii să nu interpreteze transferul decât atu ci când acesta devine o rezistență, el o face tot din această perspectivă economică, a inves tiției analistului asupra psihismului pacientului, împotriva alunecării spre psihismul analistului. Interpretarea sistematică a transferului în cursul analizei (în maniera kleiniană) ar fi considerată de Freud, ne imaginăm, ca o cerere de iubire din partea a nalistului, printr-o autoinvestire narcisică a propriei sale persoane. De asemenea , a accentua în mod sistematic partea de hic et nunc a ședinței psihanalitice și a nu o lega cu trecutul pacientului, ar fi interpretat de Freud ca o tendință globală de a at rage investiția travaliului analitic spre persoana analistului. Să revenim la Racker . Identificarea concordantă a analistului (înțelegerea sau empatia) este un fel de rep roducere sau re-experiență a propriilor procese infantile ale analistului, dar ca răsp uns la stimuli ce vin din partea pacientului. Putem spune că pacientul exercită o in fluență specifică asupra psihismului analistului (chiar dacă răspunsul acestuia are drept sursă propriul inconștient) și că această specificitate ține de ceea ce autorul numește „pred oziția spre identificarea cu pacientul” și „funcția analitică”. In același sens, el distinge tipuri de contratransfer : „Pe de o parte, avem analistul ca subiect și pacientul ca obiect de cunoaștere, ceea ce anulează „relația de obiect” propriu-zisă ; în locul ei, apare o aproximativă uniune sau identitate între părțile (experiențele, pulsiunile sau apărările) s biectului și obiectului. Ansamblul proceselor ce corespund acestei uniuni ar putea fi numit „contratransfer concordant”. Pe de altă parte, avem o relație de obiect oareca re [pentru analist], un transfer „real” în care analistul „repetă” experiențe anterioare, pac entul reprezentând obiecte interne ale analistului. Ansamblul acestor experiențe, ca re există și ele în mod permanent și continuu, ar putea fi numit „contratransfer complemen tar”. Este important să remarcăm că, pentru Racker, dimensiunea din contratransfer care poate fi un obstacol în analiză (contratransfer complementar sau transfer al analist ului asupra pacientului său) vine din măsura în care analistul funcționează într-o relație de obiect. Altfel spus, analistul este împiedicat să fie analist de către aspectul de rec iprocitate prezent în toate relațiile interpersonale sau, cum i se spune astăzi, prin tentația de simetrie în raportul său cu pacientul (în vreme ce funcția analitică se bazează p disimetria pozițiilor analistului și pacientului)..........................................In ientului aspecte din contratransferul său, Racker afirmă că, spre deosebire de Alice B alint sau de Winnicott, el găsește că modul cel mai bun de a îndeplini scopul acestor co municări - a-i arăta pacientului „realitatea contratransferului obiectelor sale interne și externe” - este analiza fantasmelor pacientului asupra cont ratransferului analistului. Aceasta este și alegerea lui Bion, care nu susține că anal istul nu are memorie și dorință, ci că el trebuie „să renunțe [ca scop ideal] la memorie și l orință” în timpul ședinței psihanalitice ; adică trebuie să renunțe la „zelul” terapeutic (în erpretare și efectul lor imediat) și să se arate deschis la identificarea proiectivă a p acientului......................................... Harold Searles este un autor care a descri lor limită (la pacienții borderline sau psihotici). El arată că, deseori, interpretările a nalistului contează pentru acești pacienți mai puțin decât participarea lui nonverbală, din cauza a doi factori : o funcționare a pacientului ce corespunde cu o etapă care prec ede achiziția limbajului și participarea nonverbală a membrilor familiei față de pacient, în cursul copilăriei. Faptul că diferențierea eului pacientului este incompletă „diminuează po sibilitățile sale de a utiliza interpretările verbale”, deoarece „el nu funcționează ca o per oană care știe că analistul său și ea au fiecare individualitatea sa și realitatea sa subiec tivă proprie”. Cum subiectul manifestă „o lipsă a sensului realității exterioare, dar și inte are”, „analistul se vede determinat să îi impună pacientului propria sa realitate, în loc să upte cu el pentru a-l ajuta să dobândească un sens al realității care să fie valabil pentru el și numai pentru el” ; autorul o citează pe H. Deutsch, care arată cum pacientul, dacă își aptează” sensul realității la cel al analistului, nu face decât să repete adaptarea „as if” p are a realizat-o după modelul figurilor parentale. (Din acest punct de vedere, am putea considera că, arătându-i în mod explicit pacientului contratransferul său, analistul își impune propria realitate psihică sub forma unei „realități exterioare” care nu este achi iția pacientului). Această situație repetă și situația din copilărie când sugarul reprezintă strument prin care mama își satisface nevoile inconștiente..................................... acques Lacan, care îi oferă o conotație negativă, punând un accent pozitiv numai pe ceea c e Racker numea „predispoziția la funcția analitică”. După Lacan, analistul nu operează prin e ectul inconștientului său, ci din poziția sa în analiză, poziție ce nu este cea a subiectivi tății (chiar suscitată de transfer), ci cea a obiectivității funcției sale (de subiect ce se presupune că știe). Teoria lui Lacan vizează o critică generalizată a relației analitice co ncepută ca situație interumană implicând persoane și comportamentele lor reciproce. Analis tul nu este iubit pentru el însuși, ci pentru că este un Altul (destinatar căruia îi vorbeșt e subiectul). Interpretând, analistul operează din poziția Celuilalt care nu este nici analistul, nici pacientul, ci un terț simbolic. Astfel, dispozitivul analitic se oferă ca un artefact și nu ca întâlnirea dintre două inconștiente, iar acest artefact presup une punerea în paranteză a analistului ca subiect. Analistul nu operează ca efect al i nconștientului său, ci ca efect al analizei. Nu este greu să detectăm, în aceste afirmații, viziunea lui Freud asupra curei psihanalitice. In ultimă instanță, remarcă Colette Garri gues urmându-l pe Lacan, dacă transferul inconștientului pacientului se poate manifest a asupra analistului, de ce să numim aceasta contratransfer ? Este vorba de un sin gur concept, transferul, care-și poate găsi locul și în persoana analistului ; a izola t ermenul de contratransfer revine la a plasa procesul analitic într-o confuzie a in tersubiectivității.............................................s-a ajuns în cele din urmă la u sferul analistului asupra pacientului său, cât și sentimentele proiectate în el, prin identificare proiectivă, de către pacient (Anne A lvarez, 1983). Biblioteca Online Un posibil model de integrare a rezultatelor la inventarul NEO PI-R în cadrul demersului de evaluare specific selecției de personal VIOREL ROBU 1 La ora actuală, modelul Big Five reprezintă un reper în domeniul teoriilor cu privire la structura personalității și la evaluarea acesteia. În ciuda numeroaselor critici care i-au fost aduse, constructive de altfel pentru evoluția conceptualizării și rafinarea instrumentelor derivate, tot mai mulți autori au demonstrat cu date empirice robustețea modelului, susținând utilitatea acestuia pentru evaluarea comprehensivă și destul de cuprinzătoare a personalității în diverse scopuri practice: consiliere și psihoterapie, selecție și dezvoltare de personal. Această prezentare trece în revistă o serie de studii reprezentative întreprinse în ultimii zece ani de autori consacrați care s-au ocupat de modelul Big Five și de evaluarea resurselor oferite de acesta în diferite domenii ale practicii psihologice. Este prezentat unul dintre cele mai cunoscute instrumente destinate operaționalizării modelului: Inventarul NEO PI-R (Costa și McCrae, 1989; 1992). Datele oferite insistă pe domeniul ocupațional, în legătură cu care au apărut în ultimul timp numeroase lucrări. În final, este propus un model propriu de interpretare a rezultatelor unei persoane la Inventarul NEO PI-R și de integrare a acestora în ansamblul celorlalte informații obținute în etapa de evaluare specifică selecției de personal. Cuvinte cheie: modelul Big Five, inventarul NEO PI-R, selecția de personal, profilul personal Modelul Big Five - o tendință accentuată în psihologia personalității Astăzi, un cadru de lucru influent este reprezentat de modelul Big Five (Guion, 1998), dezvoltările sale reflectând o nouă tendință în studiul personalității (Zlate, 1994): trecerea de la abordarea analitică a structurii și organizării personalității la cea sintetică, bazată îndeosebi pe utilizarea tehnicii analizei factoriale. Cercetările asupra structurii personalității au demonstrat în mod convingător că numeroasele caracteristici personale non-cognitive pot fi rezumate la cinci factori fundamentali pentru descrierea funcționării cotidiene și profesionale a unui individ: nevrotism (sau stabilitate emoțională), extraversiune, deschidere, agreabilitate și conștiinciozitate. Modelul Big Five (Five-Factor Model sau FFM), așa cum a fost conceptualizat de autorii americani P.T. Costa și R.R. McCrae (1994), prezintă cei cinci factori în calitate de dispoziții psihice fundamentale care au o serie de baze biologice, nu sunt direct observabile și pot oferi explicații pentru ceea ce autorii denumesc adaptări psihice caracteristice (apud Minulescu, 1996). Acestea din urmă sunt dobândite și includ obiceiuri, atitudini, deprinderi, valori sau motive. La rândul lor, adaptările caracteristice pot furniza explicații pentru comportamentele observabile (gânduri, sentimente, acțiuni, adică ceea ce evaluăm de obicei la persoanele din jur). Modelul conceptualizat de autorii americani explică așadar, în cadrul dinamic al dezvoltării personalității, felul în care dispozițiile bazale interacționează cu un mediu în schimbare pentru a produce expresiile 1 Asistent universitar doctorand, Universitatea “Petre Andrei” din Iași www.psihologiaonline.ro 1 Biblioteca Online fenotipice ale personalității: valori, proiecte personale, relații interpersonale, imaginea de sine. Ultimele dezvoltări ale modelului Big Five acreditează ideea unei structuri ierarhice a personalității: în vârf se găsesc cei cinci superfactori, la un nivel inferior fiind plasate diversele fațete, mai „înguste” în ceea ce privește conținutul psihologic (Costa și McCrae, 1995; Barbaranelli și Caprara, 1996; Rossier, Meyer de Stadelhofen și Berthoud, 2004). Fațetele pot fi regăsite printre variabilele măsurate de chestionarele de personalitate clasice. În ceea ce privește setul optim de fațete, autorii nu au ajuns încă la un acord unanim. De pildă, în timp ce modelul AB5C propus de olandezii Hofstee, de Raad și Goldberg (1992) cuprinde 45 de fațete (trăsături) bipolare, americanii Costa și McCrae propun 30 de fațete ale personalității, care pot fi măsurate cu inventarul NEO PIR (1992). În ciuda criticilor aduse de unii autorii (McAdams, 1992), justificabile în primul rând prin orientarea către o abordare clinică (idiografică) a personalității și comportamentului, modelul Big Five (așa cum a fost prezentat de P.T. Costa și R.R. McCrae - 1989, 1992, 1994) își dovedește punctele tari prin aceea că: • nu neglijează influențele biologice asupra personalității și comportamentului individului; cei cinci factori sunt concepuți în calitate de dispoziții psihice având o bază biologică care contribuie, alături de influențele legate de mediu, la expresia fenotipică a personalității; • diferențiază clar între trăsături și comportamente (relația dintre acestea fiind mediată de ceea ce autorii modelului numesc adaptări specifice), pornind de la premisa că trăsăturile sunt doar niște constructe, realități care nu pot fi observate direct dar pot fi deduse din autoevaluările individului și confirmate prin heteroevaluări. Costa și McCrae au prezentat, în cea de-a patra ediție a inventarului NEO PI-R, fundamentele teoretice și bazele unui model de evaluare a stilurilor comportamentale ale unei persoane (domeniile cuprinse referindu-se la interese, atitudini, stil de învățare, stil de activitate, stil de interacțiune) (Costa și McCrae, 1998). Autorii au pornit de la premisa ca fiecare persoană poate fi caracterizată mai bine printr-o combinație unică și specifică de trăsături a căror interacțiune determină un anumit stil predominant de comportament (acțiune și interacțiune). Descrierea funcționării psihice cotidiene și profesionale a unei persoane va fi mai relevantă pentru scopurile practicianului dacă va fi facută în termeni de combinații de trăsături (stiluri) decât sub forma înșiruirii unor caracteristici de personalitate izolate; • este bine fundamentat teoretic și empiric. De-a lungul celor peste 20 de ani de cercetări, Costa și McCrae, împreună cu o serie de colaboratori constanți au întreprins zeci de cercetări ale căror rezultate sunt publicate în numeroase studii și câteva volume. Trecând în revistă referințele prezentate la sfârșitul manualului american (ediția 1992), am identificat peste 80 de titluri; • față de abordarea propusă de H. J. Eysenck (modelul PEN), Big Five completează structura personalității cu încă doi factori (deschiderea și conștiinciozitatea), unul dintre ei dovedindu-se a juca un rol foarte important în www.psihologiaonline.ro 2 Biblioteca Online predicția succesului într-un anumit domeniu profesional. În raport cu abordarea lui R. B. Cattell (destul de stufoasă și, în unele puncte, mai puțin comprehensivă), modelul se dovedește o soluție mai bună pentru psihologul practician al cărui timp trebuie să se împartă între parcurgerea unei rute diagnostice (anamneză, aplicarea de teste, interviuri aprofundate etc.) și luarea unor decizii pe baza informațiilor obținute; • structura în cinci factori a personalității a fost confirmată pe eșantioane provenite din diverse culturi (franceză, italiană, spaniolă, olandeză, coreeană etc.) (Rolland, 2003; Caprara, Barbaranelli și Borgogni, 2001; De Fruyt, McCrae, Szirmak și Nagy, 2004; Yoon, Schmidt și Ilieș, 2002); • cercetări sistematice (Costa și McCrae, 1992; Caprara, Barbaranelli și Borgogni, 2001; Rolland, 2003) au confirmat stabilitatea temporală a factorilor / fațetelor; • de asemenea, au fost furnizate numeroase date privind validitatea de construct a modelului; factorii de personalitate au demonstrat relații semnificative cu măsuri legate de sănătatea mentală, bunăstarea psihologică, stilurile de adaptare la stres și mecanismele de apărare, dinamica relațiilor interpersonale, nevoile și motivațiile individuale, creativitatea și gândirea divergentă (Costa și McCrae, 1992); structura în cinci factori a personalității a fost evidențiată prin tehnicile de analiză factorială, utilizându-se inventare de personalitate care nu au fost explicit concepute pentru a evalua modelul Big Five (Cattell, 1996; Barbaranelli și Caprara, 1996; Rossier, de Stadelhofen și Berthoud, 2004); • metaanalize recente (Hogan si Holland, 2003; Barrick, Mount și Judge, 2001), ca și studii pe eșantioane restrânse (Salgado și Rumbo, 1997) au furnizat date sistematice pentru validitatea de criteriu a modelului, multe dintre ele utilizând ca măsură a personalității inventarul NEO PI-R (Costa și McCrae, 1992). Factorii nevrostim, respectiv conștiinciozitate s-au dovedit a fi cei mai buni predictori ai performanței profesionale globale sau în diferite domenii de activitate (Levy-Leboyer, 1990; de Fruyt, 2001), conștiinciozitatea corelând cu o serie de comportamente contraproductive, precum consumul de alcool în timpul programului de lucru, întârzierea la program, absenteismul, navetismul profesional (Salgado, 2002). Pe de altă parte, metaanalize sistematice (Schmidt și Hunter, 1998; Levy-Leboyer, 1990; de Fruyt, 2001) demostrează că, dintre cei cinci factori descriși de modelul Big Five, conștiinciozitatea este, alături de aptitudinea mentală generală, un factor general de performanță, condiționând reușita într-o varietate de ocupații; Toate aceste caracteristici fac din modelul Big Five o paradigmă de cercetare consistentă, permițând satisfacerea unor scopuri practice de evaluare pentru: consiliere și psihoterapie (înțelegerea clientului, oferirea unui feed-back, alegerea și planificarea cursului terapiei adecvate), clinic, consiliere vocațională (cunoașterea propriilor resurse și competențe jucând un rol foarte important în decizia pentru o anumită carieră), selecția și dezvoltarea personalului. www.psihologiaonline.ro 3 Biblioteca Online Dacă în țările occidentale și în SUA, putem trece în revistă un număr foarte mare de cercetări asupra modelului Big Five (cele mai multe căutând testarea acestuia în diferite culturi și contexte), precum și asupra relațiilor factorilor de personalitate cu alte aspecte ale funcționării cotidiene a individului, în România preocupările în acest sens sunt abia în fașă. Amintim aici seria de studii condusă de profesor Mihaela Minulescu de la Universitatea din București în vederea construirii și dezvoltării chestionarului ABCD-M (Minulescu, 1996, 1997), respectiv un articol de sinteză al profesorului Mielu Zlate, vizând acumulările istorice, dezvoltările actuale și influențele modelului Big Five asupra studiilor despre personalitate (Zlate, 1997). După 2000, preocupări legate de modelul Big Five și de instrumentele derivate din acesta și cunoscute în literatura străină au mai avut Nicolae Martin de la Universitatea din Constanța care a aplicat inventarul NEO PI-R în mod repetat, la un interval de 1-2 ani, unui număr de 320 persoane tinere și adulte, ocupate în mediul industrial, evaluând, pe baza rezultatelor obținute, o serie de caracteristici psihometrice ale acestuia și Dragoș Iliescu de la D&D Research, SNSPA din București care, împreună cu un colectiv de colaboratori (Cătălin Nedelcea și Mihaela Minulescu), a experimentat și standardizat pe un eșantion normativ național de 1800 subiecți chestionarele nonverbale de personalitate NPQ (Nonverbal Personality Questionnaire - Jackson și Paunonen, 2004) și FF NPQ (Five Factor Nonverbal Personality Questionnaire - Jackson, Paunonen și Ashton, 2004) (vezi Conferința Națională de Psihologie de la Cluj-Napoca. Volum cu rezumate, 2006). Inventarul NEO PI-R. Descriere și avantaje Inventarul NEO PI-R (Costa și McCrae, 1992) constituie una dintre cele mai cunoscute operaționalizări ale modelului Big Five, fiind foarte bine fundamentat teoretic și empiric (numeroase studii de validare pentru domenii precum: ocupațional, consiliere, orientare profesională, clinic). În construcția sa, autorii au pornit de la ideea că trăsăturile de personalitate sunt organizate ierarhic de la global la particular, putând fi abordate la două niveluri: • unul specific - analiza detaliată a comportamentelor observabile ale unei persoane (prin intermediul notelor la trăsături sau fațete); • altul global - gruparea trăsăturilor în cinci mari domenii, prin care personalitatea poate fi descrisă mai general; Această interpretare a personalității pe două niveluri se caracterizează, în primul rând, prin simplitate, garantând totodată și o finețe și precizie în descrierea particularităților individuale ale unei persoane. Trăsăturile și factorii măsurați fac posibilă o evaluare amplă a personalității adolescenților și adulților de orice vârstă. Factorii și trăsăturile măsurate de inventarul NEO PI-R sunt: Nevrotismul (N) care se referă la stabilitatea emoțională a unei persoane. Acest factor este legat de tendința generală a unei persoane de a trăi afecte cu încărcătură negativă (teamă, tristețe, jenă, mânie, vinovăție, dezgust). Scorurile ridicate semnifică existența unor riscuri legate de dezvoltări psihiatrice, fără prezența obligatorie a semnificației patologice. Scorurile scăzute arată stabilitatea emoțională: persoane calme, relaxate și www.psihologiaonline.ro 4 Biblioteca Online controlate. Nevrotismul prezintă următoarele fațete: anxietate (N1) - tendința de a trăi temeri, îngrijorări, neliniști, nervozitate; furie-ostilitate (N2) - tendința spre stări frecvente de mânie, frustrare, înverșunare; depresie (N3) - cel mai bun predictor pentru bunăstarea personală; timiditate socială (N4) - descris ca factor de anxietate socială și timiditate în sensul stărilor afective de rușine, sensibilitate la ridicol, sentimente de inferioritate; impulsivitate (N5) - incapacitatea de autocontrol a propriilor impulsuri și dorințe care sunt percepute ca fiind prea puternice; vulnerabilitate (N6) - aspectele psihice ale acestei trăsături se referă la vulnerabilitatea față de stres. Extraversiunea (E) cuprinde o multitudine de trăsături, în special dintre cele ușor sesizabile în comportamentul cotidian al unei persoane. Persoane cu scoruri ridicate apar ca fiind sociabile, se simt în largul lor în situații publice, sunt active și vorbărețe. În schimb, persoanele cu scoruri scăzute sunt mai degrabă rezervate, fără a fi neapărat neprietenoase, sunt independente și liniștite. Fațetele extraversiei cuprind: căldură (E1) -comportament dominat de afectivitate și atitudine prietenoasă, exemplificând persoane care se apropie și se atașează ușor de ceilalți; gregaritate (E2) - preferința pentru compania altora; asertivitate (E3) - comportament dominant, plin de forță, cu ascendență în planul relațiilor sociale; activism (E4) - tempoul ridicat, plin de energie, nevoia de a face mereu ceva în cadrul grupurilor și nu numai; căutarea senzațiilor (E5) - preferința pentru stimulare, pentru o viață plină de excitații; emoții pozitive (E6) - tendința de a trăi stări emoționale pozitive, precum bucuria, veselia, ,,fericirea” etc. Deschiderea (O) se referă la imaginația creativă, la sensibilitatea estetică, atenția acordată propriilor trăiri interioare, căutarea varietății, curiozitatea intelectuală, independența în gândire a unei persoane. La celălalt pol, avem un comportament conservator, cu preferință pentru familiar, cu o viață afectivă ,,tăcută”. Fațetele deschiderii se împart în: deschidere spre reverie (O1) - imaginație vie, viață interioară plină și bogată; deschidere spre estetică (O2) - aprecierea artei și a frumosului, fără neapărat posedarea implicită a talentului; deschidere spre sentimente (O3) - apreciere față de sentimentele și trăirile interioare; deschidere spre acțiuni (O4) - dominantă este dorința de a încerca tot felul de activități, de a vizita locuri noi, de a servi mâncăruri noi și neobișnuite; deschidere către idei (O5) - deschidere a interesului, a minții pentru noi idei, aspecte neconvenționale, preferința pentru discuții și argumentări filosofice; deschidere spre valori (O6) - tendința de a reexamina valorile sociale și morale, politice, religioase, neluând nimic de-a gata. Agreabilitatea (A) apare ca o dimensiune pregnant interpersonală, cuprinzând în nucleul său altruismul, comportamentul cooperant, atitudinea simpatetică, de într-ajutorare, cu tendința de a-i considera pe ceilalți la fel de simpatetici și pregătiți pentru a ajuta. Scorurile joase descriu un comportament dominant și antagonist, egocentric, sceptic față de intențiile altora, competitiv. Fațetele sunt: încredere (A1) - dispoziția individului de a fi încrezător în ceilalți, de a-i considera onești și bine intenționați; franchețe (A2) -modul deschis, sincer, franc și ingenios de manifestare; altruism (A3) - manifestarea unui interes activ pentru binele altora, generozitatea, considerația pentru bunăstarea acestora; amabilitate (A4) - tendința de a ceda rugăminților celorlalți, de inhibare a agresivității, de uitare a neplăcerilor și de iertare a greșelilor celorlalți; modestie (A5) -atitudine modestă, fără a se putea vorbi de o lipsă de încredere în propriile forțe; www.psihologiaonline.ro 5 Biblioteca Online sensibilitate (A6) - atitudinea de simpatie și preocupare față de semeni, sensibilitatea față de nevoile celorlalți. Conștiinciozitatea (C) face referire la autocontrol, sub aspectul capacității de autoorganizare, îndeplinirea sarcinilor și planificarea riguroasă a obiectivelor. Fațetele acestui factor se referă la: competență (C1) - sentimentul competenței personale, prudența, capabilitate, eficiența în întreprinderile personale; ordine (C2) - persoane bine organizate, care își aranjează și păstrează lucrurile la locul lor; simțul datoriei (C3) -asumarea conștientă de responsabilități, respectarea principiilor etice, urmărirea îndatoririlor morale; căutarea reușitei (C4) care presupune fixarea unui nivel de aspirare, precum și perseverența în atingerea acestuia; autodisciplină (C5) - capacitatea de a începe și finaliza o sarcină, precum și motivarea pentru finalizarea proiectelor începute; deliberare (C6) - tendința de a gândi și calcula atent înainte de a acționa, chipzuința și precauția fiind elementele centrale ale fațetei. Instrumentul cuprinde 240 de itemi care permit măsurarea celor cinci factori independenți de personalitate, precum și a fațetelor (trăsăturilor) - câte șase pentru fiecare factor în parte. Subiectul poate răspunde pe o scală Likert în cinci trepte: de la DP - Dezacord puternic la AP - Acord puternic. Inventarul poate fi administrat individual sau colectiv. Itemii se completează ușor, având formulări inteligibile care fac referire la aspecte concrete ale funcționării psihologice cotidiene. În medie, inventarul necesită un timp de completare de 30-40 de minute. Inventarele de personalitate și selecția de personal Caracteristicile personale se numără, alături de educație, experiența anterioară în muncă și comportamentele semnificative ale candidaților (care pot fi estimate pe baza referințelor), printre criteriile de bază de care se ține cont actualmente într-o selecție profesională (Prodan și Gaspar, 2004). Evaluarea specifică selecției de personal pentru un post sau pentru o familie de posturi presupune compararea și ierarhizarea candidaților în raport cu o serie de criterii de referință sau competențe care compun profilul de candidat ideal. Informațiile privind traseul educațional, experiența profesională pe posturile anterioare, referințele, aptitudinile și capacitățile relevante pentru specificul activităților pe care candidatul urmează să le desfășoare pe post, o serie de trăsături de personalitate și comportamente în relație directă cu adaptarea la exigențele postului, obținute prin diferite metode de evaluare (teste, interviu, anamneză), sunt comparate cu informații relevante conținute în specificațiile postului (conținute de regulă în fișa postului) (Prodan și Gaspar, 2004). Astfel se poate ajunge la o ierarhizare relativă a candidaților în funcție de competențele necesare pentru satisfacerea exigențelor muncii pe care aceștia urmează să o presteze. Concluziile evaluării se concretizează într-o listă a angajaților posibili (însoțită, de regulă, de fișele individuale de evaluare a acestora). Sistematizate, rezultatele procesului de evaluare vor constitui principala sursă de informații necesare managerului pentru luarea deciziei finale a cărei eficiență (utilitate) va fi resimțită mai târziu, prin dinamica economică a organizației. Literatura ultimilor ani a accentuat asupra necesității și profitabilității utilizării în domeniul ocupațional a unor metode de selecție bazate pe o fundamentare științifică www.psihologiaonline.ro 6 Biblioteca Online riguroasă (Cascio, 1992; Muchinsky, 2000). Ne referim aici la testele pentru masurarea aptitudinii mentale generale (Schmidt și Hunter, 1998; Salgado, 2001), chestionarele și inventarele de personalitate (Barrick, Mount și Judge, 2001; de Fruyt, 2001; Hogan și Holland, 2003; Rolland, 2003), testele de integritate (Sackett, Burris și Callahan, 1989; Ones, Viswesvaran și Schmidt, 1993; Muchinsky, 2000), probele de lucru (Schmidt și Hunter, 1998), interviurile structurate de angajare (Schmidt și Hunter, 1998). In legătură cu toate aceste metode, s-au adus numeroase dovezi (Schmidt și Hunter, 1998) privind validitatea pentru domeniul ocupațional (capacitatea de a prezice performanțele în diferite posturi sau reușita în programele de formare). În ultimii ani s-a petrecut o mutație semnificativă în dezvoltarea instrumentelor utilizate pentru selecția personalului. Meta-analizele (Schmidt și Hunter, 1998; Salgado, 2001) au demonstrat că testele care măsoară aptitudinea cognitivă generală sunt printre cei mai buni predictori ai performanțelor într-o varietate de ocupații. Unii autori cred chiar că acest factor este singurul predictor sigur al performanțelor profesionale. În acest sens, Muchinsky (2000) afirma: ,,dacă am cunoaște o singură caracteristică a unui candidat pe baza căreia să facem o predicție, ar fi de dorit ca aceasta să fie o măsură a inteligenței”. Alți autori au adus argumente pentru măsurarea aptitudinilor multiple (de grup sau specifice), care permite atât aproximarea nivelului inteligenței generale, cât și stabilirea profilului aptitudinal al candidatului (Prodan și Gaspar, 2004). În cadrul procedurilor de evaluare pentru selecție, însă, luarea în considerare a trăsăturilor de personalitate - pe lângă măsurile legate de aptitudinea mentală generală -este importantă din cel puțin trei motive (de Fruyt, 2001): • trăsături precum conștiinciozitatea, stabilitatea emoțională sau extraversiunea sau dovedit a contribui la creșterea validității ansamblului de metode care pot fi utilizate în selecția de personal, completând într-o manieră utilă informațiile obținute din măsurile referitoare la inteligența generală; • operaționalizând aceste trăsături, inventarele de personalitate sunt relativ ușor de aplicat, în sensul în care nu necesită costuri ridicate de timp sau bani; ele pot fi aplicate atât individual, cât și colectiv; rezultatele pot fi restituite relativ ușor, mai ales în cazul existenței unor versiuni computerizate ale inventarelor; • la ora actuală, marile corporații de teste dispun de versiuni ale inventarelor tradiționale actualizate conform cu dezvoltările teoretice recente și autorizate (calități psihometrice sunt recunoscute); Evaluarea trăsăturilor de personalitate relevante pentru adaptarea pe un post este adesea dificilă în absența unor instrumente de măsurare și evaluare obiective, fundamentate pe o teorie bine închegată și consistentă și care să-și dovedească validitatea (capacitatea de a permite predicții testabile asupra comportamentelor viitoare ale unei persoane sau asupra performanțelor sale în diferite activități). Simplele aprecieri ,,la feeling” ale comportamentelor și personalității cuiva, bazate pe observații directe și nesistematizate pot fi, de cele mai multe ori, subiective - reflectând cadrele valorice și experiența celui care percepe și analizează. Iar atunci când evaluarea personalității este parte componentă a selecției de personal într-un anumit domeniu de activare profesională, ,,erorile” în aprecierea unor caracteristici-cheie pe baza cărora www.psihologiaonline.ro 7 Biblioteca Online trebuie să se facă predicții cu privire la performanța așteptată pe un post sunt nepermise. A angaja indivizi ,,neprofitabili” sub aspectul eficienței pe post (valorea adăugată exprimată prin creșterea productivității sau, în ultimă instanță, creșterea financiară), indiferent de domeniu de activitate sau de post, trimite către o selecție ineficientă sau inutilă. Iată de ce, atunci când sunt bine construite, permit măsurarea unor trăsături relevante pentru reușita în anumite domenii profesionale și își dovedesc validitatea (mai ales cea cu privire la criteriile de reușită profesională), testele de personalitate sunt utile în evaluarea pentru formare/selecție. Meta-analizele au aratat că, dintre factorii de personalitate, conștiinciozitatea (în modelul Big Five propus de Costa și McCrae, având ca fațete simțul ordinii, sentimentul competenței personale, sentimentul datoriei, căutarea reușitei, autodisciplina și deliberarea) este, alături de aptitudinea mentală generală, un factor general de performanță, condiționând reușita în majoritatea domeniilor de activitate profesională. Ones și Viswesvaran (1997) arată că luarea în considerație a trăsăturii legată de conștiinciozitate, în evaluarea pentru selecție sau pentru promovare, ar fi importantă din următoarele cinci motive (apud de Fruyt, 2001): • indivizii conștiincioși acordă mai mult timp rezolvării sarcinilor care le sunt încredințate, ceea ce poate fi asociat unei mai mari productivități; • implicarea mai responsabilă și mai serioasă în rezolvarea sarcinilor poate fi asociată și cu creșterea volumului și a varietății de achiziții (cunoștințe) profesionale, precum și a modalităților de valorificare practică a acestora; • indivizii conștiincioși și responsabili trec dincolo de exigențele rolului și/sau postului lor profesional - ceea ce, credem noi, ar putea fi asociat cu o creștere a valorii capitalului uman dintr-o organizație, deci reprezintă un beneficiu pentru aceasta; • astfel de indivizi își fixează independent obiective clare, fiind perseverenți în atingerea acestora. Deci, s-ar putea spune, organizația nu mai are nevoie de a se ocupa mereu de trasarea sarcinilor sau specificarea obiectivelor parțiale de atins pentru fiecare individ în parte (timpul sau resursele energetice putând astfel fi direcționate în alte scopuri); • indivizii conștiincioși evită comportamentele contra-productive, care ar însemna, în final, pierderi pentru organizația în care activează; este vorba despre lipsa de interes, lipsa de autoorganizare, absența motivației pentru muncă și dezvoltare profesională, impusivitatea deciziilor etc.; Importanța dimensiunii conștiinciozitate este poate accentuată și mai mult atunci când vine vorba despre un post care implică lucrul cu publicul, interacțiunile frecvente cu oamenii, cooperarea. Schmidt și Hunter (1998) au arătat că dimensiunea conștiinciozitate crește validitatea predictivă a ansamblului de metode de selecție cu 18 %, atunci când criteriul este reprezentat de evaluările generale ale performanțelor profesionale. Mai mult (și acest lucru este esențial), s-a arătat (Schmidt și Hunter, 1998) că măsurile legate de anumite dimensiuni de personalitate (extraversiune, nevrotism, www.psihologiaonline.ro 8 Biblioteca Online conștiinciozitate) permit obținerea unei informații utile și neredundante, completând astfel, utilitatea celorlalte metode de evaluare pentru selecție, cum ar fi inteligența sau testele situaționale. Profilul personal: o modalitate de integrare a rezultatelor la inventarul NEO PI-R În lumina cunoștințelor achiziționate despre modelul Big Five și a posibilităților de utilizare a acestuia în evaluarea specifică domeniului ocupațional, orice psiholog practician își poate proiecta și evalua critic propria strategie de integrare a rezultatelor la inventarul NEO PI-R (sau la alte instrumente derivate din modelul în discuție) în ansamblul celorlalte informații pe care le deține despre o persoană care dorește asistență pentru orientarea vocațională sau despre un candidat pentru un anumit post și pe care le poate considera ca fiindu-i indispensabile în vederea luării unei decizii cât mai corecte. Opțiunea noastră este pentru utilizarea unui profil care poate fi interpretat prin corelarea notelor standard la mai multe domenii ale funcționării personale, acestea fiind obținute prin conversia notelor brute utilizându-se norme ,,locale” adecvate. Profilul personal, așa cum l-am denumit, ar putea releva, pentru o persoană activând într-o anumită grupă ocupațională sau pe un anumit post, o serie de caracteristici psihologice specifice, prin care aceasta poate fi diferențiată în raport cu populația activă generală sau cu subpopulațiile activând în alte grupe profesionale sau pe alte posturi. Cunoașterea diferențelor în ceea ce privește nivelul și combinația diferitelor caracteristici psihologice legate de personalitate și aptitudini are o importanță practică. Ea poate oferi răspunsul la întrebarea: care sunt acele variabile de personalitate și cognitive, precum și combinațiile dintre acestea, care pot explica cel mai bine succesul într-un domeniul ocupațional sau altul sau, la un nivel de generalitate mult mai redus, pe un post sau altul și care sunt instrumentele cele mai valide prin care acestea pot fi măsurate ? În viziunea noastră, care se sprijină și pe rezultatele din literatura de specialitate, Profilul personal trebuie să includă: nivelul aptitudinii mentale generale, factorii globali de personalitate (însușiri generale), fațetele sau trăsăturile mai înguste prin care personalitatea și comportamentul unui individ activând într-un anumit domeniu ocupațional pot fi descrise (însușiri specifice), valorile care pot influența modul de raportare al individului la sarcinile cotidiene (inclusiv cele profesionale), precum și dinamica relațiilor interpersonale (surse de motivare), precum și stilurile de adaptare la situații stresante cu care indivizii activând în diferite domenii s-ar putea confrunta pe posturile pe care sunt angajați. Considerăm aceste variabile ca fiind relevante pentru descrierea funcționării profesionale a unei persoane, a cărei eficacitate depinde de stilul de abordare a sarcinilor și, pentru foarte multe posturi, de stilul de interacțiune cu ceilalți membri ai echipei în rezolvarea unor sarcini care necesită coordonare și cooperare. Desigur, practicianul, conștient de limitele utilizării testelor psihologice (mai ales a celor non-cognitive) în domeniul ocupațional, poate completa acest model de profil cu oricare dintre variabilele pe care le consideră importante pentru un diagnostic cât mai cuprinzător și mai informativ al angajaților pe sau al candidaților la un post sau altul. O întrebare practică este: cu ce măsurăm valorile ? Instrumente sunt destule, unele mai potrivite, altele mai puțin potrivite pentru investigarea acestui domeniu al funcționării individuale. Opțiunea noastră este pentru inventarele propuse de psihologul www.psihologiaonline.ro 9 Biblioteca Online american Leonard V. Gordon (1979, 1990). Cititorul se va întreba, cu siguranță, de ce această opțiune. În primul rând, pentru că atât Inventarul de valori personale (SPV), cât și Inventarul de valori interpersonale (SIV), se prezintă sub forma unui ansamblu conținând 30 de itemi cu un format nou față de variantele clasice. Astfel, itemii se prezintă sub forma unor grupuri de câte trei enunțuri referitoare la diferite valori (echilibrate în funcție de indicii de preferință și de aspectul dezirabilității sociale). Pentru fiecare dintre triade, subiectul trebuie să aleagă și să indice enunțul care i se potrivește cel mai mult, iar dintre enunțurile rămase, pe cel care i se potrivește cel mai puțin. Este vorba despre o metodă de construire a itemilor bazată pe alegerea forțată (forced choice). Acest format al itemilor este considerat mai puțin sensibil la distorsiunile provocate de tendința respondenților de a oferi o bună impresie despre ei înșiși decât dispozitivele de răspuns clasice (de exemplu, alegerile multiple sau dihotomice) (Jackson, Wroblewski și Ashton, 2000). În al doilea rând, valorile descrise și operaționalizate de Gordon ni se par cele mai relevante pentru descrierea surselor de motivare care pot influența conduita profesională a unui individ. *** Inventarul de valori personale este destinat evaluării a șase valori care pot reprezenta surse motivaționale orientându-l pe individ în abordarea sarcinilor curente și a celor profesionale (Gordon, 1990). Este vorba despre: • spirit practic / valori materiale (Pr) - caracteristic indivizilor materialiști, preocupați de profit și avantaje materiale. Astfel de indivizi urmăresc obținerea unor rezultate concrete și immediate, în urma acțiunilor întreprinse; • realizare de sine / obiective înalte (Rs) - indicând persoanele care acordă importanță reușitei și autodezvoltării. Astfel de indivizi pot fi caracterizați prin obiective înalte, implicându-se în acele activități profesionale care presupun provocări și sarcini complexe, care solicită eforturi susținute; • varietate / noutate (Va) - este caracteristică acelor persoane care nu se limitează numai la câmpul lor de acțiune, ci caută să se confrunte cu situații inedite, cât mai variate, uneori chiar riscante; astfel de indivizi resping sarcinile care implică rutina; • decizie și inițiativă / convingeri proprii și implicare (De) - indică persoanele care valorizează convingerile ferme și angajamentul personal, își exprimă clar punctul de vedere, merg până la capăt în privința deciziilor luate, caută acele activități profesionale care implică decizii frecvente și importante; • organizare / nevoie de mediu structurat (Og) - caracterizează indivizii care apreciază și valorifică organizarea, metoda fiind un mod sistematic al muncii lor. Astfel de indivizi preferă activitățile planificate în cadrul unei organizații structurate; www.psihologiaonline.ro 10 Biblioteca Online • orientare spre scopuri / obiective clar definite (Os) - este caracteristică acelor persoane care au obiective clar definite, având tendința de a a se concentra asupra sarcinilor și de a-și limita câmpul de activitate în funcție de scopul propus; *** Inventarul de valori interpersonale are drept scop măsurarea unor valori cheie care intră în jocul relațiilor individului cu ceilalți. Aceste valori sunt importante pentru adaptarea personală, profesională și socială a individului. Gordon (1979) descrie următoarele scale: • dependență / nevoie de aprobare (Dp) - caracteristică persoanelor pentru care este important să fie tratate cu înțelegere, bunăvoință și grijă și să primească încurajări de la ceilalți; • conformism / norme de conduită (Co) - specifică persoanelor care acționează ținând cont de conveniențele sociale, urmează regulile cu strictețe și fac ceea ce este acceptat și valorizat de societate; • considerație socială / nevoie de recunoaștere (Cs) - întâlnită la acei indivizi care caută recunoașterea din partea celorlalți a propriilor merite (prin laude, remarci elogioase), respectul și admirația și, în același timp, să se impună; • independență / libertate de acțiune și decizie (In) - prezentă la persoanele dornice de a avea libertate în deciziile și acțiunile proprii; • bunăvoință / sprijin acordat altora (Bu) - prezentă la acei indivizi pentru care este important să-și ofere serviciile celorlalți, să împartă lucrurile cu alții și să fie generoși; • conducere / nevoie de putere (Cd) - indică persoanele care acordă importanță faptului de a fi într-un post de conducere sau de a avea putere și autoritate asupra celorlalți; *** Pentru evaluarea rapidă și comprehensivă a stilurilor de adaptare la situații stresante, poate fi utilizat binecunoscutul inventar CISS, care permite măsurarea aspectelor multidimensionale ale adaptării la stres. Acesta se aplică foarte ușor prezentând, comparativ cu alte instrumente, o serie de avantaje, printre care: • permite corelarea notelor obținute de o persoană cu alte variabile referitoare la sănătatea și personalitatea sa. • are o validitate predictivă bună, atunci când luăm drept criteriu stilurile preferențiale de adaptare. • poate fi aplicat atât adolescenților, cât și adulților. Inventarul evaluează stilul sau stilurile dominante pe care o persoană le poate avea (prefera), atunci când se confruntă cu diferite situații stresante. Este un inventar creion -hârtie, prezentând (în SUA) atât o versiune pentru populația normală, cât și una pentru www.psihologiaonline.ro 11 Biblioteca Online cea clinică. Itemii CISS-ului operaționalizează trei stiluri de adaptare la stres, independente din punct de vedere psihometric: confruntarea cu situația/sarcina, emoții și evitarea situației stresante, cu două componente - orientarea către alte activități de timp liber/distractive și căutarea contactelor sociale. CISS poate fi aplicat utilizându-se două consemne: unul <<profesional>> (subiectul trebuie să răspundă referindu-se la situațiile stresante care apar în viața sa profesională, în definitiv la locul de muncă) și altul <<general>> (subiecții trebuie să se refere la situațiile stresante în general, întâlnite în propria lor viață). Inventarul poate fi administrat atât individual cât și colectiv, subiecții completându-l, în medie, în aproximativ zece minute. Este alcătuit din 48 de itemi (câte 16 itemi pentru fiecare dimensiune a adaptării la stres), la care subiectul poate răspunde pe o scală in cinci trepte, de la 1 - Deloc la 5 - Mult. Subiectului i se spune în consemn că își poate nuanța răspunsurile alegând și variante intermediare (2, 3, 4). Fiecare item este cotat în funcție de varianta aleasă de subiect. Pe baza răspunsurilor, pot fi calculate cinci note brute, corespunzătoare celor cinci stiluri de adaptare la situații stresante. Un ansamblu de cercetări recente (Watson și Hubbard, 1996; Rolland, 1997; apud Rolland, 1998) au pus în evidență existența unor relații între dimensiunile personalității și stilurile de adaptare la situații stresante. De exemplu, pe un eșantion de 605 persoane au fost aplicate atât Inventarul CISS, cât și inventarul D5D (care măsoară cele cinci dimensiuni ale personalității descrise de modelul Big Five) (Rolland, 1998). Datele obținute au indicat o corelație semnificativ negativă între stilul de adaptare implicând trăirea unor emoții și factorul stabilitate emoțională. Instabilitatea emoțională (scoruri scăzute la factorul stabilitate emoțională) poate determina o persoană să perceapă și să resimtă mediul înconjurător ca fiind mai mult amenințător, problematic sau stresant. Astfel de persoane trăiesc preponderent emoții negative (anxietate, depresie, stări de furie, culpabilitate, etc.) aspect care poate interfera semnificativ cu capacitatea acestora de a face față unor situații stresante cotidiene. Pe de alta parte, s-a evidențiat o corelație semnificativ pozitivă între conștiinciozitate și confruntarea cu situația, indicând că acele persoane care sunt motivate de a depăși obstacolele, care sunt organizate și au simțul răspunderii au mai degrabă tendința de a încerca să se adapteze la situațiile stresante, prin abordarea directă a acestora. *** Pe lângă aceste variabile non-cognitive, potențialul de adaptare al unui individ pe un post cu anumite responsabilități specifice este condiționat și de o serie de variabile cognitive, dintre care aptitudinea mentală generală (GMA), care desemnează capacitatea de rezolvare a unor probleme practice și de învățare, ni se pare a fi cea mai importantă. O estimare rapidă, de tip screening, a aptitudinii mentale generale ar putea fi obținută cu Testul de Personal Wonderlic (Wonderlic Corporation, 1999). De asemenea, testele bateriilor Differential Aptitude Tests (DAT, Psychological Services, Inc., 2005) sau Employee Aptitude Survey (EAS, Psychological Services, Inc., 2005) permit estimări valide ale acestei variabile. *** Indiferent de măsurile pe care psihologul practician va dori să le includă în abordarea descrisă succint mai sus, el trebuie să țină cont de faptul că validitatea testelor de personalitate depinde de capacitatea acestora de a reliefa cât mai precis caracteristicile psihice pe care le măsoară, precum și de puterea cu care pot prezice anumite comportamente sau performanțe semnificative pentru funcționarea cotidiană și www.psihologiaonline.ro 12 Biblioteca Online profesională a individului. Numeroși autori (Anastasi, 1976; Levy-Leboyer, 1990; Mucchielli, 1991; Rolland, 2001) recomandă utilizarea precaută și rațională a rezultatelor la testele de personalitate, mai ales atunci când psihologul practician este interesat de a lua decizii în scopuri practice (orientare, angajare, tratament). Aceasta, întrucât practica evaluării psihologice a personalității în diferite scopuri a prilejuit în timp o serie de observații cu privire la problemele pe care le ridică utilizarea testelor de personalitate. De exemplu, cele mai multe teste psihologice (în afara celor destinate evaluării unor indicatori ai funcționării fiziologice) se bazează pe autoevaluările persoanelor care le completează. Ori, aproape întotdeauna, în cazul acestora, subiecții manifestă tendința de a se prezenta, în mod deliberat, într-o lumină favorabilă, care să-i avantajeze (Rolland, 2001). Această tendință poate fi mai accentuată în cazul în care persoana completează testul în scopul evaluării pentru angajarea pe un post sau pentru includerea într-un program de formare, deci miza este importantă pentru ea. În evaluarea personalului, testele trebuie utilizate ținându-se cont de limitele intrinseci oricărei metode de evaluare. Practicienii din domeniul serviciilor de consultanță au înțeles deja că testele reprezintă instrumente utile, a căror valuare nu este însă absolută în raport cu celelalte metode de evaluare a personalului. Aceasta, în primul rând întrucât personalitatea și comportamentul unui individ sunt variabile dinamice, supuse permanent unui ansamblu complex de determinări și influențe. Stabilitatea și coerența reprezintă două caracteristici ale comportamentului care trebuie permanent aduse în discuție atunci când ne propunem să evaluăm ceea ce este și poate face o persoană, mai ales în contextul selecției. Din acest punct de vedere, psihologii se întreabă din ce în ce mai frecvent cât anume din stabilitatea și coerența personalității și conduitei unui individ poate fi surprins prin testele construite din perspectiva modelelor evaluării trăsăturilor ? (pentru o discuție critică asupra acestei probleme a se vedea lucrarea lui R. Z. Crețu - 2005). Literatura de specialitate recomandă adesea utilizarea inventarelor sau chestionarelor de personalitate în combinație cu alte metode, dintre care interviurile structurate sunt cel mai des citate (Levy-Leboyer, 1990). Rezultatele la un test de personalitate obținute de un aspirant la un post pot servi ca punct de plecare pentru verificarea, în cadrul unui interviu aprofundat, unor ipoteze privind comportamentele și atitudinile pe care acesta le-ar putea manifesta în anumite situații specifice legate de munca pe care o va desfășura pe postul respectiv. O astfel de strategie ar putea fi urmată și în exploatarea rezultatelor la inventarul de personalitate NEO PI-R. *** Încheiem precizând că Profilul personal pe care l-am propus trebuie discutat din perspectiva unor aspecte critice pentru utilizarea unei metodologii în evaluarea intrinsecă selecției de personal. Prima și cea mai importantă este legată de validitatea metodologiei, care se referă la măsura în care aceasta este adecvată scopului pe care și-l propune psihologul practician: de cele mai ulte ori, prezicerea unui anumit tip de comportament sau performanță relevante într-un anumit context. În cadrul procesului de selecție, validitatea de criteriu a unei metodologii este esențială, de vreme ce se caută ca, pe baza rezultatelor candidaților, să se facă predicții cu privire la comportamentele relevante pentru munca pe care aceștia urmează să o desfășoare pe post sau performanțele așteptate și să se ia decizii corecte și profitabile pentru beneficiarul serviciilor de consultanță. Validitatea de criteriu trebuie legată de utilitatea www.psihologiaonline.ro 13 Biblioteca Online metodologiei în raport cu scopurile beneficiarilor: alegerea, pentru un post sau altul, a celor mai potrivite persoane în raport cu specificul, structura și nevoile organizației. Bineînțeles că nici celelalte aspecte ale validității nu trebuie neglijate. Cea de-a doua se referă la eficiența metodologiei din punctul de vedere al costurilor legate de materiale, timp și competențe. În cadrul unor viitoare articole, vom reveni asupra acestor chestiuni. www.psihologiaonline.ro 14 Biblioteca Online Bibliografie Anastasi, A. (1976). Psychological testing (fourth edition). New York: Mcmillan Publishing Company, Inc. Barbaranelli, C., și Caprara, G. V. (1996). How many dimensions to describe personality ? A comparison of Cattell, Comrey, and the Big Five taxonomies of personality traits. European Review of Applied Psychology, 46 (1), 15-24. Barrick, M. R., Mount, M. K., și Judge, T. A. (2001). Personality and performance at the beginning of the new milennium: What do we know and where do we go next ? International Journal of Selection and Assessment, 9 (12), 9-30. Caprara, G. V., Barbaranelli, C., și Borgogni, L. (2001). Alter Ego - Les conq facteurs fondamentaux de lapersonnalite. Manuel d'utilisation et d'interpretation. Paris: Les Editions et Applications Psychologiques. Cascio, W. F. (1992). Managing Human Resources. Productivity, Quality of Work Life, Profits. New York.: McGraw-Hill, Inc. Cattell, H. E. P. (1996). The original Big Five: A historical perspective. European Review of AppliedPsychology, 46 (1), 5-14. Costa, P. T., Jr., Ph.D. și McCrae, R. R., Ph.D. (1992). Revised NEO Personality Inventory (NEO PI-RTM) and NEO Five-Factor Inventory (NEO-FFI). Professional manual. Odessa, Florida: Psychological Assessment Resources, Inc. Costa, P. T., Jr., Ph.D. și McCrae, R. R., Ph.D. (1995). Domains and facets: hierarchical personality assessment using the revised NEO Personality Inventory. Journal of Personality Assessment, 64 (1), 21-50. Costa, P. T., Jr., Ph. D. și McCrae, R. R., Ph. D. (1998). Manual Supplement for the NEO 4. Odessa, Florida: Psychological Assessment Resources, Inc. Crețu, R. Z. (2005). Evaluarea personalității. Metode alternative. Iași: Polirom De Fruyt, F. (2001). Faut-il prendre en compte la personalite dans les decisions de recrutement et de selection ? Le role particulier de la dimension <<Conscience>>. În Cl. Levy-Laboyer, M. Huteau, Cl. Loche, și J.-P. Rolland (coord.). RH. Les apports de la psychologie du travail. Paris: Editions d'Oganisation. De Fruyt, F., McCrae, R., Szirmak, Z., și Nagy, J. (2004). The Five-Factor Personality Inventory as a measure of the Five-Factor Model. Belgian, american, and hungarian comparisons with the NEO PI-R. Assessment, 11 (3), 207-215. Gordon, L. V. (1979). Manuel de l'inventaire de valeurs interpersonnelles. Paris: Les Editions du Centre de Psychologie Appliquee. Gordon, L. V. (1982). Manuel de l'inventaire de personnalite. Paris: Les Editions du Centre de Psychologie Appliquee. Gordon, L. V. (1990). L'inventaire de valeurs personnelles. Paris: Les Editions du Centre de Psychologie Appliquee. Guion, R. M. (1998). Assessment, Measurement, and Prediction for Personnel Decisions. New Jersey: Lawrence Erlbaum Associates, Inc. Hogan, J. și Holland, B. (2003). Using theory to evaluate personality and job-performance relations: a socio-analytic perspective. Journal of Applied Psychology, 88 (1), 100-112. Jackson, D. N., Wroblewski, V. R., și Ashton, M. C. (2000). The impact of faking on employment tests: Does forced choice offer a solution ? Human Performance, 13 (4), 371-388. www.psihologiaonline.ro 15 Biblioteca Online Levy-Leboyer, Cl. (1990). Evaluation du personnel: Quelles methodes choisir ? Paris: Edition d'Organisation. McAdams, D. P. (1992). The Five-Factor Model in personality. A critical appraisal. Journal of Personality, 60 (2). Minulescu, M. (1996). Chestionarele de personalitate în evaluarea psihologică. București: Garell Publishing House. Minulescu, M. (1997). Replicarea modelului Big Five în limba română. Specificul sociocultural exprimat în conținutul factorilor. Chestionarul ABCD-M. În Zlate, M. (coord.). Psihologia vieții Cotidiene. Iași: Polirom. Mucchielli, R. (1991). L'examen psychotechnique. Connaissance du probleme (7 eme edition). Paris: Colection Formation Permanente en Sciences Humaines. Muchinsky, P. M. (2000). Psychology Applied to Work. An Introduction to Industrial and Organizational Psychology (6 th edition). Belmont, California: Wadsworth. Ones, D. S., Viswesvaran, C., și Schmidt, F. L. (1993). Comprehensive Meta-analysis of Integrity Test Validities: Findings and Implications for Personnel Selection and Theories of Job Performance. Journal of Applied Psychology, 78, 679-703. Prodan, A., Gaspar, M. (2004). Managementul resurselor umane. Recrutarea și selecția personalului. Iași: Altius Academy. Rolland, J. P. (1998). CISS. Inventaire de Coping pour la Situations Stressantes (traduction et adaptation francaise). Paris: Les Editions du Centre de Psychologie Appliquee. Rolland, J.-P. (2001). Comment evaluer un test ? În Levy-Laboyer, Cl., Huteau, M., Loche, Cl., Rolland, J.-P. (sous la direction de) RH. Les apports de la psychologie du travail. Paris: Editions d'Oganisation. Rolland, J.-P. (2003). Application en entreprise du NEO PI-R. În P. T. Costa, și R. R. McCrae. NEO PI-R. Inventaire de personnalite-revise. Manuel. Paris: Editions du Centre de Psychologie Appliquee. Rossier, J., Meyer de Stadelhofen, F., și Berthoud, S. (2004). The hierarchical structure of the NEO PI-R and the 16 PF. European Journal of Psychological Assessment, 20 (1), 27-38. Sackett, P. R., & Harris, M. M. (1985). Honesty Testing for Personnel Selection: A Review and Critique. Bernardin, H. J., & Bownas, D. (Eds.). Personality Assessment in Organizations. New York: Praeger, 236-267. Salgado, J. F., și Rumbo, A. (1997). Personality and job performance in financial services managers. International Journal of Selection and Assessment, 5 (2), 91-115. Salgado, J. F. (2001). Pourquoi faut-il utiliser des epreuves d'Aptitude Mentale Generale en recrutement. GMA et prediction de la performance au travail. În Levy-Laboyer, Cl., Huteau, M., Loche, Cl., Rolland, J.-P. (sous la direction de) RH. Les apports de la psychologie du travail. Paris: Editions d'Oganisation. Salgado, J. F. (2002). The Big Five personality dimensions and contraproductive behaviors. International Journal of Selection and Assessment, 10 (12), 117-125. Schmidt, F. L., Viswesvaran, V., & Ones, D. S. (1997). Validity of Integrity Tests for Predicting Drug and Alcohol Abuse: A Meta-Analysis. National Institute on Drug Abuse Research Monograph, 170, 69-95. Schmidt, F. L., și Hunter, J. E. (1998). The validity and utility of selection methods in personnel psychology: practical and theoretical implications of 85 years of research findings. Psychological Bulletin, 124 (2), 262-274. www.psihologiaonline.ro 16 Biblioteca Online Yoon, K., Schmidt, F., și Ilieș, R. (2002). Cross-cultural construct validity of the Five-Factor Model of personality among korean employees. Journal of Cross-Cultural Psychology, 33 (3), 217-235. Zlate, M. (1997). Big Five - o tendință accentuată în studiile despre personalitate. În Eul și personalitatea. București: Trei. *** (2006). Conferința Națională de Psihologie. Volum cu rezumate. Cluj-Napoca: Asociația Psihologilor din România și Catedra de Psihologie a Universității Babeș-Bolyai. Aparut in Revista de Psihologie și Științele Educației, vol. I., nr. 3 / 2007. Revistă editată de Universitatea Transilvania din Brașov, Facultatea de Psihologie și Științele Educației www.psihologiaonline.ro 17 Revista Centrului de Cercetări Sociale, Științe Politice și Administrative SOCIETATE ȘI POLITICĂ Revistă semestrială interuniversitară Numărul 1, aprilie 2008, semestrul I „Vasile Goldiș” University Press Arad - 2008 SUMAR - CONTENTS - SOMMAIRE Notă introductivă..................................................6 DEL RE, A., L’Europa per H riequilibrio della rappresentanza di genere.............................................................8 KOTELES, L., KATALIN, R., Păgubașii politicii de tranziție consecințele „recapitalizării” în zonele rurale din Sud-Estul Marii Câmpii.............................................................33 IOVAN, M., Politica Uniunii Europene în domeniul concurenței.......40 NEDELCU-IENEI, Anda V., Politicile comunității europene privind agricultura și dezvoltarea rurală în România, în perioada 20072013.........................................................63 IUGA, N., Problema legitimării statului la Platon și Aristotel.....85 BENȚE, C., Relațiile economice ale României cu CAER-ul în perioada 1949-1960..........................................................105 MACARIE, S., Fenomenul migrației externe și efectul acestuia asupra familie............................................................122 LESUȚAN, I., Abordarea critică a comunicării - o abordare socială a comunicării......................................................134 MATEI, O., Virtutea și practica administrației publice...........153 MACARIE, H. S., Analiza nupțialității în zona de nord-vest a țării.171 Instrucțiuni pentru autori.......................................184 Manuscript Submission.............................................. 4 ABORDAREA CRITICA A COMUNICĂRII - O ABORDARE SOCIALĂ A COMUNICĂRII - Lect. univ. drd Lesuțan Ioan Universitatea de Vest „ Vasile Goldiș” din Arad Telefon: 0740/142.717 E-mail: lesutan@gmail.com ABSTRACT. The criticai perspective upon communication springs from the conjunction of two approaches which have remained somehow parallel: the approach on communication and the approach on the social functions and roles. In this way, the social, institutional components of communication are therefore introduced in the research and theorization of communication together with the technical and psychological components. Through this connection, a series of aspects is turned into themes, such as: the link between the cognitive content and the meaning of information, the dependence of the significations of extra-linguistic components, the socio-institutional over-determination of communication. Key words: communicative action, communication, discourse, understanding, Habermas, criticai theory. I. Introducere Preocupările filosofice asupra comunicării și limbajului nu sunt noi, dar ele nu au fost tematizate ca atare, adică analiza existenței și cunoașterii umane să fie făcută din perspectiva limbajului, ci limbajul a fost analizat, încă din antichitate - amintim aici, ca exemplu, ampla discuție din dialogul Cratylos a lui Platon despre nume care este instituit 134 prin convenție sau printr-o „dreaptă potrivire” cu lucrurile17 - ca instrument al cunoașterii, al comunicării ideilor. La fel este și perspectiva asupra limbii schițate în De Interpretatione (Despre interpretare) a lui Aristotel, unde găsim limba în rolul său mediator între doi poli ficși, anume „lucrurile afară” și afectarea sufletului. Aceasta inaugurează o tradiție, ce urcă până la Kant, care explică funcționarea limbii printr-un model centrat în desemnarea obiectelor cu ajutorul cuvintelor (sau numelor). Așa cum explică Aristotel18: ,, Ceea ce apare în glas este un semn al celor ce sunt în cuget și ceea ce este în scris, al celor din glas. Iar dacă cum nici cele scrise nu sunt aceleași pentru toți, la fel nici cele glăsuite nu sunt aceleași; în schimb cele pentru care toate acestea sunt dintru început semne reprezintă stări de cuget, același pentru toți, iar lucrurile pentru care cele din urmă sunt similitudini - dintru început sunt aceleași. ” Acest mod de raportare la limbaj îl regăsim pe tot parcursul dezvoltării gândirii filosofice - în special în discuțiile despre raporturile dintre limbaj și realitate - până când prin „cotitura lingvistică” limbajul nu mai este vehicul al ideilor ci cel care le preformează, le dă ființă și formă, când domeniul comunicării verbalizate, al limbii a fost abordat ca un mediu fundamental al existenței, cunoașterii și acțiunii. Primele formulări explicite a tematicii limbajului și situarea acestuia în centru preocupărilor și construcției filosofice apar în tradiția filosofică germană, mai exact în așa numita tradiție Hamann-Herder-Humboldt,19 care primește o dezvoltare viitoare și o radicalizare prin Wittgenstein, Heidegger și care prin Gadamer își extinde influența ei la autori contemporani precum Apel și Habermas. De exemplu, Wittgenstein în Tractatus logico-philosophicus (1921) formulează teza potrivit căreia limba este condiția a priori a cunoașterii realității, „granițele limbii sunt granițele lumii”20. Astfel, accentul cade pe limbaj, mai exact pe sensul enunțurilor. Prin aceasta 17 Platon. „Cratylos”. Trad. rom. de Simina Noica, în Platon, Opere, vol. III (București: Editura Științifică și Enciclopedică, 1978). 18 De Interpretatione I, 16 a 3-8. * Aristotel, Categorii; Despre Interpretare. Traducere Constantin Noica, (București: Humanitas, 2005). 19 Charles Taylor (1985) este cel care se referă la această tradiție a filosofiei limbii ca „tradiția Haman-Herder-Humboldt”, o denumire care a devenit oarecum standard. 20 Lugwig Wittgenstein, Tractatus logico-philosophicus, 5.6. 135 filosofia nu mai edifică teorii ci devine o activitate de „critică a limbajului”21. Imanența limbii în cunoaștere și existență este afirmată și de Marin Heidegger, care recunoaște poziția excepțională a acesteia în existența umană. Limba este „mediu” al construirii ființei lumii pentru om: „indicația privitoare la esența unui lucru ne parvine din limbă, cu condiția ca noi să respectăm esența acesteia”22. Limba este locul de adăpost al ființei, sau în termenii heideggerieni „casă a ființei”. Ea, limba este cea care ne face, la urma urmelor, oameni: „noi, oamenii, suntem un dialog. Ființa omului își are temeiul în limbă: dar aceasta survine în Istorie abia prin dialog. ”23 Cercetarea comunicării este abordată astăzi din diverse perspective, fapt pe care îl constatăm și în literatura care este dedicată acestui domeniu. Această multitudine de viziuni asupra ei a făcut pe unii autori să afirme că în fapt nu avem un domeniu al cercetării comunicării ci doar aproximări ale acestuia. Una dintre particularitățile cercetării și teoretizării comunicării este bogăția ideilor ce se nasc în scop nominal și faptul că nu se poate vorbi de un domeniu unic al comunicării ca și domeniu identificat sau de studiu. Mai mult decât atât nu există un canon teoretic general acceptat și nici o referință generală, iar cercetătorii din domeniu par a se ignora unii pe alții sau cum arată plastic Karl Erik Rosengren24: „domeniu cercetării comunicării apare ca fiind punctat de o seamă de «iazuri de broaște» - fără orăcăieli prietenoase între iazuri, cu o interacțiune relativ mică sau neglijabilă, și puține cazuri de încrucișări fecunde ”. Teoretizarea comunicării este marcată de numeroase perspective, ceea ce ne determină mai degrabă a vorbi de teorii ale comunicării decât de o teorie a comunicării. Asupra acestora s-a încercat un demers taxonomic, fiind clasificate după criterii precum originea: psihologice, sociologice, retorice etc.; nivelul comunicării abordat: interpersonale, organizaționale, de masă; al fundamentului epistemologic: empiriste; 21 Ibidem, 4.0031. 22 Martin Heidegger, Originea operei de artă (București: Editura Univers, 1992), 145. 23 Ibidem, 197-8. 24 Karl Erik Rosengren, „From Field to Frog Ponds”. Journal of Communication 43, no. 3 (1993): 9. 136 interpretative, critice. Robert T. Craig25 urmându-l pe Littejonn, propune o clasificare a abordărilor comunicării în conformitate cu fundamentul conceperii practicii comunicative și a unor locuri comune sau rezerve argumentative folosite de perspectivele asupra comunicării, care permite un schimb între diversele paradigme ale comunicării, creând o comunicare între teoriile comunicării. Din perspectiva lui Craig se pot distinge șapte tradiții: retorică, semiotică, fenomenologică, cibernetică, sociopsihologică, socioculturală și critică. Aceste tradiții nu prezintă numai o dezvoltarea istorică a cercetării și teoretizării comunicării, ci una logică, ce pleacă de la provocarea metadiscursivă a unor locuri comune a cunoașterii umane. Dintre cele șapte tradiții, tradiția critică este ultima într-o dezvoltare istorică și conceptuală, care într-o anumită măsură, mai mare sau mai mică, se raportează la toate celelalte tradiții, fie prin preluarea analitică a rezultatelor acestora, fie prin respingerea unora dintre concluziile lor. Desigur dacă cercetăm tabloul teoretizărilor comunicării astăzi observăm că există și alte perspective decât cele menționate, dar ele nu au încă valoarea unei tradiții, nefiind riguros constituite, căutând încă un demers metodologic și conceptual care să le individualizeze, cum ar fi postmodernismul, poststructuralismul sau cercetările feministe. II. Perspectiva teoriei critice asupra comunicării Perspectiva critică asupra comunicării se iscă prin conjuncția a două abordări rămase oarecum paralele: abordarea comunicării și abordarea structurii funcțiilor și rolurilor sociale. Prin aceasta sunt introduse în cercetarea și teoretizarea comunicării alături de componentele tehnice și psihologice, și cele sociale, instituționale ale comunicării. Prin această conectivitate se tematizează o serie de aspecte precum: legătura dintre conținutul cognitiv și sensul informației, dependența semnificațiilor de componente extralingvistice, supradeterminarea socio-instituțională a comunicării. 25 Robert T. Craig, „Communication Theory as a Field”. Communication Theory 9, no. 3: (1991): 132. 137 Abordarea critică a comunicării, formulată în principal în lucrările lui Jurgen Habermas, are în vedere comunicarea în mod programatic, din punct de vedere normativ al condițiilor necesare și suficiente pentru atingerea telos-ului imanent al comunicării, care este „un consens general și neconstrâns”. Aplecarea sistematică lui Habermas asupra problematicii comunicării începe cu studiul din 1973, Preliminarii la o teorie a competenței comunicative, și capătă o structurare complexă în lucrarea din 1981, Teoria acțiunii comunicative, considerată de mulți exegeți ca cea mai importantă scriere a filosofului german, și chiar a sfârșitului de secol XX. Desigur, că tematica comunicării se regăsește în aproape toate lucrările sale, fiind fundalul dezvoltărilor sale teoretico-filosofice. Premisa de ordin general a acestei abordări a comunicării este că în orice comunicare intervine o dublă structură întrucât comunicarea de conținuturi propoziționale este posibilă numai concomitent cu o metacomunicare la nivelul relațiilor interpersonale, după cum susține Jurgen Habermas26 27. Altfel spus nu se poate intra într-o comunicare fără a intra într-o interacțiune, și orice comunicare presupune o metacomunicare, chiar dacă faptul nu este conștient. A. „Actul de vorbire” și „situația ideală de vorbire” Procesul comunicării este numit de Habermas „act de vorbire” , și presupune ca un vorbitor să intre în interacțiune cu un ascultător prin exprimare, care are loc într-un metalimbaj și trimite la un obiect; actul de vorbire este conceptul fundamental al proiectului lui Habermas de elaborare a unei pragmatici universale, care este o teorie a abilităților și competențelor de care ființa umană are nevoie pentru a comunica. Exprimarea este reprezentată de propoziții situate, care se deosebesc de propozițiile ca unități lingvistice, ea cuprinzând o propoziție dependentă 26 Jurgen Habermas. „Preliminarii la o teoria a competenței comunicative” în Cunoaștere și comunicare, ed. Andrei Marga (București: Editura Politică, 1983), 192-3. 27 „Noi privim actul de vorbire ca unitatea elementară a vorbirii - adică cel mai mic enunț (verbal) care este inteligibil și acceptabil de cel puțin un alt actor competent într-un context comunicativ”. Habermas Jurgen. „Some Distinctions in Universal Pragmatics: A Working Paper” Theory and Society, 3 (1976), 155. 138 ce trimite la obiectului asupra căruia se comunică și o propoziție performativă care stabilește modul de a comunica dintre cei doi28: „deoarece comunicarea se realizează numai sub condiția simultanei metacomunicări, adică a unei înțelegeri, pe planul intersubiectivității, asupra sensului pragmatic determinat al comunicării ”. Un act de vorbire are succes numai dacă participanții realizează dubla structură a vorbirii și continuă comunicarea lor la cele două niveluri simultan29 (adică nivelul intersubiectivității, în care vorbitorul și ascultătorul, prin intermediul actelor ilocuționale, produc relația interpersonală care le permite să realizeze înțelegerea reciprocă și nivelul obiectelor din lume, sau stării de lucruri asupra căreia ei doresc să realizeze un consens în termenii rolurilor comunicaționale asumate la nivelul intersubiectivității): ei trebuie să unească comunicarea unui conținut cu metacomunicarea despre rolurile, în care conținutul comunicat este luat. Filosoful german afirmă trei forme ale validității, care este „inima inovației lui Habermas”30. Interacțiunea comunicativă este mediul prin care subiecții vorbitori și activi împletesc acțiunile lor de vorbire. Prin procesul obișnuit de „a ajunge la înțelegere” noi suntem legați de înțelegere noastră mundană și convingerile formate comunicativ. Habermas reconstruiește acest proces în termenii următori31: „Când un ascultător acceptă un act de vorbire, o înțelegere [Einverstandnis] ce se întâmplă între cel puțin doi subiecți activi și vorbitori ...o înțelegere de acest fel este realizată simultan la trei nivele. Ca mediu de realizare a înțelegerii, actele de vorbire servesc: (1) a stabili și reînnoi relațiile interpersonale, cu ajutorul cărora vorbitorul acceptă o relație către ceva în lumea legitimării ordinii (sociale); (b) pentru a reprezenta (sau presupune) stări și evenimente, cu ajutorul cărora vorbitorul acceptă o relație către ceva în lumea stărilor de fapt reale; (c) pentru a manifesta experiențe care să-l reprezinte acceptând o relație către ceva în lumea subiectivă către care are un acces privilegiat. 28 Jurgen Habermas, „Preliminarii la o teoria a competenței comunicative” în Cunoaștere și comunicare, ed. Andrei Marga (București: Editura Politică, 1983), 193. 29 Jurgen Habermas, „Some Distinctions in Universal Pragmatics: A Working Paper” Theory and Society, 3 (1976) 156. 30 Michel Pusey, Jurgen Habermas. (London: Routledge,1993), 79. 31 Jurgen Habermas, Reason and the Rationalization of Society, Volume 1 of The Theory of Communicative Action, English translation by Thomas McCarthy. (Boston: Beacon Press, 1984), 307-8. (TCA 1, în continuare). 139 Realizarea înțelegerii comunicative este măsurată față de tocmai trei pretenții de validitate criticabile; în venirea către o înțelegere asupra a ceva prin altceva și astfel făcându-se pe sine de înțeles, actorii nu pot să evite includerea actelor lor de vorbire în precis trei relații ale lumii și pretinderea validității lor de la aceste trei aspecte”. De altfel, întreg procesul comunicativ ca și acțiune comunicativă, precum și aspectele care sunt legate de el sunt plasate într-un plan tridimensional, ce se bazează pe structura întreită a epistemologiei sale, enunțată încă din lectura inaugurală de la Frankfurt din 196 532. Comunicarea este astfel teoretizată ca reflecție discursivă33, ce urmărește înlăturarea dificultăți ce o afectează, cum ar fi hegemonia ideologică, distorsiunea sistematică a situațiilor comunicaționale. Plauzibilitatea demersului critic asupra comunicării se întemeiază pe o serie de locuri comune ale simțului comun, cum sunt autoperpetuarea puterii, valoare libertății, egalității, rațiunii, dialogului ca modalitate de obținere a înțelegerii. Astfel, originile teorie critice a comunicării pot fi găsite încă din concepția platonician-socratică a dialecticii ca metodă de realizare a adevărului printr-o interacțiune disputativă. Comunicarea care implică doar transmiterea - receptarea sau împărtășirea de semnificații este parazitată de distorsiuni ideologice și culturale, iar autenticitatea ei nu poate fi realizată decât printr-un proces reflexiv care este în sine unul progresist, emancipator, eliberator. O asemenea situare a comunicării provoacă naturalețea ordinii sociale și problematizează validitatea rațională a autorității în genere, a tradițiilor și credințelor convenționale, incluzând credințele tradiționale despre natura însăși a rațiunii. De asemenea, provoacă presupoziția simțului comun asupra obiectivității și neutralității moral-politice a științei și tehnologiei. Ea mai cauzează și o nevoie de reflecție asupra individualismului culturii contemporane, a dominației ideologice a rațiunii instrumentale. Din toate acestea reiese scopul tradiției critice - oarecum în linia tradiției marxiste, care este unul dintre pilonii pe care se 32 Disponibilă ca appendix (a nu fi confundată cu postscriptum-ul) al lucrării Cunoaștere și interes uman. Jurgen Habermas, Knowledge and Human Interests, trans. Jeremy Shapiro (London: Heinemann, 1972) și, în forma de articol, ca „Knowledge and Interest”, Inquiry, 9, 4, 1966. 33 Noi trebuie să fim capabili să rezolvăm dezacordurile printr-un altfel de dialog care este purtat la nivelul critic reflexiv și pe care Habermas îl numește „discursiv” - termen pentru acea formă specială de interacțiune în care noi suspendăm acțiunea pentru a chestiona mutual asumțiile și angajamentele noastre de bază. 140 fundamentează - schimbarea lumii printr-un praxis și o reflecție teoretică asupra acțiunii sociale. Pentru teoreticienii critici, practicile și efectele empirice ale comunicării nu pot fi valorizate normativ, ci trebuie întotdeauna judecate în lumina unei analize reflexive a efectelor deformatoare ale puterii și ideologiei în societate. în analiza situațiilor empirice de comunicare, de exemplu situația „sferei publice”, Habermas ajunge la conceptul de „comunicare sistematic distorsionată”. Comunicarea sistematic distorsionată apare atunci când „organizarea internă a vorbirii” este deranjată, deranjare care înseamnă o violare a consensului asumat implicit de un vorbitor atunci când pășește în comunicare cu un interlocutor asupra a ceva34. Analiza factorilor care distorsionează comunicarea nu poate fi făcută decât dintr-o perspectivă critică. Acesta este punctul în care Habermas se delimitează de hermeneutica filosofică care se limitează la situația de comunicare nedistorsionată. Ceea ce Habermas încearcă să obțină pentru modelul său este ideea formală a situației în care dezacordurile și conflictele sunt rezolvate rațional printr-un mod al comunicării care este liber de constrângeri și în care doar forța celui mai bun argument predomină, altfel spus „situația ideală de vorbire”. Aceasta este înțeleasă ca o situație, o proiecție a condițiilor comunicării nedistorsionate. Indiciile comunicării nedistorsionate sunt: - absența contradicției dintre expresia lingvistică, acțiune și gesturi; - recunoașterea regulilor comunicării de către toți participanții la comunicare; - conștientizarea deosebirii dintre subiect și obiect și a diferenței dintre aplicarea categoriilor la obiecte și aplicarea lor la lumea subiecților; - recunoașterea limbii ca mediu și recunoașterea reciprocă a celor ce comunică. Procesul de comunicare care vizează înțelegerea trebuie să satisfacă pretențiile de valabilitate universală: să se exprime inteligibil; 34 Andrei Marga, Filosofia lui Habermas (Iași: Polirom, 2006), 220. 141 veracitatea exprimărilor; adevărul conținuturilor propoziționale și justețea regulilor de interacțiune cu interlocutorul35. B. Acțiunea comunicativă și discursul Habermas schițează calea reflecției sale critice încă din lucrarea sa din 1968 Cunoaștere și interes, când trasează trei domenii generice ale interesului uman: tehnic, practic și emancipatoriu. Interesul uman tehnic se folosește de metode empiric-analitice pentru a produce cunoașterea instrumentală a științelor naturii, în timp ce interesul uman practic se folosește de metoda hermeneutică pentru a produce cunoașterea practică36 37: „cercetarea hermeneutică explorează realitatea condusă de interesul pentru menținerea și extensiunea intersubiectivității unei comprehensiuni între indivizi, susceptibilă să orienteze acțiunea: prin chiar structura sa, comprehensiunea unui sens este orientată spre consensul posibil între subiecți care acționează în cadrul unei înțelegeri de sine ce provine din tradiție. Este ceea ce noi numim un interes de cunoaștere practic, deosebit de interesul tehnic”. în centru acestui demers se află limba, care potrivit lui Habermas mijlocește toate procesele sociale fiind mediul comunicării cu care însă nu se confundă, iar „acțiunea comunicativă desemnează un tip de interacțiune care este coordonată prin acte de vorbire și nu coincide cu ele” . Studiu limbii este realizat sub două aspecte: - ca mediu al vieții sociale - ca funcționare în sistemul social. Cercetarea limbii a condus la configurarea unei noi paradigme în studiul acesteia. Istoria studiului limbii prezintă cel puțin trei etape majore: etapa lingvisticii - ce vizează abordarea proprietăților formale ale limbii, ea înglobând și analiza logică și lingvistica structurală; etapa sociolingvisticii - care a însemnat trecerea de la analiza formală la analiza materială, având un pronunțat caracter descriptiv și etapa pragmatică în care sunt cercetate premisele lingvistice și sociale ale comunicării din 35 Jurgen Habermas, „Some Distinctions in Universal Pragmatics: A Working Paper” Theory and Society, 3 (1976) 159 - 160. 36 Jurgen Habermas, „Cunoaștere și interes” în Cunoaștere și comunicare, ed. Andrei Marga (București: Editura Politică, 1983), 131. 37 TCA 1, 101. 142 perspectiva telos-ului comunicării - înțelegerea. Acestei etape aparține conceptualizarea lui Habermas38. Tematizarea limbii de către Habermas se înscrie într-o tradiție a filosofiei secolul XX, ce începe cu cotitura lingvistică înrădăcinată în filosofia lui Wilhelm von Humbold, continuată apoi de alte „cotituri” care toate au în centru reflecției limba: „cotitura fenomenologică” a lui Edmund Husserl, „cotitura pragmatică” a lui Charles Peirce și George Herbert Mead. De asemenea, Habermas se raportează în construirea propriei perspective asupra limbajului și la filosofia analitică a limbajului a lui Wittgenstein și a lui John L. Austin. Conceperea limbii se face în legătură cu gândirea rațională, care nu este posibilă fără o legătură directă sau indirectă cu activitatea linguală. De asemenea, limba este în ultimă analiză o acțiune comunicativă ce se referă la practica argumentativă ce se realizează într-un context determinat, ce reglementează relații dintre subiecți. Habermas duce mai departe distincția lui Naom Chomshy dintre „performanța lingvistică” și „competența lingvistică”, arătând că performanța lingvistică depinde nu numai de condițiile extrinseci ale folosirii limbii ci și de cele intrinseci. Clarificarea „performanței lingvistice” presupune trecerea de la abordarea „propozițiilor” la abordarea exprimărilor și tematizarea nu numai a unei „competențe lingvistice” ci și a unei „competențe comunicative” adică a capacității vorbitorului de a stăpâni un sistem de reguli de transformare a propozițiilor în exprimări. Competența comunicativă presupune nu numai stăpânirea unui limbaj ci și capacitatea de a situa propozițiile într-un context al interacțiunii dintre vorbitori. Din punctul de vedere a lui Habermas avem o competență comunicativă dobândită natural, care este aplicată de fiecare dată în diferite contexte ale interacțiunii - pe această competență se sprijină hermeneutica filosofică, care însă nu ia în seamă posibilitatea, devenită pe plan istoric fapt, de distorsionare a comunicării. De aceea Habermas propune o „teorie a competenței comunicative” sau o „pragmatică universală” ce se extinde și asupra formelor intersubiectivității limbii și asupra deformărilor ei. Ca mediu al vieții sociale limba este delimitată de celelalte medii, el distingând în plan antropologic între „muncă” și „interacțiune”, în 38 Andrei Marga, Filosofia lui Habermas (Iași: Polirom, 2006), 206 - 7. 143 planul teoriei acțiunii între „acțiunea instrumentală” și „acțiunea comunicativă”, pe planul teoriei științei între „științe analitico-experimentale” și „științe istorico-hermeneutice”. Funcționarea limbii în mediul social este cercetată din perspectiva unei „teorii a acțiunii comunicative” sau a unei pragmatici universale . Astfel, Habermas dă o turnură comunicativă procesului interpretării. Acțiunea comunicativă are în vedere înțelegerea autentică, ea deosebindu-se de acțiunea instrumentală care este o acțiune rațională cu un scop non-social și este orientată către succes, și de acțiunea strategică care deși are un scop social, este o acțiune competitivă și planificată îndreptată către depășirea altor agenți. Acțiunea comunicativă nu este niciodată competitivă, ea fiind caracterizată de cooperare intersubiectivă în vederea înțelegerii39 40: „înțelegere comunicativă realizată are baze raționale; ea nu poate fi impusă de nici o parte, dacă instrumental prin intervenția în situații directe sau instrumentale prin influențarea deciziei oponentului ... ce i se întâmplă în mod evident prin influență exterioară nu poate fi considerat subiectiv ca înțelegere. înțelegerea se sprijină pe convingeri comune'”. Acțiunea comunicativă a folosirii limbii este, într-un anumit sens, primară/principală, iar folosirea strategică și instrumentală a limbii este parazitară pe folosirea acțiunii comunicative. Atunci când un vorbitor folosește limba strategic, el sau ea manipulează limba și instrumentalizează ascultătorul în propriul său avantaj; folosirea limbii cu o orientare în direcția atingerii înțelegerii este modul original de folosință a limbii, pe când folosirea instrumentală este parazită41. Folosirea limbii, în domeniul strategic vizează doar transmiterea de informații, în timp ce în acțiunea comunicativă limba are o folosire comunicativă. O folosire strategică a limbii încearcă a realiza problema coordonării acțiunii printr-o exercitare de influență, în timp ce folosirea comunicativă a limbii încearcă a ajunge la același lucru, dar prin atingerea înțelegerii. 39 Idem. 40 TCA 1, 297. 41 TCA 1, 224. De altfel, Habermas discută despre folosirea parazitară a limbii și în alte locuri [Jurgen Habermas, “A Reply,” in Axel Honneth and Hans Joas, eds., Communicative Action: Essays on Jurgen Habermas’s The Theory of Communicative Action, translated by Jeremy Gaines and Doris L. Jones. (Cambridge, Massachusetts: MIT Press, 1991) 303 - 4; Jurgen Habermas, “Toward a Critique of the Theory of Meaning,” in Jurgen Habermas, On the Pragmatics of Communication, edited by Maeve Cooke. (Cambridge, Massachusetts: MIT Press, 1998), 239.] 144 Utilizarea limbii pentru o înțelegere asupra obiectelor este numită de Habermas analitică, în timp ce utilizarea limbii care folosește comunicarea asupra obiectelor pentru a produce o înțelegere asupra sensului folosirii propozițiilor este numită reflexivă. Acest mod de a privi limba îl conduce pe filosoful german la distingerea a două forme ale comunicării sau a actelor de vorbire: acțiunea comunicativă (interacțiunea) și discursul42: „în prima validitatea corelațiilor de sens este naiv presupusă, pentru a schimba informații (experiențe legate de acțiune); în a doua pretențiile de validitate problematizate sunt tematizate, dar nu se schimbă informații. ” Astfel, model comunicării propus de Habermas este cel al reflexiei critice, care seamănă cu conceptul hermeneuticii filosofice a lui Gadamer de dialog, dar se diferențiază de acesta prin faptul că dialogul reprezintă o formă ideală a comunicării ce eșuează în a arăta condițiile socio-culturale care potențial dezactivează dialogul. Pentru ca să se ajungă la o înțelegere reciprocă autentică (distinctă de strategia manipulativă, instrumentală) este necesar susține Habermas ca actorii comunicării să articuleze, să problematizeze și să discute în mod deschis despre lumea obiectivă, dar și despre norme și experiența interioară: „să se treacă de la vorbirea care este acțiune comunicativă la vorbirea ca discurs”43. Prin discurs se atinge înțelegerea care spre deosebire de un acord pur factual este bazată pe un acord rațional. înțelegerea nu presupune o uniformizare a opțiunilor, ci ea trebuie acceptată ca valabilă de către participanți44: „înțelegerea se sprijină pe convingeri comune. Actul de vorbire al cuiva reușește numai dacă altul acceptă oferta conținută în el, în măsura în care el (fie și implicit) ia poziție cu da sau nu față de o pretenție de valabilitate în principiu criticabilă”. Discursul decide natura realității acțiunii comunicative, iar regulile care fac posibilă această acțiune sunt ceea ce filosoful german numește „universalii pragmatice”, adică structurile generale ale actelor de vorbire. Aceste structuri nu sunt găsite de Habermas la nivelul metalimbajului așa cum o face filosofia analitică a limbii, ci ele se regăsesc la nivelul modului 42 Jurgen Habermas, „Preliminarii la o teoria a competenței comunicative” în Cunoaștere și comunicare, ed. Andrei Marga (București: Editura Politică, 1983), 201. 43 Ibidem, 203. 44 TCA 1, 386. 145 comunicării, adică la nivelul propoziție performative. înțelegerea nu se poate realiza decât dacă cei implicați în comunicare iau în considerare cele două planuri ale exprimării45: „planul intersubiectivității, pe care vorbitorul/ascultătorul vorbesc unul cu altul și planul obiectelor asupra cărora ei se înțeleg”. După cu arată Andrei Marga46 relația ce se instituie între vorbitor și ascultător odată cu fiecare act de vorbire, angajează patru „sensuri subiacente” ce sunt angajate de fiecare dată când suntem în situația unui proces de comunicare: - sensul exprimărilor ca exprimări, adică o înțelegere prealabilă faptică asupra a ceea ce înseamnă a comunica prin limbă; - senul enunțurilor ca enunțuri, adică înțelegerea prealabilă faptică asupra pretenției de adevăr care se ridică cu fiecare enunț; - sensul exprimării intențiilor, atitudinilor unui vorbitor; - sensul relației pe care vorbitorul/ascultătorul o adoptă ca regulă. Aceste sensuri sunt exprimate de anumite clase de acte de vorbire pe care Habermas le numește: - comunicativă - ce cuprinde acte de vorbire precum: a spune, a se exprima, a vorbi, a reda etc. și servește la a exprima sensul pragmatic al vorbirii în general. Ea explicitatea sensul exprimărilor ca exprimări. - constatativă - cuprinde acte de vorbire ca: a raporta, a împărtăși, a povesti, a comenta etc. și servește la explicarea sensului folosirii cognitive a propozițiilor. Ea explicitează sensul enunțurilor ca enunțuri. - reprezentativă - cuprinde acte de vorbire precum: a spera, a avea temeri, a iubi, a urî etc., servind la a exprima sensul pragmatic al autoreprezentării unui vorbitor în fața unui ascultătorș - regulativă - ce cuprinde acte de vorbite precum: a porunci, a pretinde, a ruga, a cere etc.; ce servește la exprimarea sensului 45 Jurgen Habermas, „Preliminarii la o teoria a competenței comunicative” în Cunoaștere și comunicare, ed. Andrei Marga (București: Editura Politică, 1983), 193. 46 Andrei Marga, Filosofia lui Habermas (Iași: Polirom, 2006), 234. 146 folosirii pragmatice a propozițiilor. Ea explicitează sensul relației pe care vorbitorul/ascultătorul o adoptă ca regulă.47 48 înțelegerea se realizează numai în contextul unei intersubiectivități orientată discursiv ce ține seama de pretențiile de validitate. Altfel spus, înțelegerea presupune trecerea de la acțiunea comunicativă la discurs, prin care lămuririle se transformă în interpretări, susținerile în judecăți, explicațiile în explicații teoretice și justificările în justificări teoretice . în discurs, ceea ce este luat ca și garanție a adevărului în acțiunea comunicativă este tratat ca problematic. C. Lumea trăită a vieții (Lebenswelt) Un alt subiect major al teoriei critice a lui Habermas, și al Theorie des kommunikativen Handelns este „lumea trăită a vieții” (Lebenswelt) și relația dintre „lumea trăită a vieții” și acțiunea comunicativă, cele două fiind complementare în viziunea filosoful german49: „numai cu întoarcerea la orizontul contextul-formator al „lumii trăite a vieții ” (Lebenswelt), de la care participanții în comunicarea ajung la înțelegerea unuia cu altul asupra a ceva, pe care câmpul nostru vizual îl schimbă în așa mod că noi putem vedea locurile de îmbinare pentru teoria socială cu teoria acțiunii comunicative: conceptul de societate trebuie unit cu conceptul de „ lume trăită a vieții ” care este complementar conceptului acțiunii comunicative. în acest caz acțiunea comunicativă devine interesantă, în primul rând, ca principiu al socializării [ Vergesellschaftung] ”. Termenul de „lumea trăită a vieții” provine de la Edmund Husserl și a fost elaborat de Alfred Schutz. Referitor la sensul pe care Habermas îl dă acestui termen el afirmă că50: „acțiunea comunicativă subiectivă întotdeauna se întâmplă într-un orizont de înțelegere al lumii trăite a vieții ... formată din mai mult sau mai puțin difuze, întotdeauna neproblematice, convingeri de fundal ... ea servește ca sursă a definirii situației care este presupusă de participanți 47 Jurgen Habermas, „Preliminarii la o teoria a competenței comunicative” în Cunoaștere și comunicare, ed. Andrei Marga (București: Editura Politică, 1983), 197- 8. 48 Ibidem, 203. 49 TCA 1, 337. 50 TCA 1, 70. 147 ca neproblematică. Lumea trăită a vieții (Lebenswelt) depozitează, de asemenea, efortul interpretativ al generațiilor precedente ” . Circumscrierea „lumii trăite a vieții” este făcută de Habermas înăuntrul unui demers ce are două scopuri: pe de o parte este vorba de eliberarea conceptului din restricțiile originii fenomenologice a conceptului și a filosofiei conștiinței, iar pe de altă parte poziționarea „lumii trăite a vieții” ca un continuu a priori al acțiunilor comunicative51. în acest sens Habermas face clar distincția între ce este „lumea trăită a vieții” în societățile tradiționale și cum se schimbă ea - cum este raționalizată - în cursul dezvoltării modernității și capitalism. Raționalizarea nu înseamnă neapărat că „lumea trăită a vieții” își pierde puterea. Ea poate rămâne o forță chiar și raționalizată, cu acțiunea comunicativă ca model predominant al acțiunii sociale. Dar rezultatul societății moderne capitaliste este diferit: „lumea trăită a vieții” pierde puterea pe seama unor forțe mai puternice, numite de Habermas „sistem”. Exemple sunt monetarizarea tranzacțiilor, piețele, legea și birocrația. Proiectată original a reproduce material „lumea trăită a vieții”, acestea sau dezvoltat, deconectându-se de la „lumea trăită a vieții”, și îndeplinind din ce în ce mai multe din coordonările necesare în societate. „Lumea trăită a vieții”, ajungând a fi redusă din ce în ce mai mult la un subsistem printre altele52. în primele stadii de raționalizare, acțiunea comunicativă „avea funcții de reproducere culturală, integrare socială și socializare”53, dar în cele din urmă forțele sistemice o comprimă. „Lumea trăită a vieții” supraviețuiește, dar devine colonizată de sistem, și colonizarea „lumii trăite a vieții” este una din metaforele cele mai menționate de cercetătorii din domeniul științelor sociale și teoreticienii planificării. „Lumea trăită a vieții” este în legătură cu fundamentele teoriei critice a lui Habermas. El afirmă că critica marxistă s-a concentrat pe relațiile de producție ca deformatoare a „lumii trăite a vieții”, dar o altă critică a modernității și culturii burgheze reproșează o modalitate particulară a modului în care a fost raționalizată „lumea trăită a vieții”, ea fiind cauza pierderii semnificației, anomiei și alienării. Ideea care îl 51 Andrei Marga, Filosofia lui Habermas (Iași: Polirom, 2006), 246. 52TCA 1, 154. 53 Jurgen Habermas, Lifeword and System: A Critique of Functionalist Reason, Volume 2 of The Theory of Communicative Action, English translation by Thomas McCarthy. (Boston: Beacon Press, 1987), 374. (TCA 2, în continuare). 148 ghidează este: „dinamica dezvoltării este condusă de imperative rezultând din problemele autoîntreținerii, care sunt problemele reproducerii materiale „lumii trăite a vieții” și, pe de altă parte, „această dezvoltare societală se inspiră din posibilitățile structurale și este subiect al limitărilor structurale care, cu raționalizarea „lumii trăite a vieții”, suferă schimbări sistematice” în procesul de învățare de care depinde54. „Lumea vieții trăite” nu este doar un depozit de cunoștințe culturale, ci parte a unui proces complex de interacțiune, prin care noi folosim limba pentru a stabili, menține și remedia relațiile sociale cu ceilalți, „lumea vieții trăite este un rezervor organizat tradițional și lingual de modele de interpretare”55. Profilul teoriei critice a comunicării Teoria critică a lui Habermas conceptualizează comunicarea ca și teoriei generală a comunicării în viața socială sub forma „pragmaticii universale”, adică o teorie a îndemânărilor și competențelor de care ființele umane au nevoie pentru a fi capabile de a comunica. Pentru Habermas o reconstrucție a acestor competențe furnizează, de asemenea, și o explicație a modul cum ființele umane produc și mențin țesătura vieții de zi cu zi. Spre deosebire de teoriile comunicării care interpretează comunicarea ca mod al transmiterii de informație (școala proces sau modelul cibernetic), ce stă sub semnul procesului comunicării sau cele care stau sub semnul semioticii, care teoretizează comunicare ca și mediere intersubiectivă prin semne, „pragmatica universală” privește comunicarea ca transmitere de conținuturi propoziționale condiționate social. Consecința acestui mod de a privi comunicarea este introducerea în teoria comunicării a conceptului de „înțelegere” care apare „între membrii unei comunități lingvistice când se realizează un acord în privința justeței unei exprimări relativ la un fundal normativ recunoscut în comun”56. Ca urmare pentru atingerea înțelegerii nu este suficient numai stăpânirea modului de codare și decodare a unui mesaj, a modului de folosire a canalelor și mediilor de comunicare, adică a unei „competențe 54 TCA 2, 148. 55 TCA 2, 189. 56 Jurgen Habermas, „Some Distinctions in Universal Pragmatics: A Working Paper” Theory and Society, 3 (1976) 160. 149 lingvistice”, ci mai este nevoie și de o „competență comunicativă”, adică de o angajare în interacțiune. Interacțiunea nu vizează doar producerea de efecte, ci ea este asociată unor schimburi simbolice și contexte. Ea este o relație care există între doi sau mai mulți oameni, atunci când ei împărtășesc și înțeleg normele sociale și regulile care trebuie să le ghideze acțiunile. Interacțiunea este văzută de Habermas ca una dintre cele trei fundamentale caracteristici ale existenței umane (alături de muncă și folosirea limbii) prin care aceasta are legături cu lumea ce o înconjoară. Interacțiunea este mediul prin care oamenii creează și au legături cu lumea socială. Teoria acțiunii comunicative dezvoltată de Jurgen Habermas nu își propune o cercetarea a comunicării așa cum apare ea în situațiile empirice, și apoi a trece la identificarea unor legi, ci comunicarea este privită din punctul de vedere al condițiilor ce pot duce la „consensul general și neconstrâns”. Astfel, înțelegerea nu mai este privită ca ceva ce este atins atunci când cel puțin doi vorbitori ajung să schimbe informații sau atribuie aceeași semnificație unei expresii (mod specific de a privi înțelegerea în școala proces și cea semiotică), fiind necesar și un acord a celor ce comunică asupra normelor interacțiunii lor. Acordul nu se reduce doar la o exprimare a acestuia, ci el este o relație reflexivă reciprocă a celor ce comunică. în tot acest demers Habermas se bazează pe o „reconstrucția rațională”. Reconstrucția vizează extragerea din miezul teoriilor existente a ceea ce are importanță în contextul actual. De altfel, Habermas explică el însuși că: „reconstrucția semnifică a lua o teorie îndepărtată și a o repune în forme noi pentru a realiza mai complet scopurile pe care ea însăși și le-a propus”57. în acest sens el folosește probele fundamentale ale teoriei sociale ca subansambluri pentru propria sa teorie, prioritate având reconstrucția teoriilor lui Marx și Weber. Orientarea teoriei sociale a lui Habermas este fundamental weberiană, ceea ce este reflectat și în subtitlul pe care îl poartă primul volum al celei mai importante lucrări a sa Teoria acțiunii comunicaționale, și anume „Rațiunea și raționalizarea societății”. O bună parte din ea este dedicată tocmai regândirii a trei noțiuni weberine fundamentale: acțiunea socială, rațiune și raționalizare și retușarea confuziei din relația weberiană a acțiunii și raționalității. Toate 57 Habermas Jurgen, Communication and the Evolution of Society, trans. T. McCarthy (Beacon Press, Boston, 1979), 95. 150 reconstrucțiile urmăresc a oferi o bază solidă pentru ideea „raționalității comunicative”, ce se ascunde în spatele moderației lui Weber. Rațiunea comunicativă se referă la condițiile în care subiecții activi produc înțelegerea în interacțiunea comunicativă, fiind capacitatea oamenilor de a se angaja în argumentare rațională și critică, când sunt tematizate pretențiile de valabilitate. Interacțiunea comunicativă se definește la trei niveluri sau dimensiuni ale comunicării vorbite (cognitivă, regulativă și de recunoaștere). în această întreită structură a acțiunii comunicative individul uman își găsește miezul social al naturii sale și constituie punctul de cotitură comunicativă al lucrărilor lui Habermas. Acțiunea orientată către atingerea înțelegerii traversează toate cele trei dimensiuni, fiind „modul originar”58 al comunicării, forma arhetipală, paradigmatică a comunicării. Prin teoria acțiunii comunicative Habermas urmărește a răsturna individualismul monologic al teoriilor sociale liberale și utilitariste; el încearcă a ridica teoria socială din pseudo-sociologica generalizare a societății bazate pe modelul unui singur individ orientat către lume numai în termenii propriului calcul strategic59. Aceste teorii nu pot oferi o descrie plauzibilă a modului în care identitatea este construită social și acțiunea este coordonată social. Acest lucru este posibil, potrivit lui Habermas prin schimbarea temei de reflecție de la „descifrarea esențelor realității la stabilirea condițiilor formale ale raționalității și cunoașterii”60 ce se exprimă în „capacitățile cognitive și a motivelor de acțiune cu intersubiectivitatea creată de limbă”. Teoria acțiunii comunicative a lui Habermas are în vedere patru elemente61, și anume: schimbarea de paradigmă în științele sociale de la paradigma „acțiunii raționale în raport cu un scop” la paradigma „acțiunii comunicaționale” - sistemul social este reconstruit din perspectiva „acțiunii comunicative” ca acțiune fundamentală; îmbinarea cercetării limbii și filosofiei sociale; raționalizarea socială este disociată în două planuri: a „acțiunii raționale în raport cu un scop” și raționalizarea „acțiunii comunicative”, aceasta din urmă având un primat asupra celei dintâi; abordarea vieții sociale din optica relațiilor sale. 58 TCA 1, 288. 59 Michel Pusey, Jurgen Habermas. (London: Routledge,1993), 80. 60 TCA 1, 15. 61 Andrei Marga, Introducere în filosofia contemporană (București: Editura Științifică și Enciclopedică,1988), p. 274 151 Bibliografie 1. Craig, Robert T. ”Why are there so Many Communication Theories?” Journal of Communication. 43 (1993). Issue: 3: 26 - 33. 2. Craig, Robert T. „Communication Theory as a Field”. Communication Theory 9 (1991), no. 3: 119-161. 3. Habermas, Jurgen, Knowledge and Human Interests, trans. Jeremy Shapiro, London: Heinemann, 1972. 4. Habermas, Jurgen. „A Postscipt to Knowledge and Human Interests” Philosophy of the Social Sciences 3 (1976), 157 - 189. 5. Habermas, Jurgen. Communication and the Evolution ofSociety, translated and introduced by T. McCarthy, Boston: Beacon Press, 1979. 6. Habermas, Jurgen. Cunoaștere și comunicare. București: Editura Politică. 1983. 7. Habermas, Jurgen. Lifeword and System: A Critique of Functionalist Reason Volume 2 of The Theory of Communicative Action, English translation by Thomas McCarthy. Boston: Beacon Press, 1987. 8. Habermas, Jurgen. Reason and the Rationalization of Society, Volume 1 of The Theory of Communicative Action, English translation by Thomas McCarthy. Boston: Beacon Press, 1984. 9. Habermas, Jurgen. „Some Distinctions in Universal Pragmatics: A Working Paper” Theory and Society, 3 (1976):155 - 167. 10. Marga, Andrei. Filosofia lui Habermas. Iași: Editura Polirom, 2006. 11. Marga, Andrei. Introducere în filosofia contemporană. București: Editura Științifică și Enciclopedică, 1988. 12. Marga, Andrei. Raționalitate. Comunicare. Argumentare. Cluj Napoca: Editura Dacia, 1991. 13. Niemi, Jari I. „Jurgen Habermas's Theory of Communicative Rationality: The Foundational Distinction between Communicative and Strategic Action”. Social Theory and Practice, 31 (2005), no. 4: 513+. 14. Pusey, Michael. Jurgen Habermas. London: Routledge, 1993. 15. Rosengren, Karl Erik. „From Field to Frog Ponds”. Journal of Communication 43 (1993), no. 3: 6-17. 152 DISCURSUL DE 4 IULIE AL AMBASADORULUI MICHAEL GUEST “In vara anului 1776, mai multi colonisti americani s-au intrunit la Philadelphia, in Pennsylvania, pentru a declara motivele pentru care nu mai acceptau guvernarea straina. Documentul semnat de ei la 4 iulie - Declaratia de Independenta a Americii -enunta filozofia politica pe care s-au intemeiat Statele Unite: puterea guvernului deriva in mod democratic din puterea natiunii si rolul guvernului este de a promova libertatile si interesele tuturor cetatenilor sai. La acel moment, ideile respective au fost considerate revolutionare. Intr-o lume condusa de monarhii si imperii, acei colonisti au fost constienti ca erau autorii a ceva cu totul nou. Dupa 227 de ani, aceasta filozofie este si astazi la fel de puternica.Libertatile pe care le sarbatorim cu ocazia acestei Zile a Independentei - libertatea cuvantului, religioasa, dreptul la libera asociere, libertatea presei, ca si respectul pentru drepturile fundamentale ale fiecarei persoane, indiferent de rasa, etnie sau credinta - sunt la fel de importante in viata americana si in politica externa americana. La fel de importanta este si diversitatea de culturi si convingeri care sunt baza culturii si puterii economice a Americii. Astazi, pe 4 iulie, America celebreaza toate aceste libertati, atat acasa cat si peste hotare. Impreuna cu prietenii si aliatii nostri, intre care si Romania, am ajutat la reinstaurarea libertatii si demnitatii in Afganistan si Irak. Luptam impreuna impotriva terorismului. Impreuna construim un viitor in care dreptatea este egala pentru toti, iar drepturile tuturor sunt respectate. Noi sustinem pe toate caile eforturile Romaniei de a se alatura atat Aliantei Nord-Atlantice, cat si Uniunii Europene. Credem ca apartenenta Romaniei la aceste doua structuri este nu numai in interesul Europei si Americii, dar si in interesul Romaniei si al cetatenilor sai. Ambasada Statelor Unite ale Americii este mandra de relatia puternica dintre tarile si popoarele noastre. Suntem impreuna in aceste momente in care ii onoram pe cei care au luptat pentru libertate atat in acest secol, cat si cu doua secole in urma, si privim cu speranța catre un parteneriat si mai puternic in anii care vin." Ambasada Statelor Unite ale Americii - 03.07.2003 Comentariul discursului In discursul sau, oratorul, care este un diplomat American, a incercat atraga bunavointa cetatenilor romani catre SUA, cu ocazia zilei nationale a acestei tari. Acest scop a fost urmarit prin evocarea faptelor istorice si prezentarea lor intr-o lumina cit mai favorabila. El a spus ca: “colonistii” americani au luptat si au reusit, prin “Declaratia de independenta” si “Declaratia despre drepturile omului” sa creeze un precedent si o baza, pentru toate luptele de lichidare a asupririi si toate razboiale de eliberare nationala, care au urmat, care au zguduit restul lumii si in special vechea si amorfa Europa si care, in mare, au creat fata lumii, asa cum o cunoastem azi. Atribuirea acestui rol mesianic poporului American, urmasii de drept ai sus mentionatilor colonisti, de fapt un truc oratoric, are menirea de a atrage respectul si chiar recunostinta fata SUA. De ce este un truc, fiindca este exact ca in fabula cu gistele ce se laudau ca au salvat Roma. Oratorul incearca sa ilustreze continuitatea politicii de democratizare promovata de statul American, mentionind citeva exemple (Irak, Afganistan). El incearca sa determine aderarea Romaniei la cauza Americana, prin aducerea de laude si omagii armatei si poporului roman, intr-un anumit moment el “promite” sustinerea Romaniei in eforturile ei de integrare europeana si euro-atlantica. Mentionind aceste aspecte, care sunt prioritare pentru statul roman, se incerca subtil obtinerea increderii si a bunavointei fata de SUA. Discursul este bine formulat si isi urmareste fidel realizarea scopului pentru caer a fost conceput. Ca puncte forte, as mentiona folosirea exemplelor concrete (istorice, geografice), care accorda, astfel, un plus de credibilitate fata de cele relatate. In plus, utilizarea in adresarea sa, a unor chestiuni de interes primar pentru Romania si promisiunea accordarii ajutorului in aceste probleme, trezesc un sentiment de incredere, respect si prietenie fata de orator si implicit fata de statul pe care il reprezinta. Totusi discursul a inclus in sine si citeva puncte slabe. El a inlcus si citeva fraze cu caracter vadit populist, de exemplu: “Impreuna construim un viitor in care dreptatea este egala pentru toti, iar drepturile tuturor sunt respectate”. Aceste afirmatii dovedesc ca oratorul s-a adresat unui public larg si nu unor ascultatori cu o pregatire politica serioasa. Din aceste considerente, discrusul pierde din seriozitate. Evocarile de natura romantica, a timpurilor si persoanelor trecute, dar mai ales asumarea rolului de continuator de catre orator, denota un truc, plasat celor care nu vor sti cum sa aprecieze aceste afirmatii. Intru-cit este un discurs adresat unui auditoriu larg, autorul nu a folosit termeni politici sau juridici. Acest lucuru I-a permis sa se faca inteles de catre toti ascultatorii si nu numai de cei cu o pregatire in domeniu. Acesta nu este un discurs inflacarat, din potriva, tonul folosit este unul linistit, calm, deoarece oratorul nu urmareste nasterea polemicilor pe baza celor spuse de el. Discursul sau nu este ambiguu, nu se atesta afirmatii acide sau siropoase, ceea ce dovedeste faptul ca avem in fata un politician serios si stabil si nu un scandalagiu sau un revolutionar inflacarat. Asociația Română de Psihologie Analitică: Institutul C. G. Jung Program de tip masteral pentru formarea în psihoterapia analitică. Programul de bază este acreditat de C.P.R. în 15.09.2006 A.R.P.A. este membră a I.A.A.P. Formarea se adresează cf. Legii 213 / 2004 doar absolvenților de Psihologie și similare, Medicină, Filosofie, Teologie, Pedagogie și psihopedagogie specială, Asistență socială. Absolvenții acestor domenii, altele decât psihologia, trebuie să completeze studiile conform Legii 213 printr-un pachet de discipline care să le asigure cunoștințele fundamentale de psihologie precum: Diagnostic și evaluare clinică, Psihologie clinică și/sau medicală; Consiliere și psihoterapie; Psihiatrie și /sau psihopatologie; Psihologia sănătății și /sau psihosomatică; Psihologia dezvoltării (vâstelor). Toate aceste discipline sunt obligatorii pentru a primi atestarea pentru liberă practică în domeniu din partea Colegiului Psihologilor și Federației Române de Psihoterapie, cf. Legii 213 din 27.05.2004 privind practicarea profesiei de psiholog. Formarea de bază în psihoterapia analitică și în consilierea de orientare analitică cuprinde: 1. Program de tip masteral: 1.1. formarea teoretică și metodologică: ore 550; 1.2. activitate practică clinică prin module în cadrul unei clinici de psihiatrie și de dependență alcoolică și droguri: 150 ore; 2. Analiză personală și didactică (se poate începe concomitent sau succesiv programului de la pct. 1, cu psihoterapeuți din cadrul A.R.P.A. v. adrese pe site: www.psihoterapieanalitica.ro); 3. Supervizare prin formatori și supervizori A.R.P.A. (Mihaela Minulescu, Carmen Beyer, Carmen Constantinescu, Maria Tănase). Intrarea în acest program de bază se realizează printr-un interviu cu Comisia profesionala și de Acreditare din cadrul A.R.P.A. pe baza unui Eseu personal. Aspectele care fac obiectul acestui eseu personal sunt precizate în ghidul anexat. Interviul se va avea loc în penultima săptămână din septembrie. Datele exacte și locul se vor preciza la începutul lui septembrie 2008. Președinte A.R.P.A. Prof. Univ. dr. Mihaela Minulescu Arta- instrument persuasiv sau oglindă a spiritului? " Esența artei ar fi așadar aceasta-punerea-de-sine-in-operă a adevărului ființării." (Heidegger) Istoria artei, cu atenția concentrată pe cronologia picturii, este cea mai frumoasa poveste pusă în imagini despre evoluția conștiinței umane. Aceasta s-a nascut din raportul dintre spirit si materie, din armonia lor, care în fond înseamnă să se susțină reciproc. Încă de la primele picturi rupestre, arta s-a referit la relatia omului cu natura, acesta găsind sursa creatoare în actul de contemplare al întregului din care făcea parte. Omul contemporan pe de altă parte, trăieste intr-o lume fragmentată de granițe sau diferențieri de rasa, clasă și ideologie, iar arta modernă reflecta asta, căci abordările ce apar infațișează o realitate restrânsă, abstractă, ce izvorăște din propriul proces de individualizare. Accentul se pune acum nu pe omul exterior, vedem bine că participăm la abolirea genului portret, ci pe cel interior. Ce sugerez este că parcursul picturii, al artelor vizuale per ansamblu descrie de fapt evolutia constiintei, a rațiunii care a pornit de la a reflecta lumea înconjurătoare și a ajuns în punctul în care privește spre ea însăși. Același fenomen îl găsim și dacă urmărim șirul cuvintelor din filozofie, care caută de multă vreme diferite metode prin care să dea o formă tangibilă abstractului. Gândul care se gândește pe el însuși. Astfel, în actul filozofic, omul folosește instrumentul gând pentru a analiza obiectul gând. Eliade spunea ca atunci când pui două oglinzi față în față, imaginea care se obține este infinită. Poate de aceea, din cele mai vechi timpuri, omul gânditor, filozof, a fost cel care a năzuit spre a descrie infinitul, tocmai pentru ca el l-a descoperit, în spatiul nesfârsit dintre gând și el însuși. Filozofia este, așa cum probabil au mai afirmat si altii inaintea mea, o manifestare a ființei la cel mai înalt si pur nivel al existenței , în gândirea sa. Daca zabovim aici, putem incerca să conturam o imagine mai clară noțiunii de filozofie. Multi spun ca desi tentativa de a încadra orizontul larg al filosofiei intr-o definiție este una fără sorți de izbândă, la bază cred că filozofia este acea stiință care caută să inteleagă existența. Ființa căutând să se înțeleagă pe ea însăși, gândul care privește spre sine și se cercetează. „Crede și nu cerceta”- asta să îi fi spus Dumnezeu păstorul omului pentru a-l feri de cunoașterea infintului? Caci nu puțini au fost aceia care și-au pierdut mințile în fața lui. Omul încercând să cuprindă cu mintea acest vast întins în care eventual se va rătăci. Dacă arta exprimă, putem spune ca filozofia descrie. ”Dacă in operă survine o deschidere a ființării în ceea ce ea este și în felul în care ea este , atunci în opera apare o survenire a Adevarului.”(Heidegger- Originea operei de artă) Consider ca arta s-a născut din dorința omului de a reprezenta sentimentul de încântare față de ceea ce descoperea. Picturile rupestre si statuetele sunt diverse, de la urmele propriilor mâini, la puncte si linii abstracte, de la reprezentari ale animalelor cu care împărțeau teritoriile, la siluete feminine cu zona sânilor si a coapselor supradimensionale tocmai din dorinta de a pune accentul pe obiectul adorației. Aparent omul a găsit la indemână si firesc sa marcheze cumva, in materie, trairile, ca o reactie la un set de factori care actionează și stimulează din exterior. In cărțile Sfinte, se consideră că minunarea este darul pe care omul spiritual îl primește în schimbul renunțării la propria măreție. Frumosul este manifestarea lumească a lui Dumnezeu, ca el poate atinge doar acele suflete deschise în fața sublimului care se ascunde în toată creația divină. Pictura, de la imagini arhaice la simboluri universale poartă în sine cheia unui limbaj alegoric. Astfel si-a urmat drumul ca instrument in slujba sacrului, care dădea tuturor pildelor religioase o formă vizibilă tuturor ochilor, incurajând o formă de adorare și pătrundere în nevăzut, care se naște la granița dintre lumi. A urmat apoi perioada ca oaspete de onoare prin palatele regilor si casele nobililor, când toți voiau să pozeze in lumina sa divina, solemna, care indeamna la supunere si idolatrie. Creierul omului are 75 % din funcțiile sale alocate văzului, ceea ce înseamnă că la nivelul creierului, se operează aproape in totalitate cu informații despre ce vedem. E lesne de înteles de ce pictura a devenit un instrument persuasiv in mâinile celor dornici de putere, care au ințeles că pot șlefui realitatea și percepția omului prin imagini. Acest drum s-a cimentat și mergând pe el, arta a ajuns și în zilele noastre. Aici găsim o societate de consum condusă de imagini care înfațișează mai direct sau mai insinuat direcția de urmat. Publicitatea te face să năzuiești spre o imagine, care devine criteriul decisiv în actul de cumparare, iar odată ce „opinia pietei” o face sa-si piarda actualitatea si implicit însemnătatea, individul trebui sa se adapteze schimbarii. Vedem in jurul nostru cum publicitatea si marketingul determină comportamente însușite la scară mare. Un fel de hipnoza de grup. Si instrumentul persuasiv, pendulul care ne trage in jos pleoapele in timp ce ni se plimbă prin fața ochilor, este acest carusel de imagini care, asemeni unor cadre de film, rulează permanent in mintea noastră, iar eroul principal este chiar privitorul. Pentru ca orice curs al evenimentelor naste simultan o dimensiune diametral opusa (principiul materiei si al antimateriei), in paralel cu acest drum descris, arta si-a continuat misiunea, aceea de eliberare a spiritului. Vom vedea in scurta incursiune ce urmeaza daca nu cumva evolutia pe care a parcurs-o arta vorbeste despre asta. Ca piramidei lui Maslow, evolutia constiintei a parcurs niste etape a caror fir poate urmarit pe o scara a nevoilor, s-a raporta la cele naturale, fiziologice, sociale si a ajuns in pragul actualizarii de sine. Pentru a ilustra mai bine termenii pusi in discutie inca din titlu, mă voi opri asupra explicațiilor pe care Heiddeger le-a dat acestor concepte- instrument si opera. ”Opera de artă este desigur, un lucru confecționat, insa pe langa ce spune lucrul ca atare, el mai spune si altceva. Opera face cunoscut public altceva, ea reveleaza un altceva. In opera de arta, cu lucrul confectionat mai este pus laolalta si altceva. Opera este simbol. Alegoria si simbolul ofera reprezentarea generala in persepectiva careia se misca de multa vreme caracterizarea operei de arta.(...) Suficiența de sine este o caracteristică proprie operei de artă. Natura de ustensil a ustensilului rezida in capacitatea sa de a sluji (...). Spunem ”decat” si gresim spunand asa- caci abia capacitatea de a inspira incredere, proprie ustensilului, este cea care confera acestei lumi atat de simple adăpostirea ei si ccea ce care asigură pământului libertatea năvalnicei lui iesiri din sine.” (Heidegger- Originea operei de artă) De la statuile grecilor care infațișau siluetele perfecte ale zeilor simbolizand in acelasi timp un set de valori spre care omul de rand aspira, prin veneratie , la panourile publicitare si afisele care decoreaza zidurile orasului infatisand chipuri si corpuri perfect modificate digital si chirurgical, idolatrizate pentru meritul de a fi posesorii vreunui produs sau utilizatorii vreunui serviciu, cat drum? Perioada înfloririi grecesti descrie un moment esential in istoria umanismului, cel mai probabil inceputul său. In timp ce alte structuri sociale puneau accentul pe dezvoltare militara spre a cuceri si a se extinde, cultura greaca incepuse sa se centreze pe sine insusi. Prin accentul pus pe reprezentarile umane, pe curiozitatile cu privire la om atat in planul materiei din care este plamadit , cat si al spiritului care îi animă ființa, se observa trecerea de la o arta inchinată naturii si fortelor necunoscute exterioare lumii umane, la cea adresata omului, care contine acum povesti despre originea sa si despre temele vietii cotidiene si poarta un mesaj care vedem ca a izbutit sa modeleze viziunile si actiunile maselor. Odata cu cucerirea teritoriilor de catre Imp Roman, arta greaca a fost importata si folosita initial in contextul luptelor pentru putere. Acolo a germinat, multe secole la rand, ca dupa perioada intunecata a Evului Mediu in care spiritul omului a fost chinuit de austeritate, dogme religioase, razboaie si boală sa scoata capul la lumina si sa dea nastere unei noi dimensiuni, aceea a profunzimii in om si in arta, careia i-am spus simplu, Renaștere. Conceptul de artă de stat apare tot la romani, ea conținand un discurs politic. In paralel cu aceasta isi urmeaza cursul si arta privata, dupa cum spunea si Pliniu cel Batran (Istoria naturala, sec 1 d.H) -”Casele particulare au devenit tot atatea piete publice si omagiul protejatilor a luat forma acestui omagiu al patronilor lor.” Forma de reprezentare a imparatilor ca fiinte divine este imitată si in portretele private din casele aristocratilor. Incepand cu anul 400 Crestinismul se impune ca religie de stat- incepe dezvoltarea artei crestine, ea trecand de la alegorie la afirmare dogmatică, Iisus fiind reprezentat aureolat, pe tron, asemeni impăraților. Pe perioada Evului Mediu, fiind pusa in serviciul crestinismului, orice alte activitati conexe se restrang la forma de mestesug, cu accentul pus pe latura practic utilitara, aceea de a decora. Sec. XI- XIII înzestrează Occidentul cu un patrimoniu incomparabil care ilustreaza diversitatea regională a artei romanice. Arhitectura infloreste si progresiv modelul gotic se extinde peste tot.. Dezvoltarea tehnicilor in constructie reflecta viziunea dominanta a acelor vremuri, cu accentul pus pe structura teritoriala si sociala. In schimb ”catedralele, vechile sanctuare religioase ale credinciosilor devin o reusita tehnica din ce in ce mai golita de substanta mistica. Apare vitraliul, o arta a imaginii si a luminii, o tehnică pusă în serviciul unei arte. ” (Claude Frontisi- Istoria Vizuala a Artei). Arta de curte este infloritoare si rafinamentul interpretarilor artei romane coaguleaza centrul artistic parizian. Datorita curtilor princiare si a cresterii puterii unei burghezii instarite, asistam la aparitia unei adevarate piete de artă. Sec 13, Giotto cucereste spatiul tridimensional si inventeaza realismul. Dand atentie expresivitatii si simplificand gesturile, confera o dimensiune umana scenelor religioase. Omul reapare in constiinta colectiva ca punct de reflectie. Apar costuri pentru a satisface comenzi importante si odata cu aparitia concurentei, artistii cei mai importanti ies in evidenta. Se va depune o dinamica ce pune in miscare valul de creatie artistica ce va urma. Omul devine centrul preocuparilor artistice, urmarind sa se glorifice prin acestea virtutile omenesti. Treptat, de-a lungul sec al-XV-lea, artistii se indeparteaza de conditia lor initiala de mestesugari , integrandu-se in lumea noilor printi. ”Davinci reprezinta personificarea umanului si a stiintei. Dorinta sa profunda de a stii este dedublata de vointa de a impartasi cu cat mai multi aceasta stiinta. Niciodata, inaintea lui Leonardo, reprezentarea nu a fost atat de strans asociata cu o cercetare sistematica a legilor care o guverneaza. ” (Claude Frontisi- Istoria Vizuala a Artei). El ne arata ca viziunea cu care este inzestrat omul de geniu poate vedea in porfunzimea oricarui aspect asupra caruia isi opreste privirea. ”Incepand cu sec XVI arta se distanteaza de echilibrul clasic, indepartandu-se treptat de imitatia servila a realului, transformandu-se intr-o practica independenta a virtuozitatii.” (Claude Frontisi- Istoria Vizuala a Artei). Expeditiile efectuate de diferiti artisti pe teritoriul Italiei aprind flacăra Renașterii si in alte colturi ale continentului. Fiecare stil din fiecare perioada a avut maestrii sai, insarcinati cu misiunea de a reda, prin miscarea pensulei pe pânză, fragmente din experienta de zi cu zi a vremurilor alea. Indepartarea de norme si de fidelitatea fata de legile naturii si ale ratiunii duce la aparitia imaginarului pictural. Bizarul , estetica excesului, a monstruosului cunosc o uimitoare voga. Artisti ca Rembrandt si Caravaggio aduc pictura in planul realitatii imediate, marturisind faptele cu o sinceritate brutala, care scoate din peisaj vechile infatisari somptuoase create de predecesorii sai. Se introduce notiunea de adevar, Caravaggio exceleaza in a dezvalui privitorului sacrul prin profan, la fel cum lumina pare ca izvoraste din intunericul pamantesc care ii invaluie personajele. Francisco Pacheco spunea in ”Arta picturii”- Pictura, care nu avea ca unic scop decat asemanarea cu ceea ce ea imita, are acum un nou si nobil obice-, in afară de asemanare, ea se inalta spre scopul suprem , privind spre gloria eterna si, incercand a-i indeparta pe oameni de vicii, ea ii ghideaza spre adevarata credinta in Domnul Dumnezeul nostru. Odata cu elgiul adus realitatii in arta, omul sex al XVII lea ne arata ca isi apleaca privirea mai atent asupra detaliilor si ca isi ascute simtul de observatie. Arata ca dezvolta o gandire rationala care trece lucrurile printr-un filtru al spiritului critic. Se naste o noua miscare numita Iluminism, marcata de o serie de cercetari si de descoperiri care implicat dezvoltarea intreg spectrului de stiinte, fapt ce a dus la mai buna intelegere a mediului si a legilor care guverneaza existenta. Odata cu acest proces se pune in miscare ceea ce poate fi numit, triumful ratiunii. Omul treaz in fata realitatii, izbuteste sa se vada pe sine. Aici fiecare cultura a avut aspecte diferite de invatisat prin operele create, dar ce au in comun este acea constietizare de sine, care pana era pe alocuri experimentată, acum devine un nou prag atins la scara mare. Marea tema a sec al XVIII lea , in arta franceza, o reprezinta cautarea fericirii, adica in esenta a placerilor, mai concret spus, a libertinajului. In Anglia incep sa deseneze gradinile caselor in care acestia locuiau, dezvoltand si dominand arta peisagista, iar Venetia, lipsita de faima trecului, devine propria sa oglinda si picteaza pentru turisti o noua specie de pictura, numita vedute (vederi) cu imagini de peisaj si arhitectura. La mijlocul sec XVIII se naste o noua forma de literatura, critica de arta. Ei pot fi considerati de altfel cei conservatori sau cei care constientizeaza inaintea celorlalti mesajul important pe care arta il poarta si puterea de a modela caractere,in felul asta ”pledand pentru o pictura constructiva, care sa contribuie la o meditatie adesea critica asupra moravurilor si societatii , capabila sa emotioneze prin redarea unor modele de virtute. Per ansamblu, in Europa epocii Luminilor, omul este principalul subiect al artistilor. Traducerea naturii umane, perceperea acesteia in întreaga ei noblețe sau simplitate sunt marile ambitii ale secolului.” (Claude Frontisi- Istoria Vizuala a Artei). Odată cu descătușarea lucrării de artă din serviciul Bisericii si al celor care detineau puterea, aceasta dobandeste libertate de exprimare. Si omul obisnuit, in existenta sa incepe sa isi ridice aceeasi problema, organizand lovituri de stat impotriva conducerii, sperand la schimbare. Francezii ies in strada si striga, liberi, caci acum isi constientizeaza atat rolul cat si drepturile. Izbucnesc revolutii, sec XIX este considerat un secol al reactiilor. Omul european pare sa isi fi decoperit vocea, atat prin arta cat si prin actiunile insemnate in paginile de istorie. Ca raspuns la violentele din spatiile publice, ”miscarea romantica se fondeaza pe o estetica a emotiei, pe o perceptie a naturii revelatoare a starilor sufletesti, hranindu-se din diversitatea luărilor de poziție individuale ale artiștilor.”(Claude Frontisi- Istoria Vizuala a Artei) Tot ca raspunsuri pot fi privite si celelalte curente care s-au succedat- relismul, impresionismul, neoimpresionismul, simbolismul sau inceputul Art Nouveau-ului. Ca si prin filozofie, aceasta evolutie a gandirii, in timp, manifestată prin diferite curente care pe alocuri s-au combatut, pe alocuri s-au completat, in aceeasi masura in care s-au si continuat, ne apare asemeni unei forte exterioare care vietuieste prin om. Sursa este una, insa varietatea formelor pe care le-a intrupat in decursul vremii a nascut religii, a creat curente artistice si de gandire care au produs, simplist vorbind, energie din care aceasta s-a hranit. Forta gandului apare ca un concept nou atunci cand consideram gandul ca ceva ce ne este dat. Cuvantul si imaginea care dau forma gandului. Ideea , produs al mintii, catalizator al cuvantului si al manifestarii acesteia in lume prin omul care este. Omul ca instrument intre gand si fapta. Filozofia si arta ca stiinte ale spiritului. In miscarea acestor tendinte se instaleaza o respingere a pozitivismului si a rationalismului. Numerosi artisti fug de realitate si se intorc catre imaginar, spre formele inconștiente ale gandirii. Caută sa se indeparteze de interpretarea realistă a lucrurilor, estompeaza contururile, inlatura exactitatea matematica a tehnicii si invita privitorul să simtă. Odata cu debutul erei industriale apare multiplicarea imaginilor si afisele publicitare care raspandesc creatia. Se naste cantitatea. Pictorul devine o entitate autonoma, care cunoaste notiunile de stil, care cauta sa inoveze si sa-si exprime autenticul prin ustensilele pe care le are la dispozitie. Particularitatile dintre reprezentanții stilurilor devin din ce in ce mai accentuate, caci in munca pe care o depun acum, lucreaza cu propriul subiectivism. Dorinta omului de a accelera lucrurile cu ajutorul tehnologiei si aceea de a opri timpul in loc au gasit front comun odata cu aparitia fotografiei, care va continua sa se dezvolte pe tot parcursul sec al XIX-lea. ”Impresionismul este pictura clipei fugitive”. Realitatea este interpretabila, imaginile alearga prin fata ochilor nostri sau noi trecem in viteza pe langa ele purtați de avântul tehnologic al vremurilor. Odata ce detaliile pier si raman in cadru doar formele, ne indreptăm atentia spre continutul care le umple. Cromaticile, jocurile de culori, raman pe retina asemeni unui vis, care induce o stare de contemplare. Privitorul incepe sa joace un rol cheie, caci imaginile spre care priveste nu-i mai explică, ci il invită să aprofundeze. Incepe astfel un proces al deconstructiei imaginii, al fragmentarii ei in parți compozitionale care devin subiecte in sine ale lucrarilor- culoarea, lumina, textura, punctul, linia. ”Intrarea in era modernitatii o marcheaza opera lui Cezanne. Tabloul devine scutit de obligatia de a imita natura, de a reflecta obiectiv realitatea, evolueaza intr-un organism autonom, supus inainte de orice legilor picturii, care propune o vizita transcendenta, dar umana si sincera, a lumii si a existentei."(Claude Frontisi- Istoria Vizuala a Artei) Libertatea de a fi prin sine insăsi a operei implica ”perfectiunea neterminatului”, a explorării infinitelor posibilitati dintre care artistul are acum de ales. Eliberandu-se de modelul pe care trebuie sa-l recreeze, îndepartandu-se astfel de origine si de destinatie, se apropie de parcursul in sine al actului de creatie. Se ridica deasupra realitatii imediate, iar ascensiunea sa e ca o forma de rugaciune care-l cufunda in liniste, in concentrare si contemplare de unde izvorasc vziuni creatoare. In 1895 ruleaza prima proiectie cinematografica , imaginea nu mai este statica, se misca si ea, in ton cu vremurile, trasa de rotile erei tehnologice in acelasi moment istoric in care primele automobile apar pe sosele. Incepe primul razboi mondial, situatia de dupa gaseste intreg continentul dezechilibrat, se instaureaza diverse sisteme socialiste care de care mai restrictive , din dorinta de reorganizare a maselor zdruncinate si derutate. Cubismul apare in acea faza avansata a deconstructiei in care elementele componente ale imaginii sunt puse la loc la intamplare. Haosul care se iveste nu deranjeaza ochiul pentru ca el reflecta, sub forma asta o realitate. Picasso ridica aici intrebarea- ”Ce ar trebui sa mai pictam? Ce este pe chip sau ce este dincolo de chip?”. Momentul in care artistul incepe să redea pe pânză interiorul omului si nu doar portretul fizic coincide cu perioada in care în știință s-a descoperic psihicul, ca și teritoriu vast de explorat. De aici drumul pensulei s-a îndepartat de estetic, afectat de toate ororole care ii marcasera trecutul, căutând să redea acum starea subiectului. Prin sensibilitatea lor, artistii incep sa ne arate, ca printr-o oglinda din ce in ce mai clara, spiritul. Curentul Dada marcheaza o noua treapta in evolutie, aceea a ruperii de sens, lipsindu-se de coerenta dincolo de bariera timpului. Experienta propriu zisa se descompune acum, mai mult decat doar imaginea. Descrie ciocnirea cu materia, masina pusă în serviciul omului si devine astfel instrument al artei. Daca panza artistului era candva oglinda in care natura se reflecta, omul a cautat sa se puna mai presus, cautandu-si propria imagine. Ceea ce se oglindeste este omul privind la propria sa forma si experimentand. Imaginatia este cel mai frumos dar primit de la natura si cel mai probabil că această capacitatea nu ne-a fost dată doar pentru a decora pereți sau pentru a face marketing ideilor si lucrurilor. Imaginatia si ratiunea construiesc treptele pe care omul urca spre cer. Arta este marturia acestui fapt. ”Arta nu reproduce vizibilul, arta face vizibilul” (Paul Klee) Tanase Diana Pentru proba de concurs a masterului ”Istoria Artei si Filosofia Culturii” Vorsprung durch Technique! Vorsprung durch Technique! Made in Germany! Vorsprung durch Technique! Made in Germany: [ cdt'rHl R.e |? ir fcj I i *' ('I > Germania - intre primii trei producători de autoturisme din lume, alaturi de S.U.A. si Japonia. > Germania - platforma de aparitie si dezvoltare a unor mărci de renume mondial, precum BMW, VolksWagen, Mercedes-Benz sau Porsche. > In acest mediu Audi si-a adus contributia in evolutia industriei auto inca de la inceput si a continuat sa se mentina in top prin inovatie, performanta si creativitate. > Brand-ul Audi este definit astazi de tehnologie avansata, design progresiv si protectie exemplara a mediului inconjurator. CSE> Audi Vorsprung durch Technique! iîloioru>wn TU-“ alic Zwetke* : _L_-.! i r? LfP. ... JL .1.._.i.1 h2s---_ Dbne «Semni olinc SțțitPn '■ vțn M. 2300. - an. WeiiurS-ndiVr Cituiasic, — Jll K ji««Iu.l,l' fruM ■ ■■■« 4. HORCH & CIE„ Kbln-Ehrenfeltk Speilsl - FahrJk fflr M*laro und MâlOr - FAhrXcUKC- Scurt istoric > In anul 1889, la Koln-Ehrenfeld August Horch infiinteaza firma A. Horch & Cie, care va produce primul autoturism in anul 1901. > Jorgen Skafte Rasmussen se lanseaza in afaceri in anul 1904. Acesta bune bazele marcii DKW (Dampfkraftwagen), marca ce va juca un rol important in evolutia marcii Audi. >La 16 iulie 1909, A. Horch a infiintat in acelasi oras o a doua intreprindere. Litigiul privind numele a fost pierdut de Horch. Solutia problemei: traducerea numelui sau ("horch"= asculta, auzi) in latina ("audi"). La 25 aprilie 1910 noua denumire a firmei, Audiwerke GmbH, a obtinut personalitate juridica. Vorsprung durch Technique! Scurt istoric: > 1911 - August Horch participa si castiga Cursa Internaționala a Alpilor Austrieci. > 1921 - uzina Audi este prima uzina din Germania care produce un automobil cu volanul pe stanga. > 1922 - inceputul productiei de motociclete DKW, firma care va ajunge cel mai mare producator de motociclete. > 1928 - inceputul productiei de automobile DKW. > 1931 - primul automobil de serie mare al celor de la DKW cu tractiune pe fata. Vorsprung durch Technique! Scurt istoric: > La 29 iunie 1932, cele patru marci de autovehicule din Saxonia, Audi, DKW, Horch si Wanderer au fuzionat, formand Auto Union AG cu sediul in Chemnitz. Astfel apare sigla cu 4 cercuri, fiecare reprezentand cate una din cele 4 firme. > 1934 - Auto Union a obtinut cel mai important impuls de popularitate prin succesele unei masini de curse, la baza careias-au aflat planurile lui Ferdinand Porsche. > 1938 - Ca unul din primii producatori din industria de autovehicule, Auto Union AG a introdus incepand cu anul 1938 testari sistematice la rasturnare si impact. Vorsprung durch Technique! Scurt istoric: > 1948 - demontare si expropriere, sub administrație sovietica. > 1949 - un nou inceput in Ingolstadt: Auto Union GmbH. > 1950 - este fabricat la Auto Union primul automobil de dupa razboi. > 1951 - motocicleta NSU stabileste recordul mondial de viteza. > 1958 - Daimler-Benz preia Auto Union GmbH. > 1959 - punerea in functiune a noii fabrici din Ingolstadt. > 1964 - VW preia Auto Union GmbH. Vorsprung durch Technique! Scurt istoric: > 1965 - numele Audi renaste. > 1974 - Audi 50 - raspunsul la criza petroliera. > 1980 - Audi quattro - un concept de propulsie revolutionar face furori la expozitia de la Geneva. > 1985 - Audi NSU Auto Union AG devine AUDI AG. > 1988 - Audi V8: pasul in clasa Premium. > 1989 - Audi Turbo-Diesel cu injectie directa. Vorsprung durch Technique! Scurt istoric: > 1991 - Audi quattro Spyder si Audi Avus quattro. > 1994 - nume nou, material nou: Audi A8. I-au urmat alte modele, precum, Audi 80, redenumit A4, Audi 100, redenumit A6, Audi A3, A2 (primul automobil de serie mare din aluminiu) sau Audi TT. > 2005 - La salonul de la Geneva Audi prezinta Audi RS Quattro, care impresioneaza prin puterea sa de 420 CP. Vorsprung durch Technique! In prezent: > Audi inregistreaza an de an noi recorduri in vanzari, rezultate ale unei politici de inovatie tehnologica si design rafinat. > Iata si cateva date financiare si administrative de la sfarsitul anului 2004: ❖ Venit inregistrat: 24.5 miliarde Euro. (crestere cu 4.7%). ❖ Investitiile au crescut cu 0.4% ( 2.056 milioane Euro). ❖ cresterea vanzarilor cu 1.2%, fiind vandute 779,441 de automobile in toata lumea (cele mai multe in Europa de Vest si S.U.A.). Vorsprung durch Technique! In prezent: > Sediul central al firmei se afla in Ingolstadt, Germania. Departamentele de administratie si dezvoltare se intind pe o suprafata de 200 ha. > Concernul Audi mai cuprinde reprezentante in tari precum Australia sau China, alte uzine precum cea din Brazilia, sau actiuni la alte concerne precum Volkswagen sau First Automobile Works (FAW). > Numarul de angajati a ajuns la 53.089. > ..........si toate astea vor fi cu siguranta depasite. Vorsprung durch Technique! Inca de acum un secol, August Horch, condus de standarde inalte si pasiune, a construit automobile bune si puternice pentru gusturi fine. Aceste lucruri s-au pastrat pana in prezent, prin inovatii tehnologice de exceptie si design atent, mai exact: Vorsprung durch Technique! www.bestbuy.com Loredana Lacatus, grupa 3A Loredana Lacatus, grupa 3A, an4 1 www.bestbuy.com Compania a fost infiintata in 1966, sub numele de Sound of music, incepand modest. In 1983, odata cu extinderea ei, numele ii este schimbat in Best buy, urmand ca in 2004 sa fie declarata "Company of the year” iar in aprilie 2006 sa deschida inca 3 magazine in SUA. Cu o evolutie spectaculoasa, firma Best buy este o companie competitiva care comercializeaza obiecte electrice si electronice, televizoare, DVD playere, sisteme home audio, car audio etc. Situl care urmeaza a fi prezentat a fost creat pentru a transpune pe internet afacerea care deja devenise un fenomen. Loredana Lacatus, grupa 3A, an4 2 www.bestbuy.com Ce ofera? O gama foarte variata de produse electrice si electronice Opțiune de creare cont pentru utilizatori Serviciu de localizare a celui mai apropiat magazin Best Buy de o locatie anume Oferte speciale Carduri de fidelitate Loredana Lacatus, grupa 3A, an4 3 4 www.bestbuy.com Ce ofera? “Wish list” pentru clienti Accesare rapida catre comanda curenta Customer service Asa-numitele “Gift ideas” Product support Sectiune “What's hot” Plata este securizata prin VeriSign Loredana Lacatus, grupa 3A, an4 www.bestbuy.com Plusuri Meniurile sunt atat orizontale, cat si verticale Optiunile sunt grupate in sectiuni intuitive, care faciliteaza accesul la informatie Exista o sectiune speciala cu toate promotiile valabile in saptamana curenta De asemenea, exista o sectiune unde utilizatorii pot modela propria bucatarie/baie, folosind materiale disponibile pe sit Loredana Lacatus, grupa 3A, an4 5 6 Contine descrieri detaliate ale ofertelor Exista sectiuni de acces rapid catre cele mai importante actiuni pe care le poate efectua utilizatorul: browse printre produse si logare, verificare status cos Optiune de cautare, cu posibilitatea de a cauta in intreg situl sau doar in anumite sectiuni Fiecare tip de produs are asociate inca 2 categorii "related” si "featured brands” Loredana Lacatus, grupa 3A, an4 www.bestbuy.com Plusuri 7 Loredana Lacatus, grupa 3A, an4 Fiecare tipologie de produse, reprezentata printr-o sectiune aparte, are asociata o anumita culoare, astfel fiind implementat unul din principiile uzabilitatii Culorile folosite dau sitului un aspect profesional si in acelasi timp odihnitor, utilizatorului facandu-I placere sa navigheze www.bestbuy.com Plusuri www.bestbuy.com Minusuri Procesul de creere a unui nou cont este defectuos, in cazul in care in formular s-au introdus initial date cu format eronat Nu exista personalizare pentru utilizatorii inregistrati Plata se poate face numai cu carti de credit Unele linkuri(e.g. Repair status din meniul userului logat) nu sunt disponibile Nu este oferita posibilitatea de feedback online din partea utilizatorilor sitului Loredana Lacatus, grupa 3A, an4 8 www.bestbuy.com Ce as imbunatati As asocia fiecarui utilizator un status: prospect, customer, repeat customer, pentru a tine o evidenta mai concludenta asupra marketingului / ,11111111111 Aplicatia va trebui sa invete comportamentul utilizatorilor si sa ajusteze lista de produse afisate, intrucat gama de produse este foarte vasta In cazul in care utilizatorul este un repeat customer, i se pot oferi unele discounturi in plus in comparatie cu celelalte categorii de utilizatori(de ex, sa i se rezerve niste produse trecute de el in wishlist) Loredana Lacatus, grupa 3A, an4 9 www.bestbuy.com Ce as imbunatati Update-ul pentru comanda utilizatorului ar trebui facut mai des(in implementarea de fata, itemurile comandate in ultimele 15 minute nu sunt afisate in sectiunea de “orders”) Alt aspect legat de usabilitate: situl trebuie sa fie customizabil si din punct de vedere al designului, lucru care nu este disponibil Loredana Lacatus, grupa 3A, an4 10 www.bestbuy.com Arhitectura aplicatiei Abordarea proiectarii & dezvoltarii proiectului ■ Clasa de metodologii Agile - pentru ca sunt centrate pe client, flexibilitate si viteza mare de development Reprezentarea si stocarea datelor ■ Baze de date native XML: din cauza numarului mare de produse si nevoii de flexibilitate si procesare rapida Loredana Lacatus, grupa 3A, an4 11 www.bestbuy.com Arhitectura aplicatiei Reprezentarea si stocarea datelor ■■ Documentele XML ar putea fi: ■ Produs - insotit de xsd-ul corespunzator pentru formatul de inmagazinare a unui produs ■ Categorii ■ Subcategorii ■ Cate un document pentru fiecare tip de produs ■ Users - document cu utilizatorii inregistrati ■ Orders - document care contine comenzile ■ Setarile utilizatorilor(in ceea ce priveste customizarea) Se va folosi un server de baze de date native XML Loredana Lacatus, grupa 3A, an4 12 www.bestbuy.com Arhitectura aplicatiei Unele functii ale aplicatiei ar putea interoga servicii web, lucru care necesita un server IIS De asemenea, pentru a verifica identitatea utilizatorilor se pot folosi provideri specializati cum ar fi EWatchLine(pentru identitatea utilizatorului) sau Amerinet(pentru corectitudinea informatiilor legate de card) RSS feeds pentru ultimele noutati/promotii Loredana Lacatus, grupa 3A, an4 13 14 www.bestbuy.com Arhitectura aplicatiei Clasificarea in module Creare cont nou Autentificare Administrarea aplicatiei Catalog de produse Administrarea comenzilor Plata Loredana Lacatus, grupa 3A, an4 www.bestbuy.com Arhitectura aplicatiei Clasificare in module Creare cont nou ■ Stabilirea unor campuri obligatorii ■ Interogarea serviciului EWatchLine(in special pentru SUA) pentru a determina veridicitatea identitatii oferite ca date pentru cont ■ Verificare existentei unui alt cont cu aceleasi date ■ Utilizatorii trebuie sa ofere parole "tari", pentru a spori securitatea(e.g. lorein091+1-3) ■ Trimiterea prin email a unui cod de activare a contului, tot din motive de securitate ■ Verificarea datelor pentru cont folosind Amerinet Loredana Lacatus, grupa 3A, an4 15 www.bestbuy.com Arhitectura aplicatiei Clasificare in module ^^■Autentificare ■ Identificarea se realizeaza prin adresa de email si parola ■ Criptarea parolei utilizatorului ■ Folosirea protocolului SSL(Secure Socket Layer) sau a altor protocoale pentru a transmite datele la server Loredana Lacatus, grupa 3A, an4 16 17 Loredana Lacatus, grupa 3A, an4 ■ Clasificare in module Administrarea aplicatiei ■ Aprobarea conturilor utilizatorilor ■ Crearea de noi categorii ■ Modificarea categoriilor existente ■ Ștergerea categoriilor existente ■ Adaugarea de noi produse ■ Asigurarea bunei functionalitati a sitului Aceste operatii pot fi efectuate prin intermediul unei aplicatii de tip BOT(aplicatie desktop) sau cu ajutorul unei aplicatii web www.bestbuy.com Arhitectura aplicatiei www.bestbuy.com Arhitectura aplicatiei Clasificare in module Catalog de produse ■ Vizualizarea produselor ■ Cautarea produselor ■ Comandarea produselor Loredana Lacatus, grupa 3A, an4 18 www.bestbuy.com Arhitectura aplicatiei Clasificare in module Administrarea comenzilor i ■ Lucru posibil doar in starea "logat" ■ Vizualizarea statusul comenzii ■ Posibilitatea de returnare a produsului ■ Posibilitatea de adaugare pe parcurs in cos la o comanda mai veche ■ Posibilitatea de "scoatere" din cos de produse deja comandate, atunci cand comanda nu a ajuns inca in starea de "place order" Loredana Lacatus, grupa 3A, an4 19 www.bestbuy.com Arhitectura aplicatiei Clasificare in module Folosind cardul Plata online Verificarea numarului de card folosind Amerinet Mesaje corespunzatoare in caz de nereusita(bani insuficienti in cont, cont inexistent) Updatarea statusului comenzii Loredana Lacatus, grupa 3A, an4 20 Intrebari? Va multumesc! Loredana Lacatus, grupa 3A, an4 21 Prezentare de sit web destinat comertului electronic www.blueair-web.com j Sit-ul este pagina oficiala a companiei aeriene Blue Air din Romania ■ Blue Air Transport Aerian este prima companie de low-cost si zboruri charter din Romania, construita in baza modelelor de succese aplicate de catre companiile aeriene din Statele Unite si Europa Centrala si de Vest. j Sit-ul ofera posibilitatea cumpărării de bilete on-line ca alternativa la cumpararea prin agentii de turism sau prin serviciul de call center ■ Sit-ul se actualizează in permanenta cu ultimele oferte puse la dispozitie de agentie ■ Pe sit sunt puse la dispoziție toate informații necesare legate de destinatii orar de boor cumparare bilet rezervari la hotel inchirieri auto taxi duty free cargo Cumparare on-line ■ Tranzactia care se desfasura la finalul comenzii PAY se va desfasura in conditii de siguranta deplina, pe serverele PBS (http://www.pbs.dk)si Debitech (http://debitech.com), dupa standardele VERIFIED by Visa / SECURE CODE by Mastercard ■ Datele personale legate de card (numar, data expirare, cod), impreuna cu detaliile tranzactiei BLUEAIR (numar tranzactie,booking ID, suma) vor fi procesate intr-un mediu securizat fara posibilitatea de a fi urmarite, copiate sau fraudate Cumparare on-line j In momentul finalizarii tranzactiei, utilizatorul va primi confirmarea efectuarii platii ■ Tipuri de carduri acceptate: MasterCard, Visa, Visa Electron si JCB ■ Sistemul de vanzare a biletelor online functioneaza doar cu browserele Internet Explorer versiune 6.0 sau mai noua Cumparare on-line Pasul 1 - Datele referitoare la zbor, date de plecare si intoarecere si numar pasageri 1. Alegeti orasul de plecare si orasul de destinatie 2. Alegeti data plecarii si data de intoarcere 3. Selectati clasa tarifara pentru care cautati bilet precum si valuta in care doriti sa platiti 4. Alegeti numarul de pasageri pentru care doriti sa faceti rezervarea Cq infimi ■iiy | Bfrohflng IDeparting fram Buchgre-st - Baneasa Onew^y 11-U-2Q05 November 200$ Mg Tu We Th Fr Sa ©u 1 31 1 2 3 4 5 6 7 3 9 10 11 12 13 34 15 16 17 10 19 20 21 22 23 24 25 25 27 20 29 30 ■a 2 3 4 Going 10 Rome - Cigmpino v ® Return 25-11-2005 Movgmb er 2005 Mo Tu We Th Fr Sa Su 31 1 2 3 J 6 7 G 9 10 11 12 13 14 15 16 17 16 19 20 21 22 23 24 25 26 27 20 29 30 1 2 4* Price cina aud paraona ; Tigvei cfass___________________ AH Valuta__________________________ EURO (EUR) l'- I No, of pae&eiige-is (U nac corn pan ie d minor) ars between Gând 14 yeara.An adițional fee of 50 Eurafesgmenl MII be payed. Are belween 2 snd 12 yoars. Children must ba altended hy at leas, o ne adult Are childrert under2 years An infant cent take up a seat and mus, allways be accompanied by an aduH. Orie adult can only accompany <sne infant Search Cumparare on-line Pasul 2 -Alegerea curselor 1. Alegeti cursa de dus in functie de clasa tarifara dorita 2. Alegeti cursa de intors in functie de clasa tarifara dorita | Fligthrs. | Bucharest - Baneasa - Borne - Ciampino D a t e F ro m To Vi a Flight C1 a s s R r i c e c£> Fri 1 1 Mov 2005 Ei Ei i. J 1 0:45 - CIA 20 oo n o n s t o p . J O R1 1 5 SMARTBLUE EUR 64 O O o Fri 1 1 Nov 2005 Ei Ei l J 1 0:45 - CIA. 20 oo n o n s t o p . J O R1 1 5 EXR R E S S Ei LU E E l.J R 94.00 o- Fri 11 Nov 2005 B Ei i. J 1 0:45 - CIA. 20 oo n o n s t o p . J O R1 1 5 STARBLUE E U R 1 1 9.00 o Fri 1 1 Nov 2005 Ei Ei i J 1 0:45 - CIA. 20 oo r i ci n s t o p . J O R 1 1 5 FLEXIBLUE E l.J R 1 35.00 o Sat 1 2 Nov 2005 B Ei i. J 1 0:45 - CIA. 20 oo n o n s t o p . J O R1 1 5 S M ARTB LU E E U R 64.00 o Sat 1 2 Nov 2005 Ei Ei i J 1 0:45 - CIA. 20 oo n o n s t o p . J O R1 1 5 EXF R E S S Ei LU E E l.J R 94.00 o Sat 1 2 Nov 2005 B Ei i. J 1 0:45 - CIA. 20 oo n o n s t o p . J O R1 1 5 STARBLUE E U R 1 1 9.00 O Sat 1 2 Nov 2005 Ei Ei i J 1 0:45 - CIA. 20 oo r i ci n s t o p . J O R 1 1 5 FLEXIBLUE E l.J R 1 35.00 o Sun 13 Nov 2005 B Ei i. J 1 0:45 - CIA. 20 oo n o n s t o p . J O R1 1 5 S M ARTB LU E E U R 64.00 o Sun 13 Nov 2005 E: E: i J 1 0:45 - CIA. 20 oo r i ci n s t o p . J O R1 1 5 STAR b LU E E l.J R 1 1 9.00 o Sun 13 Nov 2005 Ei Ei l_J 1 0:45 - CIA. 20 oo n o n s t o p J O R1 1 5 F LEXI Ei LU E L U R 1 35.0 O o Mon 14 Nov 2005 B Ei i J 10:45 - CIA. 20 oo n o n st o p ■J O R1 1 5 SMARTBLUE E U R 64.00 o Mon 14 Nov 2005 B Ei i. J 1 0:45 - CIA. 20 oo n o n s t o p . J O R1 1 5 EXF R E S S B LU E E U R 94.00 o Mon 14 Nov 2005 Ei Ei i J 1 0:45 - CIA. 20 oo r i ci n s t o p . J O R 1 1 5 STAR Ei LU E E l.J R 1 1 9.00 o rviori 14 Nov 2005 Ei Ei l_J 1 0:45 - CIA. 20 oo n o n s t o p J O R1 1 5 F LEXI Ei LU E L U R 1 35 . O O o Tue 15 Nov 2005 Ei Ei l J 1 0:45 CIA. 20 oo n o n s t o p . J O R1 1 5 SMARTBLUE E l.J R 64.00 o Tu o 15 Nov 2005 B Ei i. J 1 0:45 - CIA. 20 oo n o n s t o p . J O R1 1 5 EXF R E S S B LU E E U R 94.00 o Tue 15 Nov 2005 Ei Ei i J 1 0:45 - CIA. 20 oo r i ci n s t o p . J O R 1 1 5 STAR Ei LU E E l.J R 1 1 9.00 «o Tue 15 Nov 2005 Ei Ei l_J 1 0:45 - CIA. 2Ci oo n o n st o p ■J O R1 1 5 F LEXI Ei LU E L U R 135. O O Mare autbaund flights | Rome - Ciampino - Bucharest - Baiieasa D st e F ro rn To Vi a Fii g ht CI a s s F ri c e Fri 25 Nov 2005 CIA 21 OO Ei Ei U 23 55 n o n st o p JOR1 1 6 SMARTBLUE EUR 68.00 «o Fri 25 Nov 2005 CIA. 2 1 OO - Ei Ei l. J 23 55 n o n st o p ■J O R1 1 6 EXF' R E S S B LU E E U R 98.08 o Fri 25 Nov 2005 CIA 21 oo - B Ei U 23 55 n o n s t o p . J O R1 1 6 STARBLUE E U R 1 23.08 o Fri 25 Nov 2005 CIA 2 1 oo - Ei Ei U 23 55 n o n s t o p . J O R1 1 6 FLEXIBLUE E l.J R 1 39.0 O o Sat 26 Nov 2005 CIA 2 1 oo - Ei Ei U 23 55 r i o n s t o p . J O R 1 1 6 S M ARTE: LU E E l.J R 68.06 o Sat 26 Nov 2005 CIA. 2 1 oo - Ei Ei l. J 23 55 n o n st o p ■J O R1 1 6 E AS Y B LU E E U R Z3.OO o Sat 26 Nov 2005 CIA 21 oo - B Ei U 23 55 n o n s t o p . J O R1 1 6 EXF R E S S B LU E E U R 98.06 o Sat 26 Nov 2005 CIA 2 1 oo - E: E: U 23 55 r i o n s t o p . J O R1 1 6 STAR E: LU E E l.J R 1 23.0 O o Sat 26 Nov 2005 CIA 21 oo - B Ei U 23 55 n o n s t o p . J O R1 1 6 FLEXIBLUE E U R 1 39.06 o Sun 27 Nov 2005 CIA 2 1 oo - Ei Ei l. J 23 55 n o n st o p ■J O R1 1 6 SMARTBLUE E U R 68.08 o Sun 2Z Nov 2005 CIA 21 oo - B Ei U 23 55 n o n s t o p . J O R1 1 6 EXF R E S S B LU E E U R 98.06 o Sun 2Z Nov 2005 CIA 2 1 oo - Ei Ei U 23 55 r i o n s t o p . J O R 1 1 6 STAR Ei LU E E l.J R 1 23.06 o Sun 2Z Nov 2005 CIA 21 013 - Ei Ei U 23 55 n o n s t o p ■J O R1 1 6 F LEXI Ei LU E L U R 1 39.0 O o Mon 28 Nov 2005 CIA 2 1 oo - Ei Ei l. J 23 55 n o n st o p ■J O R1 1 6 SMARTBLUE E U R 68.08 o Mon 26 Nov 2005 CIA 21 oo - B Ei U 23 55 n o n s t o p . J O R1 1 6 EXF R E S S B LU E E U R 98.08 o Mon 28 Nov 2005 CIA 2 1 oo - Ei Ei U 23 55 r i o n s t o p . J O R 1 1 6 STAR Ei LU E E l.J R 1 23.06 o Mon 23 Nov 2005 CIA 21 oo - Ei Ei U 23 55 n o n s t o p ■J O R1 1 6 F LEXI Ei LU E L U R 1 39.0 O o Tue 29 Nov 2005 CIA 2 1 oo Ei Ei U 23 55 n o n s t o p . J O R1 1 6 SMARTBLUE E l.J R 68.0 O o Tue 29 Nov 2005 CIA 21 oo - B Ei U 23 55 n o n s t o p . J O R1 1 6 EXF R E S S B LU E E U R 98.06 o Tue 29 Nov 2005 CIA 2 1 oo - Ei Ei U 23 55 r i o n s t o p . J O R 1 1 6 STAR Ei LU E E l.J R 1 23.06 «o Tue 29 Nov 2005 CIA 2 1 oo - Ei Ei U 23 55 n o n st o p ■J O R1 1 6 F LEXI Ei LU E L U R 1 39.0 O Mo re inbound fi i g ht s P revious Next Cumparare on-line Pasul 3 - Informatii despre pasageri 1. Completati numele si prenumele fiecarui pasager pentru care faceti rezervarea 2. Completati numele, prenumele, adresa, telefonul si e-mail-ul persoanei de contact ■ In partea dreapta sunt afisate cursele selectate de utilizator in pasul anterior | Select | Fligths j Passengers | Passengers Tifle First name Last name Mr. v llon ÎPopescu Mr. Iviad (Popescu Mr. (George (Popescu Adult Chilii Infant | Confirm IPay I Tiip information Bucharest - Baneasa — Rome - Ciampino 11 Nov 2005 18:45 Rome - Ciampino — Bucharest - Baneasa 25 Nov 2005 21:00 | Contact informațion Title -irst name ast name Mr. Ion Popescu Address Str. Ion Neculce nr.4 sector 3 București X.l Telephone Email +4021 3568974 popescu. ion@firma. ro| Previous Next Cumparare on-line Pasul 4 - Confirmarea datelor si introducerea informatiilor legate de cardul de credit 1. Verificati informatiile introduse in pasii anteriori legate de numele pasagerilor, cursele selectate si suma totala 2. Nu uitati sa cititi si sa aprobati conditiile de calatorie 3. Introducerea informatiilor legate de plata on-line si de card | Select | Fii ■rjtlis | P.isse ngers | Confirm 1 p- 1 Bookiiifj (let.TÎIs Contact Mr. ion Popescu - popescu.ion@firma.ro - -*-4021 356S974 Iv1 r. VI a d P o p e s c u El u c h a r e st - El a ri e a s a - R o rn e - C i a rn p i n o 1 1 Nov 2005 13:45 SMARTBLUE Price EUR 39.00 Fee. EUR 0.00 Tax EUR 25.00 T otal E U R 64.06 M r. G e c r g e P o p e s c u Bucharest - Baneasa - R o rn e - C i a rn p i n o 1 1 Nov 2005 1 3:45 SM.ARTBLUE Price EUR 10.00 Fee EUR 0.30 Tax EUR 0.00 T ot a 1 E U R 1 O. OO Mr. Ion Popesou B u c h a re st - B a n e a s a - R o rn e - C i a rn p i n o 1 1 Nov 2005 1 3:45 SMARTBLUE Price EUR 39.00 Fee EUR 0.00 Tax EUR 25.00 T otal E U R 64. OO Iv1 r. VI a d P o p e s c u Rome - Ciampino - Bucharest - Ei a ne a sa 25 Nov 2005 21 :OO SMARTBLUE Price EUR 33.00 Fee. EUR 0.00 Tax EUR 29.00 Tot al E U R □ 0 OO O Mr. George Popescu Rome - Ciampino - Bucharest - Baneasa 25 Nov 2005 21 SMARTBLUE Price EUR 10.00 Fee EUR 0.00 Tax EUR 0.00 T otal E U R 1 O. OO Mr. Ion Popescu Rome - Ciampino - Bucharest - Baneasa 25 Nov 2005 21 SMARTBLUE Price EUR 39.00 Fee EUR 0.00 Tax EUR 29.00 Tot a 1 EUR 63.00 H a n d ling fe e EUR 0.00 Payment fee EUR 0.00 T I EUR 234.00 | G3l_h. ave read and understoo» I tlie tei | <2i erlitcai «I details o ii tlifioiis First Name La st N a m e Ad d re s s 11 o ri |Popescu \Zalld credit oarcJs: V/S/l P a y rn e ri t Credit cârd no E m p i re d at e St r. I o n N e c u I c e n r. 4 S e c t o r 3 | Ei u c u re st i | R o rn a n i a | pop e■=:cu. io n@!firrna. ro Vi s a v | 5422xmxxxxxx2222 CVC 666 □ 1 Z 07 I I My credit cârd does net have a CVC printed cri it 3 digat CVC code SECURE PAYMENT SECURE MODE (SSL) Blue Airsupports Online secure transactio ns. 'V o u r credit cârd îs safe t*ec^use yo u r cârd number îs encrypted befcre iTssentto cur server. Internet Explorer4.0+ or Netscape «4.S-*-are requi re d. It ,J r t- rovuse r d o es n ot m e e t these sp ecifi cati o ns. download the late si ve rsî ns tro m M i croso tt an d/<- r N e*tsc ape. Ciincel booking Magazinul virtual cu precomanda DUTY FREE BLUE AIR j Produsele prezentate in cadrul acestui magazin sunt destinate NUMAI pasagerilor care detin bilet de calatorie pe destinatiile BLUEAIR Magazinul virtua 1. Precomanda Produsele sunt ordonate pe categorii: - Bauturi alcoolice - Parfumuri de dama - Parfumuri barbatesti - Tigari - Electronice Magazinul virtua _i In cadrul acestor categorii produsele sunt listate impreuna cu pretul in EUR si caracteristicile lor (gramaj, tip) _i Odata ales produsul dorit si cantitatea (numarul de bucati), pentru a-l adauga in cosul de cumparaturi se apasa butonul CUMPARA din dreptul produsului respectiv ■ O data apasat acest buton, se va vizualiza COSUL Cu PRODUSE, avand posibilitatea de a adauga (apasand butonul CONTINUA CUMPARATURLE) sau sterge produse (selectand optiunea '-' din dreptul coloanei CANTITATE) ■ In momentul in care cosul cu produse a fost completat cu toate produsele pe care doreste sa le achizitioneze utilizatorul si este de acord cu pretul final, se apasa butonul TRIMITE COMANDA Magazinul virtua 2. Inregistrare comanda si plata Se intra in pagina INREGISTRARE COMANDA unde trebuie sa se completeze in totalitate spatiile formularului de comanda. Campul BOOKING ID se gaseste imprimat pe biletul de boor al utilizatorului. Dupa efectuarea acestei operatiuni, prin apasarea butonului 'Trimite'comanda veti fi redirectat cater pagina securest a procesatorului de card, pentru efectuarea tranzactiei cu cardul de credit a utilizatorului Daca plata se efectueaza cu succes, comanda va fi inregistrata si procesata in cel mai scurt timp posibil. Magazinul virtua 3. Livrarea Livrarea produselor se va face la avionul la data cand se efectueaza zborul al carui BOOKING ID a fost introdus in momentul efectuarii comenzii, dupa imbarcare. Produsele vor fi primite in punga sigilata de la insotitoarele de boor. Rezervari j Rezervarile la hotel, inchirierile auto sau comenzile pentru taxiuri constau in redirectari catre alte sit-uri specializate Hoteluri din Romania: www.turneo.ro Hoteluri internationale: www.octooustravel.com d 1 închirieri auto Romania: www.cars4rent.ro Taxi Bucuresti: www.rodell.ro Taxi Arad: www.verbita.ro Avantaje ■ Interfata estetica, prietenoasa, bine structurata ■ Usor de utilizat ■ Se fac toate validarile necesare ■ Informatiile sunt corecte si precise ■ Paginile sunt actualizare la timp cu ultimele oferte ale companiei aeriene ■ Sit-ul este disponibil in 6 limbi intre care si limba romana Dezavantaje -j Sistemul de vanzare a biletelor online functioneaza doar cu browserele Internet Explorer versiune 6.0 sau mai noua. Utilizarea altui browser poate duce la aparitia unor erori ■ Legaturile cu alte pagini nu sunt mereu functionale ■ Sunt acceptate doar 4 tipuri de carti de credit Erori ■ Folosirea calendarului nu e disponibila in Opera Erori ■ Folosirea butonului Next pentru alegerea destinatiei in Opera Brancusi si Pasarile Omul tridimensional si simbolismul ascensional Tanase Diana - Master IAFC “ Imaginile mor, asemenea plantelor, atunci cand puterea lor s-a istovit, iar ele nu mai sunt decat materie moarta ce se risipeste si humus pentru plante noi.” (Citadela- Antoine de Saint-Exupery) Abstract: Granitele care se traseaza intre arta, religie si filozofie, din dorinta de a determina locul fiecareia in schema care descrie evolutia spiritului, ne impiedica sa vedem imaginea completa a acestui fenomen, care se manifesta in contextul existentei si slefuieste chipul umanitatii. Un maestru al sintezelor, Brancusi a fost un umil servitor al naturii, de la care a invatat cum sa dea viata artei si a lasat in urma o pretioasa filosofie care ofera chei de dezlegare pentru multe dintre dilemele modernitatii. Voi vorbi despre seria Pasarilor, despre ascensiune si metafore axiomatice ca fiind fundamentale in dezvoltarea imaginatiei, despre includerea procesului ca si concept important pentru intelegerea functiei reprezentarilor pe care le creeaza ca si scantei de viata ; despre necesitatea redescoperirii sacrului si incercarea de a gasi o explictie pragmatica ascezei ca practica filosofica, cautand purificarea si dobandirea eliberarii spirituale, dincolo de care este posibila inaltarea, intoarcerea la centru, la Principiu. Un inceput: Homo Creativus si Arta Vitala In incercarea de a construi un cadru pragmatic in care sa putem aprofunda fenomenul care a dus la aparitia artei este nevoie sa punctam niste repere temporale. Desi stabilirea originii este o nazuinta naiva, pentru a putea observa etapele unui proces este necesar sa facem sapaturi in negura timpului. Momentul in care oamenii din paleoliticul superior au inceput sa creeze arta funera si arta rupestra coincide cu momentul in care se considera ca Homo Spaiens a atins un prag superior in dezvoltarea sa cognitiva, adica acum in jur de 35.000 de ani. Elanul creativ, de la bun inceput, a reprezentat o noua ordine, un mod reflectiv de a ne raporta fie la viata, fie la moarte. Rudolf Arnheim in eseul sau “Entropie si Arta- Un eseu despre ordine si dezordine”, spunea ca ordinea perceptuala se manifesta si este inteleasa cumva oglindind o ordine existenta in substrat, fie ea din lumea fizica, sociala, sau de ordin cognitiv. Exista tendinte asemanatoare de structurare in procesele creierului, de aceea putem deduce ca ordinea perceptuala este o manifestare constienta a unor fenomene fiziologice si psihologice universale. Doar atunci cand fortele care constituie un proces sunt suficient de libere sa interactioneze, un model se poate organiza spontan, dobandind aceeasi structura cu intregul. Formele ordonate vor aparea ca rezultate vizibile a unor forte fizice care stabilesc, in niste conditii circumstantiale, cea mai echilibrata configuratie posibila. Herbert Read in “Imagine si Idee” spunea ca “arta preistorica trebuie inteleasa ca un raspuns dat nevoilor vitale”. As spune ca mai degraba este o manifestare a energiei vitale, fiind insasi fundatia pe care se va dezvolta ulterior comunicarea, asa cum o intelegem astazi. Prin arta ceva ni se arata, pe cand comunicarea defineste, plaseaza intr-un context, isi apropriaza. Se stie ca era o constiinta lipsita de logica, cea primara, incapabila sa perceapa cauzalitatea , izbutind doar sa stabileasca legaturi mentale intre diferite imprejurari diferite dintr-un spatiu anume, ceea ce poarta denumirea de sincronism. Arta preistorica era o imagine vie, intr-un context dinamic, care transforma mediul in care aparea. Inclusiv omul care intra in contact cu ea. Abia atunci incepea actul de comunicare, dintre om si imagine, dintre subiect si obiect, dintre substanta si forma. Arta Vitalista, cum poarta numele arta din perioada aceasta, urmarea sublinierea fortei vitale a animalelor. In aceeasi carte, Herbert Read mai spune ca scopul acestor imagini era unul pragmatic, ca adesea erau realizate in cadrul unor ritualuri pentru atragerea nororcului la vanatoare. Ori eu din nou, spun ca initial, aceste desene au apartinut de fapt primilor filozofi, primilor oameni care s-au mirat, care au observat. Desigur ele au fost ulterior transformate in obiecte de cult si s-au perpetuat primind o alta functie. Imaginile sunt purtatoare de structura, ca fenomene, asa cum apar artistului. Caci arta preistorica este de fapt o arta a esentelor. Omul primitiv devenind atent la detaliile bivolului, din complexitatea de forme si de procese pe care le vedea laolalta, a izbutit sa simplifice pana a dat un contur acelui substrat fundamental care le guverna existenta si pe care aparent incepuse sa-l perceapa- energia vitala. Expresia acestui aspect, aducerea lui sub forma unei imagini fixe, inramata apoi de gandul lor sub forma unei icoane, marcheaza totodata inceputul reflectiei oamenilor cu privire la viata, la maretia si forta ei. Repetarea acestor reprezentari a devenit asemenea altor obiecte de cult, mecanica, imaginea servind drept obiect magic care asigura reusita vanatorii. Stim ca oamenii din preistorie o lunga perioada se organizau in jurul cultelor animalelor, le venerau, le dadeau atribute sacre. Unele culturi fac asta si astazi, cum ar fi Nepal-ul care venereaza vaca. Acest mod de raportare la imagine, deci la obiect, tine de rationalizare si ne arata cum pornind de la un model initial, se perpetueaza o forma. Revenind la spusele lui Read, ca desenele rupestre ar fi un raspuns la nevoile vitale, as sustine ca tocmai, acesti oameni sau ridicat de fapt deasupra necesitatii fizice. Read spunea ca prof. Jung i-a povestit (p.24-Imagine si Idee) cum l-au frapat privirile extrem de nelinistite ale calauzelor lui indigene cu care calatorea prin junglele africane. Spre deosebire de privirea ferma a europeanului, ochii acestora tradau o suspiciune constanta, ca o stare de alerta in fata unor posibile pericole. “Asemenea miscari ale ochilor trebuie sa fie coordonate cu o vigilenta mintala si o succesiune de imagini foarte rapida, care nu lasa ragaz pentru contemplare si pentru elaborarea comparatiilor”. Asta inseamna ca vanatorul acelor vremuri nu ar fi stat sa observe, se concentreze esenta unui animal printr-o reprezentare daca nu s-ar fi oprit din marsul sau, ignorand foamea si frica, ramanand suficient de aproape sa observe, sa perceapa, ceea ii leaga, acea esenta fundamentala, acel universal care isi spune Viata. Repetitia ceastor imagini vii, care aveau puterea sa comunice a contribuit la dezvoltarea imaginatiei . Caci substanta pare sa actioneze asupra ei insasi, purificandu-se si reintegrand apoi esenta. Dupa cum spune si Brancusi lui Peter Neagoe: “Trebuie sa existe o disciplina a simturilor care elibereza mintea intr-o directie care este totalmente straina de activitatile noastre cotidiene si banale. In definitiv, functia artistului este de a descifra semnele ascunse ale naturii, de a interpreta semnele universului... Daca ma pot perfecționa ca un sfant, sunt convins ca pot obtine o maiestrie asupra fortelor naturale pe care nu a descoperit-o inca stiinta apuseana. “In fond, putini isi dau seama ca mai sunt si alte forme ale cunoasterii. Imprejurul nostru opereaza alte sfere ale existentei de care suntem separati doar prin cele mai subtiri fire. Cati dintre noi le receptioneaza? Nu avem acces la duhul lumii pentru ca nu il cautam. Trupul omului nu este diferit de structura universului. Purentele polare ale energiei curg prin trupul nostru in acelasi mod cum curg in univers. Fortele psihice dinauntrul nostru ne pot otravi sau ne pot elibera. Curentul electric se scurge prin sarme. Daca tensiunea este sporita- in instalatii speciale- curge fara ajutorul sarmelor ca in telegrafia fara fir a lui Marconi.” (Petre Pandrea- Brancusi- Amintiri si exegeze) Metafora- simbol al miscarii ”Menirea poetului este de a preface lumea in verb.”( Holderlin ) “Mai intai obiectul nu este real, ci este un bun conducator de real” (Benjamin Fondane) “Gandirea e facuta de fiinta creata de miscarea ei.” (William Blake) Ion Barbu spunea ca intelege prin poezie, la fel ca si in geometrie , o anumita simbolica pentru reprezentarea formelor posibile de existenta. Barbu desigur, este un artisti care a purificat cuvantul, l-a codificat lasand cheia decodificarii in interior. Caci in fond matematica si poezia, numarul si metafora indeplinesc aceleasi functie de simbol, insa descriu aspecte diferite. Pentru ca un numar este in fond o categorie, iar o categorie vorbeste in acelasi timp despre ceea ce este si ceea nu este. Ambele realizeaza o sinteza. Profesorului in neurostiinte Vilayanur Ramachandran din cadrul Lecturilor BBC Reith 2003- The merging mind, vorbea despre rezultatele din mai multe campuri de cercetare care au aratat ca de fapt organic, oamenilor le place arta nerealista. Puzzle-urile mentale, rezolvarea lor da un plus de placere senzoriala celui care se afla in contact cu opera de arta. Exista o gramatica a perceptiei, spune tot el, asa cum exista una a limbajului verbal, iar artistii prin incercare si prin eroare, prin geniu si prin intuitie, au izbutit sa sa-i descopere figurile primitive. Aspectele hiperbolizante, exagerarile si distorsionarile sau aproximarile provoaca efecte pozitive in creierul nostru. Faptul ca orice forma de viata invata si se adapteaza pentru a evolua nu este nimic nou si la fel cum ca modul prin care asimilam experientele ca fiind pozitive, spre a le repeta, se resimte prin dozele acestea de placere. Aparitia simbolurilor trebuie sa fi fost in sine o hrana cognitiva care a dus la dezvoltatrea capacitatilor noastre intelectuale. Descifrarea lor, a trimiterilor pe care le invocau, a dus in scurt timp la un raport strans intre substanta si forma, intre subiect si obiect, intre om si ratiunea sa. Bachellard in “Aerul si visele” spune ca “Poemul este in mod esential o aspiratie catre imagini noi. [..] Gandirea exprimandu-se printr-o imagine noua se imbogateste imbogatind limba. Fiinta devine cuvant. Cuvantul apare pe culmile psihice ale fiintei. Cuvantul ni se revelează ca devenire nemijlocita a psihicului uman. [...] Fiecare poet ne este dator cu o invitatie la calatorie. Prin aceasta invitatie noi primim in fiinta noastra intima un bland imbold, imboldul care ne zguduie, care pune in miscare reveria salutara, reveria cu adevarat dinamica. Daca imaginea initiala e bine aleasa, ea ni se releva ca un impuls, catre un vis poetic bine definit, catre o viata imaginara care va avea adevarate legi alcatuite din imagini succesive, un adevarat sens vital. Imaginile puse in serie de invitatia la calatorie vor capata, in ordinea lor bine aleasa, o vivacitate speciala care ne va ingadui sa desemnam, in cazurile pe care le vom studia indelung in aceasta lucrare, o miscare a imaginatiei. [...] Cuvantul e o profetie, imaginatia e astfel un dincolo psihologic. Ea capata infatisarea unui psihism precursor care-si proiecteaza fiinta.” Tot Gaston Bachellard, in deschiderea aceleiasi carti, elaborand pe tema imaginatiei si a mobilitatii aduce urmatoarele mentiuni, foarte interesante: “Vrem totdeauna ca imaginatia sa fie facultatea de a forma imagini. Or ea este mai degraba facultatea de a deforma imaginile oferite de perceptie, este mai ales facultatea de a ne elibera de primele imagini, aceea de a schimba imaginile. Daca nu exista schimbare de imagini, unire neasteptata de imagini, nu exista imaginatie, nu exista actiune imaginanta. Daca o imagine prezenta nu ne face sa ne gandim la o imagine absenta, daca o imagine ocazionala nu determina o mare abundenta de imagini aberante, o explozie de imagini, nu exista imaginatie. Valoare unei imagini se masoara dupa intinderea aureolei sale imaginare. Datorita imaginarului, imaginatia este in mod esential deschisa, evaziva. In psihicul uman ea este insasi experienta deschiderii, insasi experienta noutatii. Studiile lui Thomas Varela, parintele neurofenomenologiei sunt discutate in detaliu de Alfonso Montuori, Allan Combs si Ruth Richards in capitolul Directions for Human Development si vizeaza aceleasi aspecte, doar ca din perspectiva dinamicii dintre sisteme ca cel cognitiv, biologic si cel natural. Atat Varela, cat si Evan Thompson cauta sa construiasca teorii privind modul in care interactionaza mintea noastra cu viata biologica. Teoria lui Varela, care a creat notiunea de “enaction”, sau viziunea dinspre interior, sustine ca experienta constienta si procesele psihologice sunt doua aspecte diferite si prin urmare ele trebuie analizare/studiate separat. Pe scurt, revenind la chestiunea imaginatiei, s-a aratat cu usurinta ca persoanele creative, care isi exercita activ functiile imaginatiei, evolueaza mai repede din punct de vedere cognitiv si se adaptateaza mult mai mai bine mediului. Sistemul cognitiv al unui individ creativ este unul complex, deschis, care se auto-organizeaza, care isi mentiune integritatea structurala in contextul unor schimburi constante de informatie cu mediul, la fel cum un sistem biologic isi mentine integritatea printr-o legatura inchisa structural, dar deschisa in acelasi timp la dinamica energiilor mediului. Ca idee generala, sistemele creative sunt sisteme evolutive. Intelegerea evolutiei poate duce la explicarea creativitatii si viceversa. (p204) “In ciuda capacitatii acestor sisteme evolutive de a efectua transformari creative in timp prin schimburile pe care le face cu mediul, este important sa avem in vedere ca prioritatea primordiala este aceea de a-si conserva structura. Sistemele cognitive fac asta prin stabilitatea unei scheme interne (Flavell, 1963) si algoritmii (spre ex. Goertzel 1997).” Banathy (1984) descrie un sistem cognitiv creativ, autoregenerator in felul urmator: “Acestea sunt sisteme complexe, sisteme idealiste (ideal-seeking systems) ghidate de imagini ale viitorului pe care le creeaza ei insisi. Sunt deschise, usor adaptabile la mediu, slefuind (shaping) mediul in care traiesc. Sunt pluraliste si astfel capabile sa caute si sa exploreze noi scopuri. Sunt sistematice in organizare si in comportament. Prezinta calitati precum emergenta, auto-transcendenta, tendinta de cooperare si chiar integrare cu alte sisteme si reorganizare la niveluri mai mari de complexitate.” Desigur subiectul este unul amplu si foarte interesant, dar l-am introdus pe scurt pentru a aduce in discutie si cealalta componenta, pe langa cea dinamica, despre care am aflat ca exista intr-un schimb constant de informatii cu exteriorul, cea aparent opusa, fixa, care mentine sistemul stabil, pentru a se putea dezvolta, asigurandu-i continuitatea, sa-i zicem metaforic, eternitatea. Imaginatia ascensionala “Un prim principiu al imaginatiei ascensionale: dintre toate metaforele, cele ale inaltimii, ale ascensiunii, ale profunzimii, ale caderii, sunt prin excelenta metafore axiomatice. Nimic nu le explica si ele explica totul.” (Bachellard) Orice schimbare trebuie sa suporte un punct de referinta la care sa se raporteze transformarile. Aici apare spatiul sacru. Inaltarea coincide cu patrunderea intr-un spatiu launtric, care aduce in acelasi timp si adancirea, profunzimea omenescului. Absolutul este o destinatie ipotetica care face posibila acensiunea. Practica ascetica, fie ea filosofica sau religioasa a ajutat la crearea acestui spatiu, pe care “lumea spiritului incepe apoi sa-l insufleteasca” (R. Steiner). Concentrarea substantei duce la esenta, iar acest fapt nu este posibil fara ca spatiul sa fie inchis. Imaginile ideale pure filtrate de ratiune din arhiva memoriei colective/naturii, servesc drept model, ele produc miscarea insa nu pe orizontala, ci pe verticala. Gilbert Durand (p.129): “Ascensiunea constituie intr-adevar calatoria in sine , calatoria imaginara cea mai reala dintre toate pe care o viseaza nostalgia innascuta a verticalitatii.” Bachellard mai spunea urmatoarele in cartea sa “Aerul si visele”: “Pentru o psihologie completa, imaginatia este, inainte de toate, un tip de mobilitate spirituala, tipul celei mai mari mobilitati spirituale, a celei mai vivace, a celei mai vii. Calatoria in lumile indepartate ale imaginarului nu conduce bine un psihism dinamic decat daca aceasta capata infatisarea unei calatorii in tinutul infinitului. In imperiul imaginatiei, oricarei imanente I se alatura o transcendenta. Legea insasi a expresiei poetice consta in a depasi gandirea. [.] In imperiul imaginatiei infinitul este regiunea in care imaginatia se afirma ca imaginatie pura, in care ea este libera si singura, invinsa si victorioasa, orgolioasa si infricoasata.” Exista, in imaginatia zborului o fractura intre imagina dinamica si imaginea formala. Filosofia chineza, asa cum ne este prezentat in I-ching, ofera o alternativa. De trei mii de ani ei au propus un element care leaga cele doua contrarii- procesul. In primul rand se identifica trei tipuri de transformari: non-transformarea, transformarea circulara si transformarea ireversibila. In Iching nu vorbim de dualitate, desi elementele in numele carora discutam sunt Cerul si Pamantul, respectiv Creativul si Receptivul, aceste 2 principii sunt legate printr-o relatie reciproca fondata pe unitate. Nu se combat, se completeaza si tocmai diferenta de nivel duce la o diferenta de potential care permite miscarea si manifestarea vie a energiei. De aceasta diferenta se leaga o alta. Cerul este definit de miscare, de schimbare continua, iar pe Pamant avem stari fixe aparent durabile. Dar privind mai atent intelegem ca sunt de fapt doar aparente, caci in viziunea din Cartea Prefacerilor nimic nu este considerat in repaos, nemiscarea fiind doar o stare intermediara a miscarii, un fel de miscare latenta, diferita de punctele in care miscarea devine vizibila. Creativul se cunoaste prin ceea ce este usor, Receptivul prin ceea ce este simplu. Creativul este miscare. El ajunge sa uneasca ceea ce este separat. Prin natura sa receptivul implica starea de repaus. Prin repaus este posbila existenta spatiala a lucrurilor cele mai simple. Aceasta receptivitate este germenele oricarei multiplicitati spatiale. Ceea ce este usor, este usor de cunoscut, cees ce este simplu, este usor de urmat. (Cartea Prefacerilor) Reprezentarile modelului axiomaatic poarta fara indoiala, asa cum spune si Bachellard o “marca esentiala si sunt mai adevarate deca toate celelalte”. Cumva insa nu putem iesi din dualitatea pe care o sadeste in mintile noastre pentru ca esuam sa le pune in acelasi plan . Abia atunci este posibila verticalitatea. Transcendenta. “Aceste imagini (ale inaltimii) au o putere neobisnuita; ele controleaza dialectica entuziasmului si a angoasei. Valorizarea verticala este atat de esentiala, atat de sigura, suprematia sa este atat de indiscutabila, incat spiritul nu o mai poate ignora dupa ce a cunoscut-o in intelesul ei nemijlocit si direct. Nu poti sa te lipsesti de axa verticala pentru a exprima valorile morale si [...] ajungem la urmatoarea concluzie: orice valorizare este verticalizare.” Imi permit sa completez. Orice formulare este inramare. Brancusi si infinitivul lung al lui “a zbura” Brancusi a invins dihotomia spirit-materie, a aratat ca ceea ce le uneste este esenta. A eliberat materia din forma si i-a purificat substanta contopindu-se cu ea, din care a extras esenta. A aratat ce este de fapt conceptul: ceea ce leaga. Brancusi este mai presus de toate, parintele artei conceptuale. “Aripa nu a facut decat sa dea un nume simbolului, iar pasarea a venit abia la urma spre a da simbolului fiinta.” (Bachellard) Actul de a exprima nu este separat de obiectul in sine (exprimat), caci actul de a exprima declanseaza transformari revolutionare in forma experientei propriu zise. Descrierea fenomenologica este o activitate transformatoare prin care, recunoscand forma experientei, se produce o modificare in cadrul experientei. Brancusi, a fost un filozof fenomenolog care si-a practicat filozofia. Wittgeinstein spunea ca daca o filozofie nu poate fi traita, este gresita. Si totusi studiem atat de multi filozofi care nu au ajuns la nicio concluzie. Ba mai mult si-au mai pierdut si mintile pe parcurs. Brancusi ne-a promis si ne ofera inca fericire pura, idee pura. Ne arata o cale. A artistului, a omului, a spiritului. “Brancusi izbuteste sa introduca esentialitatea, ideea care respira fericirea esentiala a naturii organice.”(Carola Giedion-Welcker) Cheia geniului sau, a sintezelor imposibile pe care le-a realizat a fost relatia deosebita cu materia, pe care a inteles-o si pe care si-a propus sa o imblanzeasca. Pasarea in sine este “o sinteza pura a fiintei si a unei deveniri- a unui zbor si a unui cant; cantecul este un ideal al aerului care vibreaza si al bucuriei pure” (Durand, pag 89). Iar el a reusit sa faca “piatra sa cante pentru Omenire”, cum ii placea sa spuna. Brancusi a avut o abordare fenomenologica asupra vietii, a gandit hermeneutic, a trait stoic si s-a purificat ascetic. “A gandi fiinta este totuna cu a gandi naturalitatea ei, iar asta inseamna la randul ei gandirea alegorica, simbol si sacralitate, gandirea esentelor ascunse in material si care nu pot fi identificate cu aparentele exterioare.” ( Brancusi, poet al ne-sfarsirii - Mihai Cimpoi) A gasit sacrul, ni l-a aratat si l-a lasat sa ne ingenunchieze. Caci lectia umilintei este una pretioasa, precum Maiastra iti tine capul in aplecat, fara urma de mandrie, cand isi ia avant spre inalt. Dar numai la Pasarea in Vazduh s-a petrecut si zborul, fara pieptul greu care s-o traga in jos, tasnind in sus, simbol al vitezei acestui secol, “celebreaza victoria energiei asupra materiei.” Ce defineste epoca noastra? Viteza. Oamenii ataca timpul si spatiul, accelerand fara incetare mijloacele de a le strabate. Viteza nu e decat o masura a timpului de care ai nevoie ca sa strabati o distanta. Opera de arta exprima tocmai ceea ce nu se supune mortii. Dar trebuie s-o faca in asa fel incat sa fie marturie a epocii in care traieste artistul.“ (Brancusi) Revenind la simbolistica zborului, a ascensiunii, il voi cita pe Gilbert Durand (Structurile antropologice ale imaginarului; p.134) “Reprezentarea psihica a imaginii zborului este o invitatie la virtute morala si la elevatie spirituala in acleasi timp. Incat putem in sfarsit afirma ca arhetipul profund al reveriei zborului nu este pasarea animal, ci ingerul, si ca orice inaltare, fiind esentialmente angelica, e izomorfa unei purificări. [...] Orice inger e intrucatva militar,[...] orice inger e adeseori arcas. De multe ori imaginea tehnologica a sagetii vine sa preia locul simbolului natural al aripii. ..constatam si in scrierile upanisadice corelatia dintre balistica si transcendenta. Kena se deschide cu imaginea mintalului lansat spre tinta transcendenta, iar Mundaka e si mai explicita: <<Ia arcul Upanisadei, aceasta arma puternica, fixeaza in el o sageata ascutita prin adoratie, intinde arcul cu o mentala scufundare in sentimentul unitatii si patrunde in cel Vesnic ca si cum ai trage intr-o tinta. Si aici, ca si in cazul scarii samaniste, tragerea cu arcul devine un mijloc simbolic de transcendenta. Eroul, tintas emerit, vine sa preia stafeta omului-pasare.” El insusi a definit arta, ca “justitie absoluta”. Pasarile lui Brancusi descriu procesul, devenirea, ascensiunea, infinitivul lung, cum ii placea lui Noica sa spuna. Athena T. Spear, in cartea sa, “Pasarile lui Brancusi”, analizeaza in detaliu seria acestor lucrari subliniand ca nu este doar primul pictor abstract, ci si “primul care a introdus in sculptura o compozitie seriala- si din aceasta cauza si notiunea de infinitate seriala care sta la baza intregii arte seriale recente. Seriile de Pasari, trecand de la Maiestrele rotunde si statice, prin Pasarile de Aur in forma de urna, la Pasarile Vazduhului avantate (in peste 20 de trepte distincte), sunt cele mai reprezentative lucrari in serie a lui Brancusi.” (p104) Aceste variatii urmaresc de fapt perfectionarea unei idei. Nu numai ca a obtinut prin lustruire o perfectiune inalta a formei si suprafetei, dar a revelat si omogenitatea si puritatea interna a bronzului. Suprafetele lucesc si oglindesc spatiul in care se afla, miscorand planul indepartat si marind disproportionat obiectele apropiate, pe care le atrage ca un magnet inauntru. Sculpura se schimba in functie de dimensiunea camerei si de lumina din jur, pastrandu-si in felul asta dinamica, si ramanand vie si intr-un continuu proces de transformare. Pictorul Reginald Pollack povestea: “In timpul conversatiei Brancusi obisnuia sa coboare brusc invelitoarea cu un bat lung. Un patrat de lumina solara cadea miraculos pe sculptura scaparand stralucitoare. Varful inclinat al piesei (Vasare in Vazduh) prindea toata stralucirea orbitoare a soarelui, aruncandu-o inapoi in ochii vizitatorului, orbindu-l. Efectul era miraculor si inspira veneratie si trebuia sa-ti reti impulsul de a cadea in genunchi in fata sculpturii.” Astfect prin efortul sau constant, prin lustruire si perfectionare, Pasarile lui Brancusi se intorc la originea lor mitica. “Raspund la chemarea soarelui si precum pasarea Phoenix isi dizolva trupul material si se transforma in surse de lumina. Purtandu-si aura sacra, se alatura divinatilor solare din toate epocile. (Athena T. Spear) Asociația Română de Psihologie Analitică: Institutul C. G. Jung Program de tip masteral pentru formarea în psihoterapia analitică Program acreditat de C.P.R. în 15.09.2006 Chestionar pentru interviul de admitere Vă mulțumim. 5 Se va depune cu o săptămână înaintea interviului de admitere și constituie material de discuție. 5 Răspunsurile sunt strict confidențiale și vor fi citite doar de formatorii din Comisia profesională și de creditare: prof. univ. Dr. Mihaela Minulescu, MD. Carmen Beyer, MS Carmen Constantinescu, Drd. Maria Tănase 1. Prezentați-vă autobiografia; elaborați și aprofundați atât cât vă simțiți confortabil cine sunteți, atât subiectiv cât și din perspectiva a ceea ce este semnificativ în trecutul Dvs. și, nu în ultimul rând, a modului cum ați ajuns să aplicați pentru a vă forma în analiza jungiană. (500 -800 cuvinte maxim). 2. Vă rugăm să ne împărtășiți sensul personal al condiției de psihoterapeut; așa cum ați practicat-o Dvs. până în prezent în cazul când ați lucrat, sau așa cum v-ați imagina lucrând ca terapeut. Puteți face acest lucru prezentând materialul unui caz personal care poate ilustra modul preferat de a lucra, sau puteți elabora vorbind de oricare orientare preferată, inclusiv filosofică ori de principiile care vă ghidează (500 - 800 cuvinte maxim). 3. În situația in care sunteți deja acreditat ca psiholog clinician, sau psihoterapeut intr-o alta orientare, va rugam să elaborați in jurul temei: aria dificultăților în relațiile terapeutice cu pacienții sau clienții prezenți sau în din trecut. Vă rugăm să vă afirmați și aspectul personal etic în ceea ce privește următoarele domenii: sexualitate, agresivitate, financiar, complicații în atașamentul de pacienți. Puteți discuta experiențe semnificative. În efortul de a ajunge să vă cunoaștem bine, vă rugăm să ne împărtășiți și câteva aspecte speciale legate de viața Dvs. 4. Elaborați pe tema "mitului personal": există în legendele lumii, mitologie, basme etc. personaje care v-ar putea întruchipa sau care au sens special pentru Dvs.? Ați avut în copilărie un basm preferat cu un erou cu care v-ați identificat? 5. Elaborați sensul a ceea ce este "spiritualul" pentru Dvs. 6. Discutați acele aspecte ale personalității care vă produc probleme, Dvs. personal sau altora din apropriere; cu ce probleme tip umbră luptați și cum ați procedat până acum (300 - 500 cuvinte maxim)? 7. Discutați unde și cum ați avut cele mai profunde satisfacții; în cele mai întunecate momente unde ați găsit lumină? 8. Ați fost vreodată internat sau tratat pentru vreo problemă psihologică sau psihopatologică? Vă rugăm să elaborați răspunsul (300 cuvinte maxim). 9. Există vreun vis personal important pe care vi-l amintiți? 10. Aveți preocupări și realizări creative? Eseul Dvs. este important să fie trimis cu cel puțin o săptămână înainte de interviul de admitere pe adresa: mihaelaminulescu@yahoo. com. ■mmnuiiii ne «Mi cu ciinaii luiwiuc. Praf. univ. dr. muzicolog Petre Brâncuși Radiodifuziunea Rumâni TITU PÂNIȘOARĂ ION ȘOLDEA Simpozionul Național prof. univ. dr. muzicolog Petro Brâncuși Ediția a lll-a, 5 iunie 2005, Târgu-liu Editura «MĂIASTRĂ» titu pAnișoarA Nu este greu si Iii Petre Brâncuși. Este greu si devii Petre Brâncuși si cu atât mal dificil sâ scrii despre el, atunci când nu mai este printre noi. Si eu am trăit anii când el mi-a fost profesor de istoria muzicii la Conservatorul „Ciprian Porumbescu" din București, iar peste ani, Director al Operei Române, unde eram prim solistă. Maestrul Brâncuși, indiferent de funcțiile pe care le-a ocupat dealungul vieții, a fost un formator de destine umane si artistice. Sever cu blândețe, exigent, corect, punctual, având o pregătire artistică solidă, fiind dascăl, muzicolog, compozitor, rămânea in același limp nu doar gata să te asculte, sâ te aplaude, să se bucure alături de tine, ci șl să-ți spună adevăruri uneori crude, dar atât de necesare unui artist. Petre Brâncuși rămâne pentru toți cei care l-am cunoscut, un model greu de urmat, dar sigur de admirat, lată câteva motive pentru care am așternut aceste câteva opinii ale mele legate de personalitatea muzicianului si profesorului Petre Brâncuși-Eugenia MOLDOVEANU ISSN 1842-55OX Simpozionul Național Prof. univ. dr. muzicolog Petre Brâncuși Ediția a V-a, 27 mai 2007, Târgu-Jiu Editura MĂIASTRĂ 2007 j pAnișoarA Cu și despre prof. univ. dr. muzicolog PETRE BRÂNCUȘI Am în față, pe birou, câteva volume prin care, în excelente condiții grafice, Editura Centrului Județean al Creației Gorj (2004) și Editura Măiastra din Târgu-Jiu (2005 și 2006) surprind omagierea - an de an, începând cu 2003, în sala Muzeului județean „Alexandru Ștefulescu” - a unuia din fiii proeminenți ai Gogului: prof. univ. dr. muzicolog Petre Brâncuși; practic, este vorba despre manifestări complexe - simpozion național de muzicologie la început de iunie, cu lansări de carte, simpozion dublat de concerte corale și recitaluri instrumentale, totul grație participării unor proeminente personalități sau a unor personalități în devenire (a se citi: elevi ai Liceului de muzică și arte plastice „Constantin Brăiloiu” din Târgu-Jiu). De regulă, asemenea manifestări se susțin prin participări de circumstanță iar interesul pentru tema abordată scade pe măsura trecerii timpului. Ceea ce am constatat ca observator „din afară” și este vizibil pentru oricine ține în mână aceste volume, este tocmai contrariul: interesul rămâne constant iar linia abordării muzicologice este abil susținută prin „compartimentarea” tipurilor de activitate prin care s-a distins profesorul și muzicologul Petre Brâncuși; la acestea se adaugă mărturiile „vii”, pulsând de emoție, ale celor care l-au cunoscut sau i-au fost în preajmă, de la muzicieni sau oameni de cultură, la simpli martori ai unei vieți hiperactive. Care este explicația? Cred că ea trebuie căutată în acea lansare de carte din 20 noiembrie 2003, când în prezența familiei distinsului muzicolog - soția și fiul, la rândul său un reputat muzician, dirijorul și prof. univ. asociat la Universitatea Națională de Muzică din București, dr. Cristian Brâncuși, alături de alte rude, reprezentanți ai mass-media, ai oficialităților locale și - ceea ce este semnificativ - un număr impresionant de iubitori de frumos dar și de practicieni ai artei sunetelor, au ținut să omagieze personalitatea muzicologului devenit, deja, cetățean de onoare al municipiului Târgu-Jiu, reședință a Gorjului; într-un cuvânt - un eveniment la care societatea civilă - prin reprezentanții ei - și instituțiile de cultură de la nivel județean au coagulat inclusiv energiile mai tinerilor discipoli spirituali și chiar pe cele ale unor reprezentanți ai Societății Române de Radiodifuziune sau ai Universității Naționale de Muzică din București, instituții cu care profesorul și muzicologul Petre Brâncuși a avut strânse legături, fiind chiar rector al acesteia din urmă. Am citit cu vădit interes volumele ce concentrează în ele nu doar o viață, ci idei definitorii pentru un destin făurit cu „încăpățânată” dăruire de cel pe care cei din jur și-l amintesc ca „modest, calculat, dând dovadă de mult tact diplomatic ... omul cinstei, datoriei, ordinei, disciplinei și spiritului de echipă”; mi-am permis să citez aici aprecierile cunoscutului profesor, compozitor și dirijor Constantin Romașcanu sau poate pe cele ale lui Iosif Sava: „...nu știu dacă a făcut vreun rău cuiva. A fost născut pentru muzică” ori ale maestrului Doru Popovici: „...a promovat muzica de avangardă autohtonă și universală” ori, poate ... Este, totuși, cazul să vă îndemn a citi ce s-a scris despre Petre Brâncuși, mărturii reunite acum, pentru prima oară în aceste ample volume de restituiri. Străbătute de fiorul emoției care se simte inclusiv în textul scris, amintirile -moderator doamna Alexandra Andrei, director al Bibliotecii județene „Christian Tell” -excelent puse în pagină într-un stil alert, viu, de Ion Șoldea și Titu Pânișoară - sunt urmate de mărturii din cele mai diverse perspective, ca și de articole de presă scrisă ori audio. Li se adaugă un bogat fond de manuscrise inedite - poate cea mai valoroasă secțiune a volumelor - căci din acele pagini aflăm de la sursă, din însuși unghiul de vedere al muzicologului devotat istoriei muzicii noastre și magistralei devenirii ei în timp, cât de mult l-au preocupat probleme cărora timpul dedicat celorlalți nu i-a permis să le ducă la lumina tiparului. Și, alături de ele, articole din presa scrisă și vorbită semnate de același Petre Brâncuși. Se poate descifra în ele, cu ușurință, pasiunea celui ce se simțea dator să evidențieze legătura compozitorilor români cu solul folcloric, fie acesta sătesc, fie urban, numit de muzicolog „melodia patriei”, dar și lărgirea sensibilă a orizontului creatorilor către valorificarea celor mai noi tendințe în plan european și acordarea lor cu sensibilitatea românească - „nobila căutare a idealului artei muzicale” sau evidențierea muzicii ca „artă a atitudinii”. Nu este ușoară „decuparea” cuvintelor-cheie ce i-au însoțit, pas cu pas, cariera în diferitele posturi de conducere sau de îndrumare pe care le-a deținut într-o carieră ce nu a neglijat arta cuvântului muzicologic în variile ei ipostaze. Cea mai convingătoare cale, rămâne cea - sunt pe deplin convinsă, calea propriei descoperiri, cu atât mai mult cu cât lucrările tuturor edițiilor de simpozion național se află reunite între coperți primitoare, alături de gânduri, amintiri, mărturii judicios compartimentate pe relația profesorului cu Radiodifuziunea Română și pe cea cu Uniunea Compozitorilor și Muzicologilor din România și pe cea cu Conservatorul „Ciprian Porumbescu” București, actuala Universitate Națională de Muzică. Din toate acestea, cei mai tineri au ce învăța citind fie textul, fie subtextul: atitudine, claritate a expunerii, ordonare a ideilor, elaborare, previzionare. Așa se și explică, poate, numeroasa prezență a tinerilor viitori muzicieni sau interesați de problemele culturii românești la toate edițiile de până acum și - nu avem nici un motiv de a ne îndoi! - la cele ce vor urma. Felicitări valoroasei și susținutei inițiative a diriguitorilor culturii gorjene, a factorilor de răspundere în plan administrativ și de educație, ca și urări de succese în dăltuirea „monumentelor” spirituale prin care învățătura ajunge la oameni în mod direct; un gând special familiei, care în acest fel își refocalizează, an de an, gândurile către acel fiu al plaiului gorjean, cu dragoste de muzică și oameni... Prof. univ. dr. Carmen Stoianov - Muzicolog, Decan al Facultății de Muzică a Universității „Spiru Haret” Proiectare situri Web HyperText Markup Language 2006/2007 - Mihaela Brut [1] Proiectare situri Web Elemente de bază • HTML este un limbaj de adnotare • Marcajele adaugă hipertext și informații de formatare <title>IntroducereînHTML </title> Începutul elem. title Sf. Elem. title 2006/2007 - Mihaela Brut [2] Textul care va fi formatat • Titluri: <h1>Capitol</h1>, <h2>Subcapitol</h2>, ..., <h6>Secțiune</h6>, Proiectare situri Web Struct. Doc. 2006/2007 - Mihaela Brut [3] <!DOCTYPE html PUBLIC "-//W3C//DTD XHTML 1.0 Strict//EN" "http://www.w3.org/TR/xhtml1/DTD/xhtml1-strict.dtd"> <html> <head> <title> Ionescu Andreea </title> </head> <body> </body> </html> Proiectare situri Web Caractere speciale • HTML include entități speciale descriu caracterele internaționale și speciale; • Forma general ă : 2006/2007 - Mihaela Brut [4] . &amp; semnul "&" sign denotă un caracter special marcaj de sfârșit codul caracterului (în acest caz, codul pt. ‘&') Proiectare situri Web Hiperlegături <a href=“index.html”> Cuprins </a> Elem. Anchor 2006/2007 - Mihaela Brut [5] elem Descriere Atributal Elem. Anchor Sfârșit Va fi creata o hiperlegatura către ‘index.html' Proiectare situri Web 2006/2007 - Mihaela Brut [6] HTML • Forțarea trecerii la linie nouă: <p>E-mail-ul meu este:<br /> mihaela@infoiasi.ro<br />, însă nu garantez că răspund. </p> •Spații indestructibile: Coca&nbsp;Cola • Hiperlegături interne: <a href="#1" >Construire prez.</a> • • • <a id="1" name="1"></a> <h5>CONSTRUIREA PREZENTĂRII</h5> Proiectare situri Web HTML 2006/2007 - Mihaela Brut [7] • Text preformatat: <pre> &lt;style&gt; input {width: 100px;} &lt;/style&gt; </pre> • Evidențiere - prin asocierea de proprietăți de stil: pre{ border-bottom: solid thin navy 1px; border-top: solid thin navy 1px; width: 100%; font-family: "Courier New", monospace; font-size: 10pt; } Proiectare situri Web HTML Asocierea de text imaginilor: <p><img src= "compkey.jpg" align="right"> Imagine afișată la dreapta textului .</p> Imaaine afișată la dreapta textului. 2006/2007 - Mihaela Brut [8] <p><img src="comp-mse.gif" align="left"> Imagine afi ș ată <br clear="all“ /> &icirc;ninteriorul textului.</p> Proiectare situri Web HTML | hărți senzitive ■ 5 • Punctul de reper: colțul stânga sus • Se pot defini zone de 3 forme: - rect: left-x, top-y, right-x, bottom-y - circie: center-x, center-y, radius 2006/2007 - Mihaela Brut [9] -poly: x1,y1, ... xn,yn Atributul nohref: permite suprapuneri de zone senzitive I Proiectare situri Web 2006/2007 - Mihaela Brut [10] HTML | hărți senzitive ■ 5 <p align="center"> <img src="pages.gif" width="384" height="245" alt="site map" usemap="#sitemap" border="0“ /> <map name="sitemap"> <area shape="circle" coords="186,44,45" href="Overview.html" alt="Start“ /> <area shape="circle" coords="42,171,45" href="Style.html" alt="Style“ /> <area shape="circle" coords="186,171,45" alt="Web Page Design“ /> <area shape="circle" coords="318,173,45" href="Advanced.html" alt="Advanced“ /> </map> </p> Proiectare situri Web Formulare • Un formular Web permite interacțiunea cu utilizatorii 2006/2007 - Mihaela Brut [11] • Exemple de utlizare: - Chestionare on-line - Formulare pentru trimitere e-mail -Guest Books Proiectare situri Web Formulare Metode de transmitere a datelor spre server: 2006/2007 - Mihaela Brut [12] • GET -datele din formular sunt incluse in URL-ul de destinatie ca sir de introgare • POST -URL-ul destinație arată obișnuit, fără elemente suplimentare adaugate la sfirsitul adresei Web Proiectare situri Web Formulare 2006/2007 - Mihaela Brut [13] • form: method, action • input: type, name, value, checked, disabled, size, maxlength, readonly - type: text, password, hidden, checkbox, radio, button, submit, image, reset, file •option •select •textarea Proiectare situri Web Atributul “type” • text Text initial fll € j Done j My Computer 2006/2007 - Mihaela Brut [14] <form method="..." action="..."> <input type="text" s value="Text initial" name="subiect" /> </form> password Proiectare situri Web Atributul “type” 2006/2007 - Mihaela Brut [15] > Checkbox <form method="..." action="..."> <h5 align="center">Ma abonez la stiri: <input type="checkboi checked= "checked " /> Mesajele vor fi filtrate: Alege-ti: <±>SOAP si .Net O SOAP si Perl Continua J My Computer II type="checkbox" name="filtru" /></h5> </form> Radio Button <form method="..." action="..."> Proiectare situri Web Atributul “type” • submit • image: <input type=“image” src=“cauta.gif” alt=“Cauta”> • reset <form method="GET" action="http://www.infoiasi.ro/.../search.cgi"> <p> Cauta &icirc;n cadrul paginilor <b>Facultatii de Informatica:</b></p> 2006/2007 - Mihaela Brut [16] <input name="termeni" size="35" maxlength="50" value=“” /> <br /> Proiectare situri Web Atributul “type” 2006/2007 - Mihaela Brut [17] •File <p> Dati un nume de fisier sau alegeti unul:</p> <form action="..." method="..."> <input ty| size="30" /> </ Proiectare situri Web Select 2006/2007 - Mihaela Brut [18] <form name="formular"> <p>Protocoale: <select name="protocoale" size="1"> <option value="" selected=“selected">--nimic? -- </option> <option value="http" >H <option value="smpt" >S <option value="ftp" >FT Protocoale: -nimic?- v - nimic? - HTTP SMTP FTP Proiectare situri Web TextArea <form name="impresii"> <p>Trimiteti-ne parerile dumneavoastra:</p> <textarea name="scrisoare" rows="3" 2006/2007 - Mihaela Brut [19] cols="25">... </textarea> </form> Trimiteti-ne părerile dumneavoastră: A ■a ■ ■ ■ IJ V V Done J My Computer ■ Proiectare situri Web 2006/2007 - Mihaela Brut [20] prelucrare.php - Ex. 1 <html> <head> <title>Prelucrarea unui formular cu PHP</title> </head> <body bgcolor="white" text="navy"> <?php if (!$nume || !$email) { ?> <h4 style="color:red" align="center"> Eroare: Nu ati specificat numele sau adresa!</h4> <p align="center"> Corectati <a href="javascript:history.go(-1)">formularul</a> </p> <? } else { ?> <h4 style="color: green;" align="center"> Formularul introdus </h4> <hr size="1" width="75%"> Proiectare situri Web 2006/2007 - Mihaela Brut [21] Trelucrare.ThT - Ex. 1 <? // se creaza un mesaj pt. a fi expediat prin e-mail $mesaj = ""; // data curenta $mesaj .= "<impresie data=\"". date("d M Y, G:i"); $mesaj .= "\" client = \"" . $REMOTE_HOST . "(" . $REMOTE_ADDR . ")\">\n"; // concateneaza numele, adresa, ocupatia si impresiile $mesaj .= "<nume email=\"" . $email . "\">" . $nume . "</nume>\n"; $mesaj .= "<ocupatia>" . $ocupatia . "</ocupatia>\n"; $mesaj .= "<virsta>" . $virsta . "</virsta>\n"; // exista impresii? if ($impresii) $mesaj .= "<text>\n" . $impresii . "\n</text>\n</impresie>\n"; // trimite e-mail-ul (adresa, subiect, corp-mesaj, destinatar) mail("mihaela@infoiasi.ro", "Impresii", $mesaj, "from:". $email); Proiectare situri Web 2006/2007 - Mihaela Brut [22] prelucrare.php - Ex. 1 // scrie si ntr-un fisier $f = fopen("ex/impresii.xml", "a"); if (!$f) echo ("<p>Eroare la deschiderea fisierului!</p>"); else { fputs ($f, $mesaj); fclose ($f); } // scrie siin pagina (convertin NL cu <br>), // dar tagurile XML nu vor fi recunoscute de navigator $mesaj_html = nl2br($mesaj); echo ("<center>$mesaj_html</center>"); } ?> <!-- final de pagina --> <hr size="1" width="75%"> </body> </html> Proiectare situri Web 2006/2007 - Mihaela Brut [23] prelucrare.php - Ex. 2 <?php // © Halip Ilie, 2006 @ $_nume = $HTTP_POST_VARS['nume']; @ $_ocupatia = $HTTP_POST_VARS['ocupatia']; @ $_virsta = $HTTP_POST_VARS['virsta']; @ $_foto = $HTTP_POST_VARS['foto']; @ $_email = $HTTP_POST_VARS['email']; @ $_impresii = $HTTP_POST_VARS['impresii']; echo "Ati introdus:<br>"; echo "Numele: <b>".$_nume."</b><br>"; echo "Ocupatia: <b>".$_ocupatia."</b><br>"; echo "Varsta: <b>".$_virsta."</b><br>"; echo "Fotografia: <b>".$_foto."</b><br>"; echo "E-mail: <b>".$_email."</b><br>"; echo "Impresii: <b>".$_impresii."</b><br>"; Proiectare situri Web 2006/2007 - Mihaela Brut [24] Trelucrare.ThT - Ex. 2 $text = "Ai primit un mesaj de la $_nume, un/o $_ocupatia de $_virsta ani. E-mail-ul sau este $_email.\n\nImpresiile sale sunt: $_impresii."; mail('lupuroshu@yahoo.com', 'Formularul!', $text); echo "<br><br>Un e-mail a fost trimis la lupuroshu@yahoo.com in legatura cu acest formular. Asteptati un raspuns in mai putin de 24 de ore."; echo "Continutul mail-ului:<br>"; echo "<b>" . str_replace("\n","<br>",$text) . "</b>"; Proiectare situri Web Întrebări? 2006/2007 - Mihaela Brut [25] Instruire asistată de calculator Metode de testare on-line 2005/2006 - Mihaela Brut [1] Mihaela Brut mihaela@infoiasi.ro http://www.infoiasi.ro/~mihaela Instruire asistată de calculator 2005/2006 - Mihaela Brut [2] Cuprins • Evaluare - definiție • Metode de evaluare •Cerințele unui sistem de evaluare on-line • Metode de calculare a punctajului • Probleme de securitate • Unelte de evaluare • Hot Potatoes Instruire asistată de calculator 2005/2006 - Mihaela Brut [3] Evaluare | def. • Cuantificarea mă surii în care: - Au fost atinse obiectivele programului de instruire - Au fost eficiente metodele de predare/învățare • Forme -Evaluareinițială -Evaluareformativă (continuă) - Evaluaresumativă (cumulativă) • Scopuri - Auto-evaluare -Metodă automată de examinare Instruire asistată de calculator Evaluare | Metode 2005/2006 - Mihaela Brut [4] Eseuri -Utilizarea creativității -Dificil de evaluat cu obiectivitate -Potrivite pentru discipline umaniste -Greu de implementat într-un sistem on-line în vederea evalu ă rii automate Instruire asistată de calculator 2005/2006 - Mihaela Brut [5] Evaluare | Metode Teste de tip chestionar • Tipuri: - Răspunsuri “da/nu” (true/false) - Răspunsuri multiple (multiple choice) -Nu se pune accent pe creativitate - Evaluare cu un nivel înalt de obiectivitate - Efort în pregă tirea întrebărilor/răspunsurilor - Aplicabile în orice domeniu Instruire asistată de calculator 2005/2006 - Mihaela Brut [6] Evaluare | Metode Teste de tip chestionar • Strategii: - Prezența răspunsurilor greșite ce par corecte -Un număr de minim 3 răspunsuri/întrebare -Foarte ușor de automatizat și de procesat Teste propunând probleme spre soluționare -Implică nu doar memorare, ci și înțelegerea și abilitatea de a utiliza cunoștințe dobândite - Evaluarecu obiectivitate relativă - Dificil de evaluat în mod automat Instruire asistată de calculator 2005/2006 - Mihaela Brut [7] Evaluare | Cerințe 1 9 •Susț inerea simultană de examene multiple • Prezentarea imediată a rezultatelor • Identificarea studenților • Evaluarea exclusiv electronică , fă r ă a implica utilizarea de hârtie • Alegerea aleatoare a întrebă rilor de test • Restricționarea automată a perioadei de timp disponibile pentru examen • Rularea în cadrul intranet-ului universității • Securizarea aplicaț iei Instruire asistată de calculator 2005/2006 - Mihaela Brut [8] Evaluare | Metode • Cuantificarea numă rului de ră spunsuri greșite/corecte pentru fiecare întrebare pusă -Nr. răspunsuri corecte din nr. total de întrebări •Că utarea pă rților greșite dintr-un ră spuns - Penaliză ri pentru fiecare ră spuns greș it •Că utarea pă rților corecte dintr-un ră spuns - Incrementarea notei minime la fiecare ră spuns corect • Combinată : +/-la notă în funcție de ră spuns corect/greșit •Statistică : similar ca la combinată , +/-la notă în funcție de proporția de ră spunsuri corecte/greșite Instruire asistată de calculator 2005/2006 - Mihaela Brut [9] Probleme de securitate • Studenții nu trebuie să aibă acces la bazele de date cu întrebările/răspunsurile la teste • Aplicaț ia de evaluare trebuie să fie folosit ă doar de studenții care au un examen de susținut • Studenții nu trebuie să susțină un examen de mai multe ori, fără acordul explicit al evaluatorului Instruire asistată de calculator 2005/2006 - Mihaela Brut [10] Unelte de evaluare • Crearea testului ■ I I V ■ I ■ w -I - specificarea întrebărilor și răspunsurilor •Încă rcarea testului pe server (upload) • Accesarea testului de că tre studenți •Susținerea testului • Vizualizarea punctajului • Memorarea punctajelor pe server Instruire asistată de calculator Unelte de evaluare Produse software: • Hot Potatoes • Question Mark • Random Test Generator Pro 2005/2006 - Mihaela Brut [11] • HostedTest.com Situri de testare: http://www.brainbench.com http://www.universaltests.com/ • ECDL -European Computer Driving Licence-http://www.ecdl.org.ro/ Instruire asistată de calculator 2005/2006 - Mihaela Brut [12] Hot Potatoes • www.halfbakedsoftware.com/hot pot.php • este o set de ș ase instrumente de editare, create de echipa d ecercetare și dezvoltare a Humanities Computing and Media Centre din cadrul universității Victoria. • Acestea permit crearea a câtorva tipuri fundamntale de exerciții bazate pe Web: JQuiz, JCloze, JCross, JMix, JMatch Instruire asistată de calculator 2005/2006 - Mihaela Brut [13] Hot Potatoes • Modulul Masher grupează automat seturile de întrebă ri, oferă un aspect uniform, crează link-uri pentru navigare și o pagină de index •Descă rcare: http://web.uvic.ca/hrd/hotpot/index.htm#downloads (primul fișier permite auto-instalare) •Exemplu de funcționare: tutorial, tutorial Masher 2005/2006 - Mihaela Brut [14] (A fD fii (A IT fii file Q. fD n 9L o ai rt O 2005/2006 - Mihaela Brut [15] Computer based Teaching O c n’ =E O "O o o CD 'Zi =E O 3 CD "O Cu 'J=l CD o o <a =i ij=i i_i"i i-r CU i—r CD CL 0 =E CD Cu y_ 5' CD k w © D zz CD fii (A tĂ‘ IT fii rP file Q. CD n oi □ < b“l o p oi rf O Instruire asistată de calculator 2005/2006 - Mihaela Brut [16] Cuprins • Evaluare - definiție • Metode de evaluare •Cerințele unui sistem de evaluare on-line • Metode de calculare a punctajului • Probleme de securitate • Unelte de evaluare • Hot Potatoes Instruire asistată de calculator Întrebări? 2005/2006 - Mihaela Brut [17] Proiectare situri Web Cascading Style Sheets 2006/2007 - Mihaela Brut [1] Proiectare situri Web 2006/2007 - Mihaela Brut [2] Beneficii CSS • CSS (Cascading Style Sheet) descrie modul de prezentare a unei pagini HTML sau XML • Cod curat, timp de download rapid • Control global al stilului de afișare • Separarea părții de prezentare a documentelor Web de conținutul lor • Definirea înfăți șă rii și șablonului tuturor paginilor unui sit Web într-un singur loc Proiectare situri Web 2006/2007 - Mihaela Brut [3] Sintaxă • Un document CSS con ține o listă de perechi alcă tuite din selectori(pentru indicarea elementelor HTML) și descriptori(modul de afi șare a acestora) - Ex: hi {color: green; font-family: Verdana} toate elementele hi vor fi afișate cu font Verdana de culoare verde - Selectorii sunt elemente simple HTML sau XML, dar și diverse combinații de astfel de elemente - Descriptorii sunt definiț i de specifica ț iaCSS Proiectare situri Web 2006/2007 - Mihaela Brut [4] Sintaxă Forma generală a declarațiilor: selector{ proprietate: valoare } sau selector, ..., selector { proprietate: valoare; > > > proprietate: valoare } Proiectare situri Web Exemple 2006/2007 - Mihaela Brut [5] • /* Comentariile se scriu astfel */ • h1,h2,h3 {font-family: Arial, sans-serif;} /* va fi utilizat primul font disponibil din listă */ • p, table, li, address { /* stiluri aplicate tuturor tag-urilor */ font-family: "Courier New"; /* numele compuse necesită ghilimele */ margin-left: 15pt; /* indentare */ • th {background-color:#FAEBD7} body { background-color: #ffffff;} /* codurile culorilor - exprimate în hexa */ Proiectare situri Web Selectori 2006/2007 - Mihaela Brut [6] • Selector simplu de element: body { background-color: #ffffff } • Selectori multipli: em, i {color: red} ^pot fi repetați: hi, h2, h3 {font-family: Verdana; color: red} hi, h3 {font-weight: bold; color: pink} • Când două valori se suprapun, ultima o suprascrie pe cea anterioară • Selectorul universal * are efect asupra tuturor elementelor: * {color: blue} • Când două valori se suprapun, I I ■■ ■ ■ ■ I" selectorii specifici îi suprascriu pe cei generali Proiectare situri Web Selectori 2006/2007 - Mihaela Brut [7] • Selector descendent precizează un element având un anumit ascendent: p code { color: brown } - Formatează elementele code aflate în interiorul paragrafelor • Selector copil > precizează un element având un anumit părinte: h3 > em { font-weight: bold } - Formatează elementele em al căror părinte imediat este h3 • Selector adiacent aleg un element dacă urmează imediat după un altul: b + i { font-size: 8pt } Ex: <b>Aici este bold</b> <i>și imediat italic</i> Rezultat: Aici este bold și imediat italic Proiectare situri Web Selectori 2006/2007 - Mihaela Brut [8] •Selector simplu de atribut precizează elementele având un anumit atribut, indiferent de valoarea acestuia: -Sintaxă: element [atribut] { ...} -Ex: table [border] { ...} • Selector de atribut cu valoare precizează elementele având un anumit atribut, cu o anumită valoare: -Sintaxă: element [atribut="valoare"] { ...} -Ex: table[border="0"] { ...} Proiectare situri Web Atributul class 2006/2007 - Mihaela Brut [9] • Permite definirea mai multor seturi de proprietăți de stil pentru un același element - În foaia de stiluri: p.important {font-size: 24pt; color: red} p.obs {font-size: 8pt} - În documentul HTML: <p class="important"> Termen de predare: mâine!</p> <p class=“obs">Observație adiacentă.</p> • Pot fi definite proprietăți aplicabile tuturor elementelor definite ca aparținând unei clase: .obs {font-size: 8pt} Proiectare situri Web 2006/2007 - Mihaela Brut [10] Atributul id • Definit la fel ca și atributul class, dar utilizează # în locul . - În foaia CSS: p#important {font-style: italic} sau # important {font-style: italic} - În documentul HTML: <p id="important"> • class și id pot fi utilizae simultan, putând avea chiar același nume: <p class="important" id="important"> Proiectare situri Web 2006/2007 - Mihaela Brut [11] Elementele div și span • Elementele HTML div și span au scopul de a grupa con ținut că ruia să i se aplice acelea și proprietăți CSS •divdetermin ă trecerea la linie nou ă înainte și după , nu însă și span. •Exemplu: -CSS:div {background-color: #66FFFF} span.color{color: red} - HTML: <div>Elementul div e tratat ca un paragraf, iar<span class="color">elementulspan</span> nu este.</div> Proiectare situri Web 2006/2007 - Mihaela Brut [12] Utilizare CSS •Există 3 modalități de utilizare CSS: - Foaie de stiluri externă • Caracteristica cea mai puternică •Se asociază cu HTML șiXML • Toate proprietățile CSS pot fi utilizate - Foaie de stiluri încorporată •Se asociază cu HTML, nuși cuXML • Toate proprietățile CSS pot fi utilizate - Stiluri Inline •Se asociază cu HTML, nuși cuXML • Forme limitate ale sintaxei CSS Proiectare situri Web Foi de stiluri externe 2006/2007 - Mihaela Brut [13] • În HTML, în interiorul elementului<head>: <link rel="stylesheet" type="text/css" href="URL Foaie de stil"> •Ca instrucțiune de procesare în prologul unui document XML: <?xml-stylesheet href="URL Foaie de stil “ type="text/css"?> •Obs: "text/css" este tipul MIME corespunzător documentelor CSS Proiectare situri Web 2006/2007 - Mihaela Brut [14] Foi de stiluri încorporate • În HTML, în interiorulelementului<head>: <style TYPE="text/css"> <!-- CSS Style Sheet --> </style> - Obs: încadrarea proprietăților într-un comentariu HTML este o modalitate de a le ascunde de navigatoarele mai vechi, fă ră suport pentruCSS Proiectare situri Web 2006/2007 - Mihaela Brut [15] Stiluri inline • Atributul style poate fi asociat orică rui element HTML: <elem-htmlstyle="proprietate: valoare"> sau <elem-htmlstyle=" proprietate: valoare; proprietate: valoare; ...; proprietate: valoare"> • Avantaj: - Util doar când se operează asupra unui mic fragment HTML • Dezavantaje: - Prezentări mixte de informație într-un acelaș iHTML - Dezordine în codul HTML - Nu pot fi utilizate toate caracteristicile CSS Proiectare situri Web 2006/2007 - Mihaela Brut [16] Ordinea în cascadă • Proprietățile de stil vor fi aplicate documentelorHTML în următoarea ordine: 1. Proprietățile implicite ale navigatorului 2. Foaia de stiluri externă 3. Foaia de stiluri internă (din cadrul elem. <head>) 4.Stilurile inline(asociate prin atributul style) •Când două proprietăți se suprapun, cea mai “apropiată” (cea mai recent aplicată) are câștig. Proiectare situri Web 2006/2007 - Mihaela Brut [17] Exemplu de cascad ă •Foaia externă de stil: h3 { color: red; text-align: left; font-size: 8pt } •Foaia internă de stil:h3 { text-align: right; font-size: 20pt } • Valorile selectate: color: red; text-align: right; font-size: 20pt Proiectare situri Web Boxa de afișare 2006/2007 - Mihaela Brut [18] Orice tip de conținut (text, imagine) este m ă rginit de zonele padding, border și margin, fiecare având laturile top, left, bottom și right Top r TM Margin (Transparent) 1 1 TB Border 1 1 1 1 1 TP Paddtng 1 1 1 Left 1 LM 1 1 LB LP Content RP RB 1 1 1 1 1 BP 1 1 J 1 1 1 ■ BB BM 3otlom RM _ _ _ f'/arg n edgs Border edge --------Padding adga -------- Conteni adge Righl Proiectare situri Web Fonturi 2006/2007 - Mihaela Brut [19] • font-family: - inherit (același font ca și elementul părinte) - Verdana, "Courier New", ... -serif | sans-serif | cursive |fantasy | monospace (Generic: navigatorul va decide ce font să utilizeze) • font-size: -inherit | smaller | larger | xx-small | x-small | small | medium | large | x-large | xx-large | 12pt • font-weight: - normal | bold | bolder | lighter | 100 | 200 | ... | 700 • font-style: - normal | italic |oblique Proiectare situri Web 2006/2007 - Mihaela Brut [20] Proprietăți condensate • Propriet ățile înrudite pot fi combinate: h2 { font-weight: bold; font-variant: small-caps; font-size: 12pt; line-height: 14pt; font-family: sans-serif } poate fi scris condensat: h2 { font: bold small-caps 12pt/14pt sans-serif } Proiectare situri Web 2006/2007 - Mihaela Brut [21] Culori și unități de măsură • color: și background-color: - aqua | black | blue | fuchsia | gray | green | lime | maroon | navy | olive | purple | red | silver | teal | white | #FF0000 | #F00 | rgb(255, 0, 0) |Alte nume specifice navigatoarelor (nerecomandate) •Unitățile de măsură: - em, ex, px, % •lățimea literei m, înălțimea literei x, număr de pixeli, procente din dimensiunea moștenită - in, cm, mm, pt, pc • inches, centimetri, milimetri, puncte tipografice (1 pt = 1/72 dintr-un inch), picas (1 pica = 12 pt) Proiectare situri Web Text 2006/2007 - Mihaela Brut [22] • text-align: - left | right | center | justify • text-decoration: - none | underline | overline| line-through • text-transform: - none | capitalize | uppercase | lowercase • text-indent -length | 10% (indentează prima linie de text) • white-space: - normal | pre | nowrap Proiectare situri Web 2006/2007 - Mihaela Brut [23] Pseudo clase • Elemente ale căror stare (și înfățișare) se poate modifica în timp •Sintaxă: element:pseudo-clasă{...} - a:link {color:darkred} • legătură care nu a mai fost vizitată -a:visited {color:blue} • legătură care a mai fost vizitată -a:active {color:red} • legtură selectată la momentul curent - a:hover {color:navy} • legătură deasupra căreia este plasat mouse-ul (fără a fi apăsat) Proiectare situri Web Pseudo elemente 2006/2007 - Mihaela Brut [24] • p:first-line { text-indent: 15%; } • p:first-letter { font-size: 200%; } Proiectare situri Web 2006/2007 - Mihaela Brut [25] Editoare CSS • Cascade DTP: http://www.price-media.demon.co.uk/cascade.html • CSSEdit 1.6: http://www.macrabbit.com/cssedit/ • Style Master: http://www.westciv.com/style_master/ • Style Studio v3.76: http://www.style-sheets.com/index.asp • etc.:http://www.w3.org/Style/CSS/#editors Proiectare situri Web Validare 2006/2007 - Mihaela Brut [26] • Validator CSS: - http://jigsaw.w3.org/css-validator/ - http://www.style-sheets.com/validator.asp • Validator HTML: -http://validator.w3.org/ Proiectare situri Web Bibliografie 2006/2007 - Mihaela Brut [27] • W3Schools online tutorial http://www.w3schools.com/css/css_syntax.asp • Dave Raggett, Adding a Touch of Style http://www.w3schools.com/css/css_syntax.asp • http://www.csszengarden.com •CSS Primer: http://www.moock.org/webdesign/css/ • http://webreference.com/html/tutorials/ • http://www.webreview.com/style/ Proiectare situri Web Întrebări? 2006/2007 - Mihaela Brut [28] E-Business Sisteme electronice de plată Mihaela Brut Facultatea de Informatică mihaela@infoiasi.ro http://www.infoiasi.ro/~mihaela eBusiness Sumar □ Introducere □ Cerințe □ Soluții de plată în timp real □ Tipuri de cârduri □ E-invoice, Internet cheques, E-cash □ Categorii de plăți □ Sistemul de microplăți □ M-payment: sistemul Mobipay Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [2] Sistem tradițional Transferarea banilor sub formă de bani lichizi sau prin intermediul documentelor (cecuri, ordine de plată etc.). Clientul: □ Deschiderea unui cont la o bancă, deplasarea la sediul bancar pentru a depune banii și/sau a iniția transferul în contul comerciantului. □ Eventual, confirmarea plății prin fax. □ Livrarea prin rețeaua de distribuție a comerciantului sau prin intermediul serviciului poștal specializat. Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [3] Comerț electronic !□ Comerciantul și banca se pun de acord cum sa fie efectuat transferul banilor (unul sau mai multe sisteme electronice de plată) !□ Clientul comandă de pe situl Web al comerciantului. □ Comerciantul trimite clientului o confirmare prin e-mail !□ Clientul își transferă către bancă numărul cărții de credit !□ Banca face verificările necesare și transferă valoarea bunurilor cumpă rate în contul comerciantului. □ Articolul comandat este livrat către cumpărător și tranzacția este finalizată . □ Comerciantul poate avea acces sau nu la datele de identificare ale cumpă ră torului Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [4] Sisteme de plată | Cerințe □ Securizat: moneda electronică ■= fișier ce poate fi copiat! □ Anonim - identitatea clienților și a tranzacțiilor protejată; □ convertibil - o monedă emisă de o bancă să fie acceptată de celelalte. □ utilizabil - sistemul de plată ușor de folosit și de acceptat. Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [5] Sisteme de plată | Cerin țe □ scalabil - să poată suporta noi utilizatori și noi resurse, fără a i se afecta infrastructura □ transferabil - o chitanță electronice să aibă capacitatea de a declanșa transferul banilor dintr-un cont în altul, fără ca furnizorul sau clientul să contacteze în mod direct banca. □ flexibil - forme alternative de plată, iar obligatoriu: cărți de credit, cecuri personale și bani electronici anonimi. Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [6] Sisteme de plată | Cerin țe □ eficient - costuri reduse pentru efectuarea tranzacțiilor în comparație cu beneficiile aduse; □ integrabil - cu alte aplicații, independent de platformă; □ de încredere - permanent disponibil și să evite posibilele erori. Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [7] Soluții de plată în timp real Sisteme de plată ce folosesc carduri: □ cărți de credit și de debit (credit & debit cards), □ carduri inteligente (smart cards) Sisteme de plată bazate pe portofel electronic □ facturi electronice (E-invoice) □ bani electronici (e-cash), □ cecuri electronice (Internet cheques) Sisteme “software”, bazate pe protocoale criptografice □ microplăți Metodele de plata pot fi: integrate în sistemul informatic al comerciantului oferite de un furnizor de servicii de comerț (CSP -Commerce Service Provider) care va gestiona/intermedia pl ățile de la terți; Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [8] Tipuri de carduri După modul de stocare a informațiilor: □ Card-uri cu bandă magnetică □ Smart-card-uri (cu microprocesor) După sursa de acoperire a cheltuielilor: □ Debit-card-uri □ Credit-card-uri După calitatea emitentului: □ Card-uri emise de bănci □ Card-uri emise de societăți non-bancare Obținere cash: ATM (automate de bani) sau POS (Punct de vânzare) Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [9] Sisteme de card-uri VISA International: http://international.visa.com □ Organizație non-profit alcătuită din organisme financiare (bă nci, CEC-uri etc.) □ VISA Classic (debit sau credit) autorizare vocală, plafon pt. tranzacții □ VISA Gold - debit+credit+servicii □ VISA Business - pt. plata călătoriilor; servicii suplimentare (rezervă ri hotel, asisten ță medical ă și juridică etc.) □ VISA Electron debit + autorizarea fiecărei tranzacții □ VISA Cash smart-card pt. cumpărături cu valoare mică Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [10] Sisteme de card-uri Masteffrrti MasterCard International: www.mastercard.com □ Standard, Gold & Platinum MasterCard □ World MasterCard □ Prepaid MasterCard □ Cirrus - debit, ATM, autorizare □ Maestro - debit, POS, autorizare România: 1992 (valută ), 1996 (ROL) Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [11] Debit Cards □ Necesită introducerea unui număr personal de identificare (PIN) și utilizarea unui dispozitiv hardware care să citească informa ția pe banda magnetică a că rților de credit. □ Soluție încă imposibilă pe Internet. □ Viitor: benzile magnetice > înlocuite cu cipurile electronice. Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [12] Credit card □ Comerciantul cont la o bancă oferind servicii de tranzacționare on-line bazată pe carduri. □ Clientul introduce informațiile despre cartea de credit prin intermediul unui formular HTML: ■ tipul cardului, ■ numărul acestuia, ■ numele proprietarului ■ data expirării cardului □ informația este colectată pe situl comerciantului și trimisă unui merchant provider sau direct băncii. Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [13] Credit card Tranzacțiile protejate criptografic și securizate SSL -Secure Socket Layer □ numărul cărții de credit > accesibil numai băncii sau furnizorului de servicii pentru cărți de credit, nu și comerciantului □ nu se poate controla dacă persoana care folosește cardul într-o tranzacție este chiar deținătorul acestuia □ clientul nu poate ști dacă situl comerciantului este cu adevărat autorizat să accepte plata prin cărți de credit (nu este un sit pirat) Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [14] Credit card □ SET - Security Electronic Transaction □ dezvoltată de MasterCard și Visa. □ Asignate certificate digitale clientului și comerciantului. □ Numărul de card al clientului este criptat accesibil doar consumatorului și institu țiilor financiare abilitate □ Comerciantul, clientul și instituția financiară folosesc câte un certificat SET privat(rol de autentificare), plus chei publice asociate certificatelor care identifică pe ceilal ți parteneri. □ Certificatele digitale furnizate deținătorilor de cărți de credit de o companie terță (Verisign - www.verisign.com). □ Înaintea demarării unei tranzacții, software-ul care integrează tehnologia SET validează identitatea comerciantului și a dețin ă torului că rții de credit (verifică certificatele digitale) Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [15] Credit card □ Verified by Visa - metodă suplimentară de securitate: se primește o parol ă în urma înregistră rii la o bancă □ într-o tranzacție on-line, după completarea num ă rului de card în formularul de comand ă , se transmite și parola direct pe situl bă ncii Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [16] Smart Cards http://www.smartcardcentral.com/ □ Pe cipul cardului sunt stocate și informații despre proprietar, în afară de suma disponibilă. □ Banii de pe card sunt salvați într-o formă criptată și sunt protejați printr-o parolă (de 4 cifre). □ Pentru a plăti este necesar un terminal hardware. □ Încărcare card: un ATM de la bancă, un cititor special conectat la o linie telefonică sau la PC. Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [17] Smart Cards □ Avantaje: ■ Utilizare în lumea reală și în cea cibernetică ■■ Securitate, simplitate a utilizării, ■■ Tranzacții directe, fără intermediari □ Permit tranzacții cu 5 tipuri de valute simultan și rețin date despre ultimele 10 tranzacții efectuate Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [18] Smart Cards | Soluții □ Mondex - Marea Britanie -plăți mici □ Geld-Karte - Germania □ Proton - Belgia, Avant - Finlanda, □ Danmont - Danemarca, □ Chipknip - Olanda, MEP - Portugalia, □ Minipay - Italia, □ Minicash - Luxemburg, □ Moneo - Franța, □ Monedero 4B - Spania ------------------------------------GeMfGrtaT*** Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness 1 E-invoice □ Utilizate în B2B volum mare de tranzacții □ E păstrat modul de organizare al proceselor economice care utilizau factura clasică □ Tranzacție: cererea este transmisă furnizorului printr-un sistem informatic, acesta răspunde printr-o factură care urmează a fi plătită. □ Standardul EDI (Electronic Data Interchange) metode securizate pentru filtrarea accesului la bazele de date interne ale companiei. □ Problemă: legislația comercială a fiecărei țări ar trebui să recunoască valabilitatea facturilor electronice. Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [20] E-invoice http://www.einvoice.be/ isabel □ Sistemul Isabel eInvoice rulează pe orice PC cu sistem de operare Windows □ Securitatea e asigurată printr-o semn ă tură digital ă , combinată cu tehnologia Isabel de securiate și certificare □ Datorită structurii sale modulare, sistemul Isabel poate fi utilizat atât de companii mici, cât și de organiza țiile mari care trimit și primesc zeci de mii de facturi zilnic. Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [21] Internet cheques □ Clientul completează datele tranzacției într-un document digital primit de la bancă. □ “cecul” trebuie semnat digital de plătitor. □ NetCheque - sistem dezvoltat la University of Southern California - www.usc.edu □ Cumpărătorul și vânzătorul trebuie să aibă un cont deschis pe situl http://www.netcheque.org/ □ Identificare protocolul Kerberos □ La client: software similar unui carnet de cecuri □ Un cont special din rețea verifică validitatea cecului și apoi trimite un mesaj de accept comerciantului. □ Alte sist: PayNow (serviciu dezvoltat de CiberCash www.cibercash.com) sau Echeck [www.echeck.org] Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [22] NetCheque □ Disponibil în prezent pentru companiile care doresc să își implementeze un serviciu de plată electronică, nu și consumatorilor individuali care doresc să efectueze tranzacții pe Web □ Utilizatorii care au conturi pe serverele NetCheque pot scrie cecuri electronice pentru alți utilizatori, pe care le pot trimite prin e-mail sau ca plată pt. servicii oferite prin intermediul altor protocoale Internet. □ Cecul autorizează transferul soldului din contul din care cecul a fost plătit în contul în care a fost depozitat. Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [23] NetCheque □ Semnăturile digitale ale cecurilor sunt autentificate prin protocolul Kerberos. □ NetCheque este foarte protivit pentru opera țiunile de lichidare de conturi, precum și pentru pl ăți on-line de valori foarte mici (de ordinul cen ților) pentru servicii precum accesul la informa ții, procesarea interog ă rilor, consumarea de resurse. □ NetCash - adaptarea NetCheque pt. pl ăți anonime Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [24] E-cash □ Monezile și bancnotele fișiere semnate digital □ Avantaj: costul transferului de bani este aproape nul (costul conexiunii la Internet). □ Pentru a primi banii electronici: ■ Accesarea unei casierii automate (virtuale) disponibile pe Web ■ Utilizarea unui automat bancar ■ Sistemul de plată cu carte de credit. □ Dificultate: implementarea unui sist. de securitate care să garanteze ca aceștia nu pot fi alterați: ■ Tehnologii de criptare, ■ Semnături digitale, ■ Semnături electronice □ Necesități: ■ banii electronici trebuie să fie anonimi. ■ Sistemul de plată nu trebuie să aibă ca intermediar o bancă. Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [25] Momentul plății □ Înainte de tranzacție ■ bani digitali salvați pe disc (portofel virtual - virtual wallet) sau pe smart card □ Plata pe loc ■ acces direct la baza de date internă a băncii și a ofertantului de plată electronică; ■ securitate mai strictă (cărțile de debit); □ După tranzacție ■ Sistemul cărților de credit ■ Plata ramburs - Cash on Delivery Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [26] Categorii de plăți □ microplăți - (MycroPayment) pt. produse și servicii de valori reduse ~5 euro/dolari / tranzacțiile limitate, însă frecvente; □ plata de tip consumator (Consumer Payment) ~ între 5 și 500 euro/dolari; cărți de credit □ plata de tip business (Business Payment) facturi electronice Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [27] Sist. de micropl ăți □un comerciant on-line apelează, via Web, la un ofertant de servicii de plată -PSP (Payment Service Provider); □clientul își alege produse de pe situl web al comerciantului, apoi contactează PSP-ul pentru a stabili o metod ă de plată ; □comerciantul lansează aplicația pusă la dispozi ție de PSP, clientul este verificat și achizi ția este autentificată ; □se efectuează transferul din contul clientului; □tranzacțiile dintre PSP și comerciant sunt efectuate periodic (comision pt. PSP). Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [28] Micropl ăți | Ex. □ New York Times: 1,5$ pt. articole vechi □ Wall Street Journal: informații financiare suplimentare pt. abona ți □ Music33.com bucăți muzicale □ Erricson și EasyPark > suport pt. micropl ăți prin telefoane celulare Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [29] Firstgate click&buy □ sistem de microplăți bazat pe Internet □ taxă: 10 - 35% din vânzări □ suma e transferată din contul de bancă al cumpărătorului □ plata pp. nume de cont și parolă □ Anonimitate garantată: ^^b Comerciantul nu are acces la nici o informație personală despre cumpărător ^^B Datele despre tranzacția curentă nu vor rămâne stocate de sistemul Firstgate click&buy Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [30] Infin-MicroPayment □ taxă: 15- 35% din vânzări •operează prin intermediul unor linii telefonice cu taxă fixă • notade plată e transmisă printelefon • Când clientul apelează linia telefonică de serviciu, primește un “număr de tranzacție” (TAN) □ Pe internet nu va fi transmisă nici o informație personală □ Comerciantul primește asigurare pentru tranzacție din partea operatorului de la Infin-MicroPayment □ Costuri suplimentare per tranzacție datorate convorbirilor telefonice • Sistem disponibil doar pentru micro-plăți: ■ legislația limitează tranzacțiile prin intermediul liniilor telefonice de serviciu Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [31] M-Payment Clientul d ă comerciantului numă rul telefonului să u mobil (sau un numă rdummy) Comerciantul trimite instrucțiunile de plată sistemului de m-payment Sistemul telefonează clientului, verifică informa țiile, apoi pl ă tește prin debit direct nici o informație critică nu e transmisă prin Internet! 11 5 Merchant 2 » € Buyer 4 PIN, € M-payment system I - 5: process sequence U : Order II : Delivery of goods € : Payment 4 : Inquiry by mobile phone PIN: Personal identification number Source: DBResearch, 2004 Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [32] Moxmo □ Metodă de plată prin intermediul telefonului mobil □ taxă: 3% din vânzări □ Pentru a garanta anonimitatea, Moxmo transmite datele despre tranzacție într-un mod separat de procesul efectiv de comandă □ Punctul slab: procedurile de securitate sunt bazate pe tehnologia telefoniei mobile, neputându-se implementa nivele sporite de securitate (precum metoda semn ă turii digitale) Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [33] Mobipay □ inițiativă m-pay - Spania □ clientul furnizează comerciantului un număr de telefon mobil □ Pentru simplificarea procedurii, acest număr poate fi inscripționat pe telefon ca un cod de bară și scanat de comerciant □ Odată ce Mobipay primește notificarea, trimite un mesaj textual □ Clientul confirmă aceste date utilizănd un număr de identificare personală (PIN) □ Întreaga tranzacție durează aproximativ 15 secunde. □ demo on-line: http://www.mobipay.com/en/cont-how-op.htm# Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [34] □ http://www.mobipay.com/en/videos/wmv/pago.wmv Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [35] Mobipay |plata pe Internet □ http://www.mobipay.com/en/videos/wmv/int ernet-part-l.wmv □ magazinul virtual trimite un număr de referin ță care este afi șat pe ecranul calculatorului clientului □ acesta tastează numărul de referință și num ă rul personal Mobipay pe telefonul să u mobil pentru a ini ția tranzacția Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [36] Plata după confirmare download □ http://www.mobipay.com/en/videos/wmv/internet-part- 2.wmv Când se cumpără bunuri și servicii cae urmează a fi descărcate de pe Internet, Mobipay gareantează efectuarea plății doar după ce descărcarea este finalizată. □ In mesajul de confirmare primit pe telefonul mobil, se primește un număr de decodificare a produsului descărcat. Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [37] Plata la mașinile automate □ http://www.mobipay.com/en/videos/wmv/maquinas.wmv □ Se introduce în telefonul mobil codul care apare afi șat pe ma șina automată de vânzare, apoi se confirm ă plata prin intermediul num ă rului personal Mobipay Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [38] Trimitere de bani □ http://www.mobipay.com/en/videos/wmv/particulares.wmv □ Trebuie introdus numărul de telefon al persoanei că reia se dorește a-i fi trimi și bani, suma ce urmează a fi transferată și num ă rul personal Mobipay al celui ce trimite bani □ Acesta din urmă primește un mesaj pentru a confirma plata. Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [39] Reînc ărcare cont □ http://www.mobipay.com/en/videos/wmv/recarga.wmv □ poate fi efectuată în orice moment Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [40] Rezervare și plată □ http://www.mobipay.com/en/videos/wmv/orden.wmv □ pot fi comandate pizza, bilete de cinema etc. □ se introduce numărul de referință al produsului în telefonul mobil și se confirmă plata prin numărul personal Mobipay. □ La recepționarea produsului, va fi arătat numărul care a apărut în mesajul de confirmare a pl ății. Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [41] Sumar □ Introducere □ Cerințe □ Soluții de plată în timp real □ Tipuri de carduri □ E-invoice, Internet cheques, E-cash □ Categorii de plăți □ Sistemul de microplăți □ M-payment: sistemul Mobipay Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [42] E-Business Programare Java Curs - 4 REFERINTE LA OBIECTE Pe masura ce lucram cu obiecte un lucru important de inteles il reprezinta folosirea referintelor . O referinta este un tip de pointer folosit pentru a indica valoarea unui obiect . Atunci cand atribuim un obiect unei variabile sau trasmitem un obiect ca argument pentru o metoda nu folosim de fapt obiecte . Nu folositi nici macar copii ale obiectului . De fapt folosim referinte catre acele obiecte . Import java.awt.Point; class TestReferinte { public static void main(String arg[]) { Point pt1,pt2; pt1=new Point(100,100); pt2=pt1; pt1.x=200; pt1.y=200; System.out.println(“Punct 1: “+pt1.x+”, “+pt1.y); System.out.println(“Punct 2: “+pt2.x+”, “+pt2.y); } } Desi la o prima vedere variabilele pt1 si pt2 ar trebui sa aiba valori diferite totusi nu este asa . Variabilele x si y pentru pt2 au fost si ele schimbate chiar daca in program nu se vede nimic explicit . Motivul este ca in linia 6 s-a creat o referinta de la pt2 la pt1 , in loc sa se creeze pt2 ca un nou obiect , copiat din pt1. pt2 este o referinta la acelasi obiect ca si pt1 . Oricare dintre variabile poate fi folosita pentru a referi obiectul sau pentru a-I modifica variabilele . Daca doream ca pt1 si pt2 sa se refere obiecte separate , trebuiau folosite instructiuni new Point() separate in liniile 5 si 6 : pt1=new Point(100,100); pt2=new Point(100,100); Folosirea referintelor in Java devine si mai importanta atunci cand transmitem argumentele metodelor . CASTINGUL SI CONVERSIA OBIECTELOR SI TIPURILOR PRIMITIVE Atunci cand transmitem argumente metodelor sau cand folosim variabile in expresii , trebuie sa folosim variabile cu tipuri de date corespunzatoare . Daca metoda creata necesita un int , compilatorul Java raspunde cu eroare daca incercam sa transmitem o valoare float . La fel , daca incercam sa setam o variabila cu valoarea alteia , ele trebuie sa fie de acelasi tip . Uneori obtinem intr-un program Java o valoare care nu este de tipul necesar . Poate fi dintr-o alta clasa sau dintr-un tip de data necorespunzator - cum ar fi float cand avem nevoie de un int . Pentru a inlatura acest neajuns trebuie sa folosim casting-ul . Casting-ul reprezinta procesul de generare a unei valori de un alt tip decat sursa . Atunci cand efectuam un cast valoarea variabilei nu se schimba ; de fapt se creaza o noua variabila de tipul dorit . Chiar daca conceptul de casting este relativ simplu , folosirea sa este destul de complicata de faptul ca Java poseda atat tipuri primitive ( int , float , boolean , etc ) cat si tipuri obiect ( String , ZipFile , Point , etc. ) . Exista trei tipuri de cast si de conversie despre care vom vorbi : - castingul intre tipuri primitive ( int - float , float-double , etc. ) - castingul intre o instanta a unei clase si o instanta a altei clase - conversia tipurilor primitive in obiecte si apoi extragerea valorilor primitive din aceste obiecte . CASTINGUL INTRE TIPURI PRIMITIVE Cea mai des intalnita situatie este in cazul tipurilor numerice . Exista un tip de date primitiv care nu poate fi niciodata folosit pentru cast ; variabilele booleene sunt fie true fie false si nu pot fi folosite intr-o operatie de cast . In multe operatii de cast intre tipuri primitive destinatia poate stoca valori mai mari decat sursa , astfel incat valoarea sa fie convertita cu usurinta . Un exemplu ar fi castingul unui byte la int . Deoarece byte-ul stocheaza informatii intre -128 si 127 iar un int informatii intre -2.1 milioane si 2.1 milioane este loc mai mult decat suficient pentru a face cast de la byte la int . De multe ori putem folosi automat un byte sau un char drept un int ; putem folosi un int drept un long , un int drept un float sau orice drept un double . In majoritatea cazurilor , deoarece tipul de dimensiuni mai mari ofera mai multa precizie decat cel cu dimensiuni mai mici , nu apare nici o pierdere de informatie . Exceptia apare atunci cand facem un cast de la intregi la valori in virgula mobila - castingul unui int sau al unui long intr-un float sau al unui long intr-un double poate duce la pierderi ale preciziei . Trebuie sa folosim un cast explicit pentru a converti o valoare mai mare intr-una mai mica , deoarece conversia valorii poate duce la o pierdere de precizie . Cast-urile explicite au sintaza : (numetip)valoare numetip este numele tipului de data catre care facem conversia ; valoare reprezinta o expresie care are ca rezultat valoarea tipului sursa . Deoarece precedenta castingului este mai mare decat a operatiilor aritmetice trebuie sa folosim paranteze - altfel putand apare probleme . CASTINGUL OBIECTELOR Instantelor claselor li se poate aplica operatia de cast catre instante ale altor clase , cu o restrictie ; clasele sursa si destinatie trebuie sa fie inrudite prin mostenire . O clasa trebuie sa fie subclasa a alteia . Asemanator conversiei unei valori primitive catre un tip de dimensiuni mai mari , unele obiecte nu au nevoie de cast explicit . In particular , deoarece subclasele contin toate informatiile superclasei lor putem folosi o instanta a unei subclase oriunde se asteapta folosirea unei superclase . De exemplu , sa luam o metoda care preia doua argumente : unul de tip Object si altul de tip Window . Putem transmite o instanta a oricarei clase drept argument Object ( pentru ca toate clasele Java sunt subclase ale clasei Object ) ; pentru argumentul Window putem transmite si instante ale subclaselor sale ( cum ar fi Dialog , FileDialog sau Frame ) . Reciproca este si ea adevarata ; putem folosi o superclasa acolo unde se asteapta o subclasa . Exista totusi in acest caz o problema - deoarece subclasele au un comportament mai complex decat superclasele lor exista o pierdere de precizie . Acele obiecte superclasa s-ar putea sa nu posede intregul comportament necesar pentru a putea actiona in locul obiectului subclasa . De exemplu , daca avem o operatie care apeleaza metode din obiectele apartinand clasei Integer , folosirea unui obiect din clasa Number ( generica ) nu va dispune de multe metode dintre cele definite in clasa Integer . Pentru a folosi obiecte superclasa acolo unde se asteapta obiecte subclasa , trebuie sa facem cast explicit . Nu vom pierde nici o informatie prin cast , dar vom castiga toate metodele si variabilele pe care le defineste subclasa . Pentru a face cast pentru un obiect dintr-o alta clasa folosim aceeasi operatie ca si in cazul tipurilor primitive : (numeclasa)obiect numeclasa este numele clasei destinatie , iar obiect este o referinta catre obiectul sursa . Retinem ca operatia de cast creaza o referinta catre vechiul obiect , de tip numeclasa ; vechiul obiect continua sa existe ca si inainte . In exemplul de mai jos putem vedea un cast de la o instanta a clasei VicePresedinte catre o instanta a clasei Angajat ; VicePresedinte este o subclasa a clasei Angajat , cu informatii suplimentare care definesc faptul ca VicePresedinte are anumite drepturi suplimentare : Angajat ang=new Angajat(); VicePresedinte vip=new VicePresedinte(); ang=vip; //nu este nevoie de cast de jos in sus vip=(VicePresedinte)ang; // e nevoie de cast explicit In afara de castingul obiectelor catre clase putem de asemenea face castingul obiectelor catre interfete - insa numai daca clasa obiectului respectiv sau una dintre superclasele sale implementeaza de fapt interfata . Castingul unui obiect catre o interfata inseamna ca putem apela una dintre metodele interfetei , chiar daca clasa obiectului nu implementeaza de fapt interfata . CONVERSIA TIPURILOR PRIMITIVE IN OBIECTE SI INVERS Unul dintre lucrurile pe care nu le putem face in nici un caz este un cast intre un obiect si un tip de date primitiv sau invers . Tipurile primitive si obiectele sunt lucruri foarte diferite in Java si nu putem face cast automat intre cele doua sau sa le folosim unul in locul celuilalt . Ca alternativa , pachetul java.lang contine clase care corespund fiecarui tip de date primitive : Integer , Float , Boolean s.a.m.d . Remarcam faptul ca numele acestor clase incep cu litera mare . Java trateaza foarte diferit tipurile de date si versiunile clasa ale acestora ; programele nu se vor compila cu succes daca se folosesc una in locul celeilalte . Folosind metodele de clasa definite in aceste clase putem crea un obiect pentru fiecare dintre tipurile primitive , folosind operatorul new . Urmatoarea instructiune creaza o instanta a clasei Integer cu valoarea 4455 : Integer numar=new Integer(4455); Odata creat un obiect in acest fel putem sa il folosim ca pe orice alt obiect . Atunci cand dorim sa folosim valoarea din nou ca primitv exista metode speciale , ca mai jos Int numarNou=numar.intValou(); // returneaza 4455 O conversie de care este adesea nevoie in programe este conversia unui sir intr-un tip numeric , cum ar fi un intreg . Acest lucru se poate face cu metoda parseInt a clasei Integer , ca in exemplul de mai jos : String nume=”12000”; Int numar=Integer.parseInt(nume); COMPARAREA VALORILOR OBIECTELOR SI ALE CLASELOR In afara de casting exista si alte operatii ce pot fi aplicate asupra obiectelor : - compararea obiectelor - gasirea clasei de care apartine un obiect - testarea daca un obiect reprezinta o instanta a unei clase date COMPARAREA OBIECTELOR Aceasta operatie se realizeaza in Java cu ajutorul operatorilor “== “ si “!=” . Atunci cand sunt folositi cu obiecte acesti operatori nu realizeaza ceea ce ne-am astepta . In loc de a verifica daca unul dintre obiecte are aceeasi valoare cu celalalt obiect ele determina daca obiectele sunt de fapt acelasi obiect . Pentru a compara instantele unei clase si a obtine rezultate folositoare trebuie implementate metode speciale in cadrul clasei si apoi apelate aceste metode . Un bun exemplu este clasa String . Este posibil sa avem doua obiecte String diferite care sa contina aceeasi valoare . Daca folosim operatorul “==” pentru a compara aceste obiecte ele vor fi considerate diferite . Pentru a vedea daca doua obiecte String au valori identice se foloseste o metoda a clasei , numita equals() . Metoda testeaza fiecare caracter din sir si returneaza valoarea true daca cele doua siruri contin aceleasi valori . Exemplul de mai jos ilustreaza cele comentate mai sus : class TestEgalitate { public static void main(String arg[]) { String str1,str2; str1=”Test de egalitate intre siruri.”); str2=str1; System.out.println(“Sir1 : “+str1); System.out.println(“Sir2 : “+str2); System.out.println(“Acelasi obiect ? “+(str1==str2)); Str2=new String(str1); System.out.println(“Sir1 : “+str1); System.out.println(“Sir2 : “+str2); System.out.println(“Acelasi obiect ? “+(str1==str2)); System.out.println(“Aceeasi valoare ? “+str1.equals(str2)); } } Literalele sir sunt optimizate in Java - daca am crea un sir folosind un literal si apoi folosim un literal cu aceleasi caractere , Java stie suficient pentru a ne oferi acelasi obiect String . Ambele siruri reprezinta acelasi obiect - trebuie sa actionam diferit pentru a crea doua obiecte separate . DETERMINAREA CLASEI UNUI OBIECT In exemplul de mai jos este exemplificata aflarea clasei pentru un obiect atribuit variabilei obj : String nume=obj.getClass().getName(); Metoda getClass()este definita in clasa Object , deci va fi disponibila pentru toate obiectele . Rezultatul metodei este un obiect Class ( unde Class este el insusi o clasa ) , care poseda o metoda numita getName() care returneaza un sir reprezentand numele clasei . Un alt test care poate fi folositor este operatorul instanceof . Acesta are doi operanzi : un obiect in stanga si un nume de clasa in dreapta . Expresia intoarce true sau false in functie daca obiectul este instanta a clasei numite sau a oricarei subclase a ei : “peste_sabie” instanceof String // va returna valoarea true Point pt=new Point(10,10); pt instanceof String // returneaza valoarea false Operatorul instanceof poate fi folosit si pentru interfete ; daca un obiect implementeaza o interfata , operatorul instanceof cu numele interfetei respective in partea dreapta va intoarce valoarea true . INSPECTAREA CLASELOR SI A METODELOR PRIN REFLEXIE Una dintre imbunatatirile aduse limbajului Java dupa versiunea 1.0 a fost introducerea reflexiei , cunoscuta si sub numele de introspectie . Sub orice nume s-ar folosi , reflexia permite unei clase Java - cum sunt toate programele scrise pana acum - sa afle detalii despre orice alta clasa . Prin reflexie un program Java poate incarca o clasa despre care nu stie nimic , sa afle despre variabilele , metodele si constructorii clasei si apoi sa lucreze cu ele . Listingul de mai jos prezinta o aplicatie Java care creaza un obiect de tip Random si apoi foloseste reflexia pentru a afisa toate metodele publice care fac parte din clasa : import java.lang.reflect.*; import java.util.Random; class AflaMetode { public staic void main(String[] arg) { Random rd=new Random(); Class numeClasa=rd.getClass(); Method[] metode=numeClasa.getMethods(); for (int i=0;i<metode.length;i++) { System.out.println(“Metoda : “+metode[i]); } } } Folosind reflexia , aplicatia AflaMetode poate afla informatii despre fiecare metoda a clasei Random si despre toate metodele pe care le-a mostenit de la superclasa Random Aplicatia AflaMetode poate functiona pentru orice clasa de obiecte . Reflexia este folosita de obicei de utilitare ca browserele de clasa sau depanatoarele , ca o modalitate de a afla mai multe despre clasa de obiecte analizata sau depanata . Este de asemenea folosita de JavaBeans , unde posibilitatea unui obiect de a interoga un alt obiect asupra a ceea ce poate sa faca ( urmata de o cerere de a efectua ceva ) este folositoare in crearea aplicatiilor mai mari . Pachetul java.lang.reflect contine urmatoarele clase : - Field - gestioneaza si afla informatii despre variabilele de instanta si de clasa - Method - gestioneaza metodele de clasa si de instanta - Constructor - gestioneaza metodele speciale de creare a noilor instante de clasa - Array - gestioneaza tablouri - Modifier - decodifica informatii de modificare despre clase , variabile si metode . In plus exista un numar de noi metode disponibile intr-o clasa de obiecte numita Class , care ajuta la conectarea diferitelor clase de reflexie . Reflexia reprezinta un element avansat de programare pe care este posibil sa nu il folosim in programe prea des dar care devine foarte importanta atunci cand se lucreaza cu JavaBeans si alte elemente de programare Java avansate . CREAREA CLASELOR DEFINIREA CLASELOR Ca o scurta recapitulare prezentam mai jos o definitie de clasa : class Stiri { // corpul clasei } In mod prestabilit toate clasele mostenesc clasa Object , care este superclasa tuturor claselor din ierarhia Java . Daca respectiva noastra clasa este o subclasa folosim cuvantul cheie extends pentru a indica superclasa noii clase : class StiriSportive extends Stiri { // corpul clasei } CREAREA VARIABILELOR DE CLASA SI DE INSTANTA Atunci cand cream o clasa care mosteneste o superclasa trebuie precizat comportamentul noii clase , care o face sa difere de superclasa sa . Acest comportament este definit prin specificarea variabilelor si metodelor noii clase . DEFINIREA VARIABILELOR DE INSTANTA Variabilele de instanta sunt declarate si definite cam la fel cu variabilele locale . Principala diferenta consta in localizarea acestora in cadrul clasei , in afara metodelor , ca in exemplul de mai jos : class Jabberwock extends Reptile { String culoare; String sex; boolean flamand; int varsta; } CONSTANTE Variabilele sunt folositoare atunci cand avem nevoie sa pastram informatii ce vor fi modificate pe parcursul rularii programului . Daca valoarea nu se schimba niciodata pe parcursul executiei programului putem folosi un tip special de variabila , numit constanta . O constanta , denumita si variabila constanta , este o variabila a carei valoare nu se modifica niciodata . Constantele se folosesc pentru definirea valorilor comune pentru toate metodele unui obiect , cu alte cuvinte , pentru denumirea unor valori ce nu se vor schimba in cadrul obiectului . In Java putem crea constante pentru toate tipurile de variabile : de instanta , de clasa sau locale . Pentru a declara o constanta folosim cuvantul cheie final inainte de declararea variabilei si atribuim valoarea initiala pentru variabila respectiva , ca in exemplele de mai jos : final float pi=3.1415; final booleandebug=false; final int telefon=8675309; Constantele pot fi folositoare pentru denumirea diferitelor stari ale unui obiect sau pentru testarea acestor stari . Folosirea constantelor usureaza de cele mai multe ori intelegerea programului . VARIABILE DE CLASA Acestea se aplica unei clase in intregul sau ( dupa cum am vazut si in cursurile precedente ) , nefiind stocate individual in obiectele ( instantele ) clasei . Variabilele de clasa folosesc la comunicarea intre diferite obiecte ale aceleiasi clase sau pentru pastrarea unor informatii comune la nivelul intregii clase . Pentru a declara o variabila de clasa se foloseste cuvantul cheie static , ca mai jos : static int suma; static final int maxObiecte=10; CREAREA METODELOR Metodele definesc comportamentul unui obiect - actiunile efectuate la crearea obiectului sau pe parcursul duratei sale de viata . DEFINIREA METODELOR Aceasta cuprinde patru parti : - numele metodei - tipul obiectului sau tipul de date primitiv returnat de metoda - o lista de parametri - corpul metodei Primele trei parti ale unei definitii de metoda formeaza ceea ce se numeste semnatura metodei . In definirea metodei mai exista si doua alte parti optionale : un modificator ( cuvintele cheie public sau private ) si cuvantul cheie throws ( care indica exceptiile pe care le poate semnala metoda ) . In alte limbaje numele metodei - numita si functie , subrutina sau procedura - este suficient pentru a o distinge fata de celelalte metode din program . In Java , in aceeasi clasa putem folosi mai multe metode cu acelasi nume , dar care difera prin valoarea returnata sau prin lista de parametri . Aceasta practica este denumita supraincarcarea metodei ( overloading ) . Mai jos putem vedea o definitie generala a unei metode : tipRetur numeMetoda(tip1 argumentl , tip2 argument2 , ... ) { // corpul metodei } tipRetur poate fi un tip primitiv , un nume de clasa sau cuvantul cheie void , atunci cand metoda nu returneaza o valoare . In cazul in care metoda returneaza un obiect tablou , trebuie folosite parantezele patrate fie dupa tipRetur fie dupa lista de parametri : int[] creareDomeniu(int inf, int sup) { // corpul metodei } Lista de parametri a metodei este un set de definitii de variabile , separate prin virgula si incadrate intre paranteze rotunde . Acesti parametri devin variabile locale in corpul metodei , primind valori la apelarea metodei . In afara cazurilor cand este declarata cu tipul de retur void , o metoda returneaza la terminarea sa o valoare de un anumit tip . Aceasta valoare trebuie specificata explicit in punctele de iesire ale metodei , prin cuvantul cheie return . In listingul de mai jos avem un exemplu de clasa care defineste o metoda care preia doi intregi si creaza un tablou care contine toate numerele intregi aflate intre cele doua limite : class ClasaDomeniu { int[] creareDomeniu(int inf,int sup) { int tabl[]=new int[(sup-inf)+1]; for (int i=0;i<tabl.length;i++) { tabl[i]=inf++; } return tabl; } public static void main(String argumente[]) { int unTablou[]; ClasaDomeniu unDomeniu=new ClasaDomeniu(); unTablou=unDomeniu.creareDomeniu(1,10); System.out.print(“Tabloul : [ “); for (int i=0;i<unTablou.length;i++) { System.out.println(unTablou[i]+” “); } } Metoda main() a clasei apeleaza metoda creareDomeniu() prin crearea unui domeniu marginit inferior , respectiv superior , de valorile 1 si 10 , dupa care foloseste un ciclu for pentru a afisa valorile noului tablou . CUVANTUL CHEIE THIS In corpul unei definitii de metoda putem sa ne referim la obiectul curent - obiectul a carei metoda a fost apelata . Aceasta poate avea scopul de a folosi variabilele de instanta ale obiectului sau de a transmite obiectul curent ca argument unei alte metode Pentru a referi obiectul curent in astfel de cazuri se foloseste cuvantul cheie this acolo unde in mod normal s-ar folosi numele unui obiect . Acest cuvant cheie se refera la obiectul curent si poate fi folosit oriunde poate aparea un obiect : in notatia cu punct , ca argument al unei metode , ca valoare de retur pentru metoda curenta s.a.m.d . Mai jos avem un exemplu de folosire a lui this : t=this.x; // variabila de instanta x pentru acest obiect this.resetDate(this); // apeleaza metoda resetDate() definita in clasa curenta si // transmite obiectul curent return this; // returneaza obiectul curent In multe cazuri s-ar putea sa nu fie nevoie sa utilizam explicit cuvantul cheie this , deoarece este presupus . De exemplu , putem sa ne referim atat la variabilele de instanta cat si la apelurile de metode definite in clasa curenta prin simpla folosire a numelui lor , deoarece this este implicit folosit in aceste referinte : t=x; // variabila de instanta x pentru acest obiect resetDate(this); // apeleaza metoda resetDate() definita in clasa curenta si // transmite obiectul curent Deoarece this este o referinta a instantei curente a clasei trebuie sa o folosim doar in cadrul corpului unei definitii de metoda de instanta . Metodele de clasa , declarate prin cuvantul cheie static , nu pot folosi this . DOMENIUL DE VIZIBILITATE AL VARIABILELOR Domeniul de vizibilitate este acea parte a programului in care o variabila sau o alta informatie poate fi folosita . Daca acea parte a programului care defineste domeniul de vizibilitate al unei variabile isi termina executia variabila nu mai exista . O variabila cu domeniu de vizibilitate local poate fi folosita doar in cadrul blocului in care a fost definita . Variabilele de instanta si de clasa poseda un domeniu de vizibilitate extins la intreaga clasa , deci ele pot fi accesate de oricare dintre metodele din cadrul clasei . Atunci cand referim o variabila in cadrul unei metode , Java verifica definitia acesteia mai intai in domeniul de vizibilitate local , dupa aceea in domeniul exterior imediat urmator si , in cele din urma , in domeniul metodei curente . Daca variabila nu este locala Java verifica existenta unei definitii a acesteia ca variabila de instanta sau de clasa in clasa curenta . Daca Java tot nu gaseste definitia variabilei ocauta pe rand in fiecare superclasa . TRANSMITEREA ARGUMENTELOR CATRE METODE Atunci cand apelam o metoda cu parametri obiect , obiectele sunt transmise in corpul metodei prin referinta . Orice vom face cu obiectele in cadrul metodei le va afecta direct . Aceste obiecte pot fi tablouri si alte obiecte continute in tablouri . Atunci cand transmitem un tablou ca argument intr-o metoda si continutul lui se modifica , este afectat tabloul original . Pe de alta parte trebuie sa mentionez ca tipurile de date primitive sunt transmise prin valoare . METODE DE CLASA Relatia dintre variabilele de instanta si cele de clasa este comparabila cu diferenta dintre modurile de lucru ale metodelor de instanta si de clasa . Metodele de clasa sunt disponibile oricarei instante a clasei si pot fi facute disponibile altor clase . In plus , spre deosebire de o metoda de instanta , o clasa nu necesita o instanta a clasei pentru a-I putea fi apelate metodele . De exemplu, bibliotecile Java contin o clasa denumita Math . Clasa Math defineste un set de operatii matematice pe care le putem folosi in orice program sau pentru diferite tipuri numerice : float radical=Math.sqrt(453.0); System.out.println(“Cel mai mare dintre x si y este : “+Math.max(x,y)); Pentru a defini metode de clasa se foloseste cuvantul cheie static , pozitionat in fata definitiei metodei , la fel ca in cazul definirii variabilelor de clasa . De exemplu , metoda de clasa max() , folosita in exemplul precedent , ar putea avea urmatoarea semnatura : static int(int arg1 , int arg2) { // corpul metodei } Java contine clase de impachetare ( wrapper ) pentru fiecare dintre tipurile de baza . Lipsa cuvantului cheie static din fata numelui unei metode face ca aceasta sa fie o metoda de instanta . CREAREA APLICATIILOR JAVA Aplicatiile Java sunt programe care ruleaza individual . Aplicatiile difera de appleturile Java care au nevoie pentru rulare de un browser compatibil Java . O aplicatie Java consta dintr-una sau mai multe clase ce pot avea orice dimensiune dorim . Singurul element de care avem neaparat nevoie pentru a rula o aplicatie Java este o clasa care sa serveasca drept punct de plecare pentru restul programului Java. Clasa de pornire a aplicatiei are nevoie de un singur lucru : o metoda main() . Aceasta metoda este prima apelata . Semnatura metodei main() arata totdeauna astfel : public static void main (String argumente[]) { // corpul metodei } - public - inseamna ca metoda este disponibila altor clase si obiecte . Metoda main() trebuie declarata public . - static - inseamna ca metoda main() este o metoda de clasa - void - inseamna ca metoda main() nu returmeaza nici o valoare - main() preia un parametru care este un tablou de siruri . Acesta se foloseste pentru argumentele programului . TRASMITEREA DE ARGUMENTE APLICATIILOR JAVA Pentru a transmite argumente unui program Java acestea trebuie adaugate la executie dupa numele programului : java ProgramulMeu argument1 argument2 Pentru a transmite argumente care contin spatii acestea trebuie incadrate de ghilimele duble . Atunci cand o aplicatie este rulata cu argumente , Java le memoreaza sub forma unui tablou de siruri , pe care il transmite metodei main() a aplicatiei . Pentru a putea trata aceste argumente drept altceva decat siruri trebuie mai intai sa le convertim . 2006/2007 - Mihaela Brut [1] X z -I 2 + -I i m Proiectare situri Web Proiectare situri Web Cuprins 2006/2007 - Mihaela Brut [2] • Introducere • Atribute de sincronizare • Elementul t:animate • Atributul timeAction • Obiecte multimedia • Modele de sincronizare • Efecte de animație • Efecte de tranziție • DOMpt. XHTML+TIME Proiectare situri Web 2006/2007 - Mihaela Brut [3] Introducere • XHTML Timed Interactive Multimedia Extensions • Extensie a limbajului XHTML, oferind suport pentru temporizare și sincronizare multimedia • V2.0 recunoscută de Internet Explorer 5.5 și 6.0 Proiectare situri Web Beneficii 2006/2007 - Mihaela Brut [4] • Realizarea de slide-show-uri; • Conceperea unor materiale de e-learning care să integreze voce, imagini, animație sau alte tipuri de conținut multimedia; • Prezentarea pe un sit Web de comerț electronic, alături de numele produselor oferite spre vânzare, a fotografiilor sau a unor video-clip-uri ale acestora, care să apară dinamic pe ecran simultan cu o prezentare vocală corespunzătoare; • Plasarea pe ecran a unor elemente de control prin care videotă fi lansate sau oprite bucăți muzicale sau video; • Dezvoltarea Televiziunii la cerere (TV on demand) sau TV Web-ului; •Crearea de artă conceptuală sau de infodivertisment Proiectare situri Web 2006/2007 - Mihaela Brut [5] Formă generală <!-- declarația spațiului de nume --> <html xmlns:t ="urn:schemas-microsoft-com:time"> <head> <!-- declarația comportamentelor "time2"--> <style> .time {behavior: url(#default#time2);} </style> <!- Importarea comportamentului "time2" in spatiul de nume "t" --> <?import namespace="t" implementation="#default#time2"> </head> <body> <!--Elementele cu linie temporala vor fi asociate clasei "time" --> <h3 id="exUAIC" class="time" begin="0; exUAIC.end+2" dur="5"> Universitatea "Al. I. Cuza" din Ia&#351;i </h3> <img class="time" begin="exUAIC.begin+1.5" end="exUAIC.end" src="uaic.jpg" /> </body> </html> Proiectare situri Web 2006/2007 - Mihaela Brut [6] Atribute de sincronizare • begin ="0;buton.click"; ="5;10;15;20“; ="element.begin"+3s • end =10; =element.end; el02.begin+1; • dur =15; =4.28min; =indefinite • repeatCount =3; =indefinite • repeatDur =14.5; =indefinite <p id="clipitor" class="time" begin="0; clipitor.end+2" dur="1"> XHTML+TIME oferă multe surprize.</p> Proiectare situri Web 2006/2007 - Mihaela Brut [7] Elementul t:animate •animă un element ț intă: <img class="time" src="car.gif“ alt="autoturism" id="car“ style="position:absolute; top:300px; left:50px;" /> <t:animate targetElement="car" attributeName="left" to="500" begin="2" dur="3" accelerate="1" autoreverse="true" repeatcount="indefinite" /> Proiectare situri Web Atributul timeAction 2006/2007 - Mihaela Brut [8] • precizează acțiunea derulată de-a lungul liniei temporale a unui element • timeAction = "class:nume_clasă ", "style", "display", "visibility“ <div class="time" begin="2" dur="3" timeAction="style" style="background:#ffcc00; color:black; font-weight:bold; font-size:22pt"> Utilizarea atributului "timeAction" </div> Proiectare situri Web Obiecte multimedia 2006/2007 - Mihaela Brut [9] • <t:media>, <t:video>, <t:audio>, <t:img>, <t:animation>, <t:ref> e XHTML+TIME • atribute: src, clipbegin, clipend <button id="startMedia">Pornire</button> <button id="stopMedia">Stop</button> <t:media begin="startMedia.click" end="stopMedia.click" clipBegin="6" src="eden.avi" timeAction="display" style="height:250px; width:375px" /> Proiectare situri Web 2006/2007 - Mihaela Brut [10] Sincronizare • atributul timecontainer = seq, par, excl <div class="time"repeatCount="5" dur="10" timeContainer="par"> <img class="time" src="bus.gif" begin="0" dur="8" /> <img class="time" src="car.gif" begin="2" dur="8" /> </div> Proiectare situri Web 2006/2007 - Mihaela Brut [11] Sincronizare • <t:par>, <t:seq>, <t:excl> containere temporale e XHTML+TIME <t:seq begin="0" repeatcount="indefinite"> <img src="WebCT.jpg" class="time" dur="3" /> <img src="Ariadne.jpg" class="time" dur="3" /> <img src="Lotus.jpg" class="time" dur="3" /> </t:seq> Proiectare situri Web 2006/2007 - Mihaela Brut [12] Sincronizare <button id="b1">Eminescu</button> <button id="b2">Creangă </button> <t:excl dur="indefinite"> <img class="time" begin="0;b1.click" dur="indefinite" src="eminescu.jpg" /> <img class="time" begin="b2.click" dur="indefinite" src="creanga.jpg" /> </t:excl> Proiectare situri Web 2006/2007 - Mihaela Brut [13] Efecte de animație 9 • t:animate, t:animateColor, t:animateMotion, t:set • atribute specifice: targetName, attributeName, from, to, dur, autoreverse <t:img id="car" src="car.gif" style="position:absolute; left:15px; top:90px;" /> <t:animateMotion targetElement="car" begin="2.25" to="200, 0" dur="1" autoReverse="true " repeatCount="3"/> Proiectare situri Web 2006/2007 - Mihaela Brut [14] Efecte de animație 9 <h3 class="time " id="titlu">XHTML+TIME</h3> <t:animateColor targetelement="titlu" values="yellow; black; red; green; cyan" /> <t:img id="car"src="car.gif“/> <t:animate attributeName="width" targetelement="car"dur="3" values="100; 175; 125; 200; 150; 225" /> alt exemplu: exSlideShow01.html Proiectare situri Web Efecte de tranziție 9 2006/2007 - Mihaela Brut [15] • <t:media ...><t:transitionFilter ...></t:media> •<t:transitionFilter targetElement="ident"... />... <t:media id="ident" ... /> • mode="in" | "out" • type=starWipe, barWipe, barnDoorWipe, irisWipe, ellipseWipe, clockWipe etc. • subtype = fivePoint,leftToRight, vertical, diamond, circle, clockwiseTwelve Proiectare situri Web 2006/2007 - Mihaela Brut [16] Efecte de tranzi ție 9 <img src="uaic.jpg" id="uaic" class="time" dur="10" /> <t:transitionfilter targetElement="uaic" begin="uaic.begin" dur="5" mode= "in" type="barWipe" subtype = "topToBottom" /> <t:transitionFilter begin="uaic.begin" type="fade" dur="2.5" repeatCount="2" targetelement="uaic" /> Proiectare situri Web 2006/2007 - Mihaela Brut [17] DOM pt. XHTML+TIME • Document Object Model (DOM) •metode: beginElement(), endElement(), pauseElement(), resumeElement()etc. • proprietăți: atributele asociate elementelor • evenimente: "onend", "onbegin", "onpause", "onresume" etc. • Exemple: exSlideShow02.html exSlideShow03.html Proiectare situri Web Rezumat 2006/2007 - Mihaela Brut [18] • Introducere • Atribute de sincronizare • Elementul t:animate • Atributul timeAction • Obiecte multimedia • Modele de sincronizare • Efecte de animație • Efecte de tranziție • DOMpt. XHTML+TIME Proiectare situri Web Întrebări? 2006/2007 - Mihaela Brut [19] E-Business Comerțul electronic în România Mihaela Brut Facultatea de Informatică mihaela@infoiasi.ro http://www.infoiasi.ro/~mihaela Sumar □ Sistemul ePayment □ Protocolul 3D Secure □ Verified by VISA □ MasterCard SecureCode □ Soluții la cheie ePayment □ Sistemul RomCard □ Legislația românească privind comerțul electronic Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [2] Protocolul 3D Secure □ sistem dezvoltat în colaborare de VISA si MasterCard □ presupune înregistrarea fiecărui detinator de card prin atribuirea unui cod (sau parolă) de autorizare a fiecarei tranzacții online. □ Acest cod va fi cerut cumparatorului online de catre sistemele Verified By VISA sau MasterCard SecureCode în momentul în care plasează o comandă. □ Introducerea datelor despre tranzacții se face în mod securizat, cu certificate SSL (Secure Socket Layer) pe 128 de biti; Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [3] 3D Secure | Beneficii □ Securitate marită pentru tranzacțiile online □ Asigurarea că doar posesorul cardului poate tranzacționa online □ Cardul inrolat în 3D Secure va fi recunoscut automat în toate magazinele inrolate în acest sistem □ Reducerea riscului de fraudă atât pentru comercianți, cât și pentru posesorii de carduri înrolate □ Creșterea calitativă a serviciilor oferite □ Reducerea tranzacțiilor disputate și a costurilor aferente Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [4] Verified by VISA □ Serviciu de protejare a cardurilor Visa împotriva utilizării neautorizate pe Internet, introdus în 2001 □ Deținătorii de carduri trebuie să introducă o parolă ce le confirmă identitatea înainte ca tranzacția să le fie acceptată. □ On-line demo: http://usa.visa.com/personal/security/vbv/ how it works.html# Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [5] Verified by VISA □ Un deținător de card Visa își poate activa acest serviciu în două moduri: ■ de pe situl oficial Visa: https://usa.visa.com/personal/security/vbv /activate now.html în timpul cumpărăturilor: Online Stofe "V r Total I.dSDD ** Vita Card humber Online 3rore V/ SUGHIT DRDER ACIlVArt \ow «! C leale Your Pațswcid E—■— ~l 5UUMII V ■ Your Purchase s Comp ste Thank you. Usc Your Visa 1 când tc maka a purchas*. Lnttr yOur " aeeount datai £. O Create your J" password. 4. You'rC dorit! Mihaela Brut 2006 Funcționare □ pas 1: clientul își introduce numărul de card și lansează comanda pas 2: apare o fereastră în care clientului i se cere o parolă □ □ pas 3: tranzacția este procesată cu securitate sporită Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [7] Funcționare □ Datele despre tranzacție sunt incluse în fereastra de parolă, ca și un mesaj personalizat pe situl băncii □ Există suport pentru cazul în care a fost uitată parola, precum și un sistem de help ȚJăEl Submit Verified by Visa Verified byV/SA Password Protection Plesse enteryaur terifîed by Visa passwonJ and dîcfc aubmlt IVercnan: Ordine Store Total Amount: $52.00 □ aia: 1/1/2QD4 Gard Number 9010 Personal Messsge; Your Message Here Password [ -■ ■ I Ti ■■■ ■J., i: Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [8] MasterCard MasterCard SecureCode ^ecureCode □ serviciu de autentificare care garantează securitatea cumpărăturilor on-line □ deținătorii de carduri trebuie să se identifice prin intermediul unui cod unic, personal, înainte ca tranzacția să fie autorizată Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [9] MasterCaref. MasterCard SecureCode ^erureCoc/e □ necesită instalarea pe situl comerciantului a unui plug-in, precum și a sistemului de câmpuri ascunse Universal Cardholder Authentication Field (UCAF™), care standardizează modul în care datele de autentificare sunt transmise între participanții la tranzacție Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [10] MasterCard. MasterCard SecureCode SecureCode □ Comercianții includ pe situl lor, în cadrul paginii de verificare a tranzacțiilor, o serie de câmpuri ascunse, invizibile pentru cumpărător, precum și o aplicație de tip plug-in □ După autentificarea cu succes a unui cumpărător, MC Secure code generează un echivalent electronic al semnăturii cumpărătorului, numit și “token de autentificare □ acesta este cheia care leagă cumpărătorul de tranzacția efectuată de el 4 I rai •- i mi Tour Bank ■. — r»- ■ i n Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness M.I MasterCaref. MasterCard SecureCode ^erureCoc/e □ Comerciantul colectează detaliile despre tranzacție și informațiile de autentificare, transmițându-le, împreună cu informațiile sale de comerciant, către sistemul Master Card □ acesta le transmite către banca clientului, pentru ca tranzacția financiară să fie efectuată Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [12] www.epayment.ro □ 15 iulie 2004: tehnologie lansată de compania GeCAD (producătoarea RAV AntiVirus) □ Soluția ePayment este certificată 3D Secure de catre MasterCard și VISA, prin intermediul Romcard. □ Pentru ca o firmă să poată începe comercializarea online a produselor și serviciilor sale, trebuie ca managerul să completeze un formular: http://www.epayment.ro/plata online/formular- contact.php □ va fi contactat în cel mai scurt timp de către un consultant ePayment. Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [13] www.epayment.ro Soluții de E-commerce: □ BRD ePayment si ePayment® Premium -solutiipentruplationline princard □ Avangate® - solutia dedicata distributiei online de software □ Microplati - serviciile suport pentru plati prin SMS □ Internet Marketing - Servicii complementarepentrucrestereavanzarilor online Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [14] www.epayment.ro BRD ePayment □ Procesare de plăți cu card de debit sau credit VISA, VISA Electron, Mastercard și Maestro □ Verificare comenzi, prin aplicare de filtre antifraudă □ Notificare autorizare plată în sistem IPN (Instant Payment Notification) □ Interfața online de administrare (ePayment Control Panel) □ Raport lunar privind vânzările □ Calculare și adăugare automată a taxelor de transportpentru comenzi Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [15] www.epayment.ro Avangate □ http://www.avangate.com/online-payment- solutions/ □ Pentru distribuția online de software □ Sistem profesionist de filtrare antifrauda, automat simanual; □ Sistem 3D Secure; □ Administrare a campaniilor promotionale; □ Sistem de administrare a afiliaților; Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [16] www.epayment.ro Microplățile prin SMS □ In interfata de administrare oferita de ePayment®; generati linkuri pentru fiecare produs/serviciu pe care doriti sa il vindeti; □ Clientul intra pe site si isi alege produsele/serviciile dorite; □ Pe pagina de plata clientul primeste instructiuni privind numarul la care va apela/trimite un SMS si codul care trebuie trimis sau tastat pe telefon; □ Dupa efectuarea platii primiti o notificare si puteti livra serviciile/produsele solicitate de client, (automat prin IDN sau manual). Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness www.epayment.ro Internet Marketing - Servicii pentru cresterea vanzarilor online: □ Evaluare website □ Testare cu utilizatori □ Construire prototip □ Optimizare web □ Adwords Management Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [18] Oferta de carduri Băncile românești pe Internet: □ ABN-AMRO □ Alpha Bank □ Banca Comerciala Carpatica □ Banca Comerciala Romana □ Banca Romaneasca □ Banca Tiriac □ Banca Transilvania □ Bancpost □ BRD □ CEC □ Citibank Romania care oferă carduri active _□ Emporiki Bank Romania □ EuromBank □ Finansbank Romania _□ HVB Bank Romania □ ING Bank □ Libra Bank □ OTP Bank Romania □ Piraeus Bank Romania □ Raiffeisen Bank _□ Romexterra Bank _n Sanpaolo Imi Bank Romania □ UniCredit ------□ Volksbank Romania Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [19] e; a che ruture, mCard Cârd Processing Centre and e-Commerce Solutions RomCard □ Furnizor de servicii pentru sistemele de plată prin intermediul cardurilor bancare (de ex., autorizarea și procesarea tranzacțiilor de plată prin intermediul cardurilor) □ Pt. comerțul electronic, oferă soluții 3D Secure pentru serviciile Verified by Visa și MasterCard SecureCode (din 20.03.2004): ■ pachete de servicii, recomandări, exemple de bună practică și necesități pentru a implementa tranzacțiile Web bazate pe carduri Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [20] RomCard □ companie înființată în 1994, ca un centru de procesare a tranzacțiilor prin carduri, de 5 bănci: Banca Comercială Română (BCR), Banca Română de Comerț Exterior, Banca Română de Dezvoltare (BRD), Banca Agricolă și Banca "Ion Țiriac" □ Actualmente, acționarii RomCard sunt: ■ Banca Comercială Română (BCR) ■ Banca Română pentru Dezvoltare (BRD) ■ Raiffeisen Bank ■ Banca "Ion Țiriac" ___■ Financiara SA. Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [21] Înregistrare 3D secure Pentru comercianți: □ Banca Comercială Română - Departmentul de carduri, telefon: 311.19.34 □ Raiffeisen Bank - Departmentul de carduri telefon: 306.24.07, 307.24.08 □ Banca Comercială ION ȚIRIAC - Departmentul de carduri, telefon: 302.57.17 Deținătorii de carduri: □ Banca Comercială Română: www.bcr.ro □ Raiffeisen Bank: www.rzb.ro □ Banca Comercială ION ȚIRIAC: www.bancatiriac.ro □ AlphaBank: www.alphabank.ro Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [22] Leul Virtual □ Soluții de plată on-line □ Principiu similar de funcționare cu PayPall-ul □ Fiecare utilizator are un cont gratuit sisecurizatprinintermediulcaruia poatedepozita, transferasaucheltui oricesumadorita Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [23] Legislație romaneasca □ LEGEA Nr. 365/2002 privind comerțul electronic: http://www.mcti.ro/848.html Monitorul Oficial, Partea I nr. 483 din 5 iulie2002 □ HOTARAREA GUVERNULUI Nr. 1308/2002 pentru aprobarea normelor metodologice privind aplicarea legii 365/2002 privind comerțul electronic: http://www.mcti.ro/1298.html □ LEGEA Nr. 677/2001 pentru protecția persoanelor cu privire la prelucrarea datelor cu caracter personal: http://www.mcti.ro/880.html Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [24] Legislație românească □ ORDINUL Nr. 52/2002 privind aprobarea cerințelor minime de securitate a prelucrărilor de date personale; □ LEGEA Nr. 455/2001 privind semnătura electronică: http://www.mcti.ro/882.html Monitorul Oficial, Partea I nr. 429 din 31 iulie2001 □ HOTARAREA GUVERNULUI Nr. 7/2004 privind protecția juridică a serviciilor bazate pe acces condiționat sau constând în accesul condiționat: http://www.mcti.ro/1845.html □ REGULAMENTUL 4/2000 al BNR privind instrumentele de plată la distanță. Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [25] Sumar □ Sistemul ePayment □ Protocolul 3D Secure □ Verified by VISA □ MasterCard SecureCode □ Soluții la cheie ePayment □ Sistemul RomCard □ Legislația românească privind comerțul electronic Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [26] bM #§^@a Kas k*j^H& /S&M9® cHs®-?® ■ ^B H a RSS8lS8*i Ss.’t £i<3 SS4®K3s ^B OT fVjsSXissj * wj •:•■'• k ■B WB ^9 III ^9^9^9 V ■ | W ■ 0^ H ^r^B ^r^B B _■_ B B B_ B B_B B^B m m ___ ComunitĂȚi Virtuale. 9 PROiECTe europene diN DOMENiUl edUCAȚiei 9 Mihaela Brut Facultatea de Informatică Universitatea « AL. I Cuza » Iași, România, mihaela@infoiasi.ro http://www.infoiasi.ro/~mihaela Agenda > Comunități virtuale E-Learning Mihaela Brut [2] 2005/2006 ComunitĂȚi virtuaiE T)ev £l opzneu t 5 • Tipuri: geografice, demografice, de interese, de practică, de scop, de circumstanțe • Grupuri de discuții prin e-mail • edu_ro_ict@yahoogroups.com • ro_ist@yahoogroups.com • edu_cer_ro@yahoogroups.com Mihaela Brut [3] 2005/2006 E-Learning ComunitĂȚi virtuaiE Forumuri de discuții -Aplicație opensource: PhpBB Chat, videoconferințe, mesagerie instant YahooMessenger, Skype, Microsoft NetMeeting E-Learning Mihaela Brut [4] 2005/2006 Comunități virtuale Sistemul de știri pe Web - Blogging și RSS - Blogger.com, Yahoo 360o - Utilizarea blogurilor în educație Netiquette - bunele maniere în cadrul comunităților virtuale - Reguli generale - Reguli pentru ulilizarea e-mail-ului - Reguli de participare la o videoconferință E-Learning Mihaela Brut [5] 2005/2006 ICT Ang ucația continuă frh elearningeuropa.info RAME EUROPENE Educați ort and Cultura Portal ce sprijină utilizarea ICT pentru a îmbunătăți procesul didactic în: ghid practic pentru implementarea competențelor ICT Învățământul superior promovarea “innovative-learning”, a competențelor “digitale” principii ale învățării in rețea 200<p>r00a oferta WebLea Mihaela Br frh elearningeuropa.info Programe eui Educați ort and Cultura Www.eiearningeurOpa.info/ Insight: articole, interviuri, glosare, studii, documente oficiale » Practice: exemple de bună practică, proiecte Evenimente, sondaje, forumuri îctory: pubicații, resurse educaționale pentru școli, universități on-line, instituții, portaluri de eLearning U Countries: instituții și politici educaționale ale statelor membre UE E-Learning Mihaela Brut [7] 2005/2006 îfeh ■Dev&lopman £ • Proiect finanțat de UE cu scopul de a ■ ■ ■ ■ ■ ■ V/ l V/ A a ■ ■ sprijini profesorii sa trezească în elevii lor conștiința ființării ca tânăr cetățean al Europei • Implică o rețea de peste 3600 de școli (lista fiind deschisă) • Exemple de proiecte interne: -*l Education and Training PROGRAME EUROPENE Pagina Comisiei Europene pentru sprijinirea educației secțiunea eLearning - Designing Tomorrow's Education scopul de a mobiliza comunitățile educaționale și culturale în vederea atingerii societății bazate pe cunoaștere. secțiunea Call for projects lista apelurilor deschise pentru proiecte educaționale E-Learning Mihaela Brut [9] 2005/2006 1 850 milioane € Education and Training SOCRAtES promovarea dimensiunii europene și îmbunătățirea educației prin cooperarea între țări. Sprijină educația continuă a adulților (facilitarea accesului la educație, calificări, abilități). Buget: 1 850 milioane € pentru o fază de 7 ani (2000-2006 = a 2-a fază). E-Learning Mihaela Brut [10] 2005/2006 îfeh ■Dev&lopman £ Education and Training Socrates SI ff» UI W M K Comenius: învățământul preuniversitar Erasmus: învățământul universitar Grundtvig: educația adulților și alte modalități de educare Lingua: învățarea și predarea limbilor europene Minerva: utilizarea tehnologiilor informației și comunicării in educație Mihaela Brut [11] 2005/2006 E-Learning 1.15 miliarde € Education and Training LEONARDO DA ViNCi scop: implementarea politicilor europene de organizare a educației vocaționale. Cooperarea internațională în vederea îmbunătățirii sistemelor și practicilor din domeniul educației vocaționale. Facilitarea integrării profesionale, îmbunătățirea calității și accesului la educație, sprijinirea inovației. to facilitate occupational integration, improve the quality of training and access to this training, and to boost the contribution of training to innovation. Buget: 1.15 miliarde € pt. 7 ani (2000-2006). E-Learning Mihaela Brut [12] 2005/2006 18.5 milioane € Education and Training PROGRAME EUROPEn eLearning: promovează integrarea efectivă a ICT în sistemele de învățare și predare, în vederea progresului pedagogic și a cooperării europene. Tempus este un proiect trans-european de cooperare în învățământul superior. Oferă asistență pentru reformele sociale și politice din țările central și est-europene (PHARE) și din fosta Uniune sovietică și Mongolia (TACIS) schemă de sprijinire a comunităților locale pentru adaptarea sistemelor educaționale la necesitățile economiei de piață. Bugetul Tempus este stabilit anual. Pentru anul 2000, a totalizat E-Learning Mihaela Brut [13] 2005/2006 Education and Training PROgRamE EUROPEn finanțează cursurile de masterat organizate prin cooperarea mai multor universități europene. Oferă burse studenților din țări terțe pentru urmarea acestor cursuri. Un acord oficial de cooperare între UE și SUA, sabilit în 1995, în domeniile învățământului universitar și vocațional un acor simila intre UE și Canada E-Learning Mihaela Brut [14] 2005/2006 îfeh ■Dev&lopman £ FP6 și FP7 • FP6 - Programul Cadru de Cercetare și dezvoltare tehnologică 7 arii de priorități: • 1. Știința vieții, genomica și biotehnologie pentru sănătate • 2. Tehnologia Societății Informaționale • 3. Nano-stiința si nano-tehnologia, știnta materialelor , produse noi și • instrumente. • 4. Aeronautică si spațiu. • 5. Siguranța și calitatea alimentelor • 6. Dezvoltare sustenabilă, schimbări globale și ecosisteme • 7. Cetățeni și guvernare în societăți bazate pe cunoaștere Mihaela Brut [15] 2005/2006 E-Learning FP6 și FP7 FP6 - activități specifice: • Structurarea ERA (aria europeana de cercetare): activități orientate spre cercetare și inovare, resurse umane și mobilități, cercetare de infrastructură, societate și știință. • Întărirea fundației ERA: activități ce au în vedere coordonarea activităților știintifice, politici de dezvoltare a I VZ ■ ■ ■ ■ | ■ ■ cercetării și inovației. E-Learning Mihaela Brut [16] 2005/2006 îfeh ■Dev&lopman £ FP6 și FP7 • FP7 - "Cooperarea" între diverse organizații (universități, institute, industrie, administrație publică) pe nouă tematici: - tehnologii informatice si de comunicatii; - energie; - sănătate; - producția de alimente, agricultura și biotehnologii; - nanoștiințe, nanotehnologiui, materiale și noi tehnologii de producție; - energie și mediu inclusiv schimbările climei; - transport; - științe socio-umane; - securitate și spațiu) Mihaela Brut [17] 2005/2006 E-Learning Comunități Virtuale. Proiecte europene din domeniul educației Mihaela Brut http://www.infoiasi.ro/~mihaela mihaela@infoiasi.ro Întrebări? E-Business Tipuri de Branding Mihaela Brut Facultatea de Informatică mihaela@infoiasi.ro http://www.infoiasi.ro/~mihaela Definiție □ Branding crearea unei experiențe extraordinare pentru utilizator. □ Pe Internet, branding-ul depășește granitele logo-urilor, motto-urilor, mesajelor cheiesi identitatilor vizuale (acestea fiind doar metode de comunicare a unui mesaj), pentru a patrunde si crea o interactiune în timp real a clientului cu brand-ul. Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [2] Branding □ Îndemânare nu doar în construirea reclamelor, ci și în plasarea lor în contextul potrivit. □ Proiectarea paginilor de web în jurul unui motiv central, direcționat de modul în care se va dori ca utilizatorii să se comporte. □ Condiții obligatorii: funcționalitatea de bază, viteza, navigare intuitivă, usurința folosirii, calitatea conținutului, personalizarea, serviciul cu clienții și siguranța securității si personalității. Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [3] Exemple negative □ Un restaurant de 4 stele în care totul este ireproșabil, cu excepția faptului că în desert s-a stercurat o insectă... □ un magazin electronic al cărui sit se încarca repede, are un design încântator șiun conținut ce pare flexibil, însă căutarea unui produs este o adevărată aventură... Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [4] Lexicon □ "Look and Feel" Impresia generală creată și menținută de-a lungul timpului prin preyentarea consistentă a brand-ului □ Brand Suma tuturor caracteristicilor, tangibile și intangibile, care fac o ofertă unică. □ Brand Extension (Extensie de brand) Un nou produs sau serviciu care este înrudit cu un brand existent, dar oferă un avantaj suplimentar și/sau vizează un segment diferit de public. Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [5] Lexicon □ Brand Harmonization (Armonizarea brandului) Sincronizarea tuturor elementelor ce alcătuiesc identitatea de brand, de-a lungul unei linii de produse și servicii și/sau de-a lungul unor piețe geografice. □ Brand Identity (Identitate de brand) Manifestarea exterioară a esenței unui brand (de corporație, de produs, de servicii etc.). Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [6] Lexicon □ Brand Positioning (Poziționarea brandului) Nișa specifică din mediul competitiv pe care brandul consideră că o ocupă, implicând: atribute de brand, beneficii pentru clienți, segmente țintă. □ Brand Revitalization O revizuire generală majoră a brandului, pornind de la poziționare și continuând cu regenerarea creativă a identității de brand. Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [7] Lexicon □ Branding Procesul prin care sunt dezvoltatea simultan un brand și o identitate de brand. □ Co-Brand Furnizarea unei oferte comune de către două branduri puternice, în general egal promovate. Exemple: Chevron (companie petrolieră) și McDonalds, Visa și Citibank. □ Corporate Brand Profilul organizației, inclusiv filoyofia și cultura promovată, precum și caracteristicile ei fizice. Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [8] Lexicon □ Digital Branding Utilizarea unor produse media digitale pentru a construi, gestiona și revitaliza relația unui brand cu audiența sa. □ Identitate 1) Suma tuturor caracteristicilor, tangibile și intangibile, care fac o ofertă unică. 2) Elementele de identificare ale unui brand (e.g., nume, simbol, culori) prin care o ofertă poate fi localizată. □ Imagine Percepția trăsăturilor, tangibile și intangibile, care caracterizează un brand. Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [9] Lexicon □ Interactive Branding Procesul dezvoltării siturilor Web și a altor produse interactive, inclusiv strategia de dezvoltare a acestora, design-ul structural și grafic. □ Parent Brand Un brand puternic, având capacitatea: 1) să reprezinte singur un produs sau serviciu; 2) să coordoneze noi produse/servicii Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [10] Lexicon □ Product Brand Two meanings, both valid: 1) The gestalt of the brand, including its emotional and cultural associations as well as its physical features. 2) The graphic system of identification as applied to a single product or service or a family of products/services. □ Service Brand A brand representing a specific service or family of services. Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [11] Lexicon □ Sub-Brand A product or service that has a persona and brand values that separate it from the parent brand. A product or service that has its own brand identity, which is proprietary and can be trademarked. □ Symbol A "symbol" is an abstract sign to represent the brand. Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [12] Lexicon □ Verbal Identity The brand name and other verbal elements (e.g., descriptor or tag-line) of the brand signature. □ Visual Identity The symbol, colors, formats and other visual elements of the brand signature. Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [13] Corporate Branding □ Un brand care și-a legat numele în mod indisolubil de o serie de produse cunoscute și apreciate în toată lumea □ Exemple: Sony, Coca Cola, IBM sunt nume de firme care trimit imediat la produsele lor -televizoare și electronice, băuturi răcoritoare,computere. □ Contraexemplu: Procter & Gamble oferă produse de larg consum foarte cunoscute, însă sub alte nume decât P&G (ex., detergenții Tide, Cheer, Era) P&G a optat pentru branding de produs Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [14] Corporate Branding □ Corporate branding rezultatul tuturor experiențelor, întâlnirilor și percepțiilor unui client cu o companie. □ Scopul principal: construirea /\ I ■ ■ /\ ■ încrederii în companie -nu într-un produs sau un serviciuanume. Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [15] Branding de produs □ Produsul / serviciul sunt sinonime cu brand-ul. □ Scop: construirea încrederii în brand, a.î.consumator să identifice percepțiile despre produs cu imaginea brand-ului. □ Când cineva pronunță "scutece", se gândeșteautomat la Pampers, fără a realiza neapărat că sunt fabricate de P&G. Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [16] Branding de nume □ Numele potrivit pentru o mărcă trebuie găsit imediat după conceperea ei □ Numele este primul act public de branding. Lansarea unui produs nou presupuneo definire clară și sistematică a dezvoltării produsului, conceptului de dezvoltare, design-ului ambalajului, publicitate, relații publice și distributie □ Numele existent de brand trebuie revizuitprin raportare la obiectivele pe termen lung Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [17] Branding de nume □ Numele ales trebuie analizat prin reacția pe care o au oamenii față de acesta (asocierea, notarea valorică a atributelor, potrivirea cu conceptul general si pronunția). □ Care sunt cele mai importate atribute/beneficii care trebuie comunicate? □ Cum ajuta numele în diferențierea ofertei de cea a competitorilor? □ Care sunt emoțiile urmărite? Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [18] Branding vs. Lovemarks □ Branding-ul aspiră la respect și încredere din partea consumatorilor □ Lovemarks - brandurile care inspiră loialitate necondiționată, iubire din partea clienților brandurile cu charismă fără de care oamenii nu pot trăi. http://lovemarks.com/ □ Kevin Roberts, Lovemarks -the Future Beyond Brands Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [19] BrandBuilders RMTWMJLYIWJ&fi □ Template Central Instant design solution for busy people H.._ Mp w bsnra -s'?rt derivi far ieșiri □ Mondo Rock - Italian Fast Food Chain □ Branding include identitatea firmei, detalii, design materiale promoționale KID ț MEAL» rAiCHtY Grapefruit http://www.grapefruit.ro Domenii: □ Strategie de brand □ Identitate verbală □ Identitate vizuală □ Print & Packaging □ Design interactiv http://wireality.com/index.wire Forum întreținut de Grapefruit Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [21] Landor Landor □ http://www.landor.com (Portfolio, Project Type) Întregul palier de consultanță strategică în domeniul branding-ului și de servicii de design creativ: □ Consumer Branding □ Corporate Branding □ Digital Branding □ Environmental Branding Brand Builders □ Wolff Olins: http://www.woff-olins.com/ □ Green Pixel: http://www.greenpixel.ro/ □ Bradient: http://www.brandient.com/ro/ □ Art Lebedev Studio: http://www.artlebedev.com/ □ Interbrand: http://www.interbrand.com/ Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [23] Brand Builders □ Meta Design: http://www.metadesign.de/ □ Lippincott Mercer: http://www.lippincottmercer.com/ □ Pentagram: http://www.pentagram.com/ □ MIT tangible Media Group: http://tangible.media.mit.edu/ □ Carre Noir: http://www.carrenoir.com/ Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [24] Bibliografie □ Identity Works: http://www.identityworks.com/ □ Logo Lounge: http://www.logolounge.com/ □ Igor: http://www.igorinternational.com/ □ Whisper Brand Strategy Consultants: http://www.whisperbrand.com/ □ Jack Yan & Associates: http://www.jyanet.com/ Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [25] Bibliografie □ Enterprise IG: http://www.enterpriseig.com/ □ Future Brand: http://www.futurebrand.com/futurebr and.html □ Karakter: http://www.karakter.co.uk/ □ Gabi Toth:http://www.toth.ro/ Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [26] E-Business Business Process Management. Business Process Execution Language Mihaela Brut Facultatea de Informatică mihaela@infoiasi.ro http://www.infoiasi.ro/~mihaela Business Process Management □ Sisteme informatice ale companiilor nivel ridicat de eterogenitate □ Business Process Management (BPM) ■ soluții ce permit integrarea unor sisteme extrem de diverse în plus: functii avansate pentru modelarea si automatizarea fluxurilor de business la nivelul companiei ■ accesul la surse de date variate si interoperabilitatea unui numar mare de aplicatii mb procesele de afaceri vor putea fi modelate direct de catre analiștii financiari și economici, fără suportul departamentelor IT Mihaela Brut 2005/2006 eBusiness [2] Business Process Management □ Tehnologii și standarde utilizate: XML și servicii Web □ Serviciile Web modalitate standardizata de comunicare între aplicațiile Web □ Business Process Execution Language (BPEL) standard bazat pe XML si servicii Web, care permite modelarea fluxurilor de afaceri si automatizarea acestora ■ fluxurile de afaceri si regulile de business pot fi definite intr-un mod intuitiv ■ este asigurat un nivel ridicat de transparență in realizarea operatiunilor de business ■ Tehnologia BPEL simplifica modul de integrare a diverselor aplicatii si procese de afaceri Mihaela Brut 2005/2006 eBusiness [3] Mihaela Brut 2005/2006 eBusiness [4] Business Process Management □ Soluțiile BPM folosite atât pentru automatizarea proceselor interne din cadrul firmei, cât si pentru derularea fluxurilor cu parteneriide afaceri ■ flexibilitate în integrarea și automatizarea unor procese de afaceri complexe,la care participă mai multe companii Mihaela Brut 2005/2006 eBusiness [5] Soluțiile BPM | Implementare 1. Analiza informațională - se identifică procesele de business și se stabilesc corelațiile între acestea 2. Analiza de cost - analiza costurilor de proiectare, implementare și mentenanță pentru diverse soluții existente pe piață 3. Construcția modelelor-folosind instrumentele vizuale incluse in cadrul aplicatiilor de tip BPM, semodelează procesele de afaceri pentru integrarea lor cu sistemele informatice din cadrul firmei □ Se folosesc instrumente bazate pe tehnologia UML (Unified Modeling Language) sau BPEL (Business Process Execution Language) 4. Implementarea soluției-generarea componentelor pe baza modelelor 5. Testarea și optimizarea soluției-aceasta ultima etapă presupune testarea modului în care se derulează procesele de afaceri, îndreptarea unor erori de programare sau modelare, precum și optimizarea acestor procese. Mihaela Brut 2005/2006 eBusiness [6] Soluții BPM | Exemple □ Microsoft: BizTalk Server 2004 - server BPM care asigură interoperabilitatea și simplifica procesele de modelare a aplicațiilor de business ■ Interconexiunile dintre aplicații asigurate prin intermediul elementelor de tip adaptor, acestea permițând implementarea unui mecanism sau a unui protocol de comunicare Modelarea si definirea proceselor de business poate fi realizată: ^■direct, prin posibilitatile oferite de Visual Studio .NET ^^b Prin intermediul instrumentor grafice puse la dispoziție Mihaela Brut 2005/2006 eBusiness [7] Soluții BPM | Exemple □ IBM: WebSphere Business Integration: oferă suport pt. Business Process Execution Language for Web Services (BPEL4WS) □ http://www-128.ibm.com/developerworks/ webservices/library/specification/ws-bpel/ □ Foarte flexibil în constructia regulilor de business carestau la bazaproceselorde afaceri □ Disponibile mai multe instrumente vizuale care încorporeaza interfete intuitive și functionalități de tip drag&drop modelarea simpla a fluxurilor informaționale si a proceselor de afaceri □ IBM: WebSphere Business Integration Adapters ajută clienții să integreze simplu procesele de business și să realizeze eficient schimburi de informații între diverse aplicatii care alcatuiesc arhitectura informatică a companiei (solutii ERP, HR, CRM, SCM etc.) Mihaela Brut 2005/2006 eBusiness [8] Soluții BPM | adrese □ IBM: WebSphere Process Server: http://www- 306.ibm.com/software/integration/wps/ □ Tutorial: http://www- 128.ibm.com/developerworks/websphere/library/te charticles/0602 smolny/0602 smolny.html □ WebSphere Business Modeler: http://www- 306.ibm.com/software/integration/wbimodeler/adv anced/ □ http://www3.software.ibm.com/ibmdl/pub/softwar e/dw/wes/pdf/0603 perepa-bpelappswithwebsphereproducts.pdf Mihaela Brut 2005/2006 eBusiness [9] Soluții BPM |Exemple □ Oracle Integration asigură integrarea la nivelul firmei și colaborarea B2B □ Oracle BPEL Process Manager asigură modelarea și integrarea proceselor de afaceri, simplificând operațiunile de implementare a unor soluții de acest tip ^^b BPEL (Business Process Execution Language) + ■ Oracle Web Services Manager ■ politicile de securitate se vor scrie facil ^^b separare între securitate și dezvoltarea aplicatiilor b http://www.oracle.com/technology/products/ias /bpel/index.html Mihaela Brut 2005/2006 eBusiness [10] Soluții BPM | Exemple □ Computer Associates: CleverPath Aion Business Process Manager și CleverPath Aion Business Rules Expert integrarea proceselor de afaceri din cadrul companiilor Mihaela Brut 2005/2006 eBusiness [11] Business Process Execution Language □ Limbaj bazat pe XML □ Permite dezvoltatorilor să-și descrie proceselede afaceri ca serviciiweb □ Derivat din WSFL (Web Services Flow Language) și XLANG (Web Services Description Language (WSDL) aplicat pentru business) □ BPEL se focalizează pe modelarea proceselor moderne de afaceri, adoptând serviciile Web ca mecanism extern de comunicare □ Integrează facilitățile Web Services Description Language (WSDL) 1.1 pentru a Mihaedla eBrust c20r05i/e200m6 esajele deeBusiinnests ra re sau de ieșire BPEL □ Procesele de afaceri pot fi descrise în două moduri: □ Procese executabile de afaceri - care modelează comportamentul actual al unui participant într-o interacțiune de afaceri □ Protocoale de afaceri - care, utilizează descrieri de procese specificând comportamentul părților implicate în schimbul de mesaje, fără a descopri comportamentul lor intern. ■ Descrierile de procese în cadrul protocoalelor de afaceri sunt numite procese abstracte □ BPEL e utilizat pentru a modela atât procesele executabile, cât și pe cele abstracte Mihaela Brut 2005/2006 eBusiness [13] BPEL □ Pentru programarea la scară largă, BPEL descrie procese abstracte o serie de comportamente observabile: când trebuie așteptate/trimise mesaje, când trebuie găsite compensații pentru tranzacțiile eșuate etc. Mihaela Brut 2005/2006 eBusiness [14] BPEL □ Domenii de utilizare □ Secvențierea activităților din cadrul proceselor, în special interacțiunile dintre serviciile Web □ Corelarea mesajelor și a instanțelor de procese □ Comportamentul de restabilire a datelor în caz de erori sau condiții excepționale □ Relații bilaterale bazate pe servicii Web între rolurile de proces Mihaela Brut 2005/2006 eBusiness [15] BPEL □ Rolul BPEL în schimbul de date prin intermediul serviciilor Web este de: ■ a defini toți pașii într-o tranzacție A se asigura că sunt executați într-o ordine corectă □ Ex: ce se întâmplă când un cumpărător trimite u ordin de achiziție către un furnizor Documentul BPEL este trimis împreună cu ordinul de achiziție, specificând instrucțiuni pentru procedurile necesare: confirmarea ordinului, aprobarea creditului, chitanța de plată, confirmarea distribuției produselor Mihaela Brut 2005/2006 eBusiness [16] BPEL □ BPEL este destinat să funcționeze în “spațiul public” dintre companii ■ Poate automatiza secvențierea mesajelor, dar NU se ocupă de executarea efectivă a tranzacțiilor □ BPEL oferă o soluție mult mai ieftină comparativ cu metoda mai puternică (dar și mai dificilă) EDI -Electronic Data Interchange. Mihaela Brut 2005/2006 eBusiness [17] BPEL □ Business Process Execution Language for Web Services version 1.1: http://www-128.ibm.com /developerworks/library/specification/ws- bpel/ □ BPWS4J - o platformă pentru crearea și executarea de procese BPEL4WS □ ActiveBPEL 2.0: platformă BPEL, ce poate fi integrată în JBoss, WebLogic, WebSphere: http://www.active- Mendpoints.com/products/index.html Mihaela Brut 2005/2006 eBusiness [18] E-Business Business Process Management. Business Process Execution Language Mihaela Brut Facultatea de Informatică mihaela@infoiasi.ro http://www.infoiasi.ro/~mihaela Trecerea la sistemul de eBusiness Mihaela Brut mihaela@infoiasi.ro http://www.infoiasi.ro/~mihaela eBusiness Cuprins □ Provocări □ Etapele spre eBusiness □ Dezvoltarea strategiei □ Soluții IT: PRI, MRC, MFV, MRD □ Autoevaluare Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [2] Provocări □ Schimbări în modul de organizare și conducerea unei afaceri □ eBusiness nu înseamnă doar tranzacții on-line, ci mai ales eficientizarea afacerilor și satisfacerea clienților □ informații actualizate în timp real: abilitatea de mișcare și furnizarea informațiilordevin mai importante decât produsul în sine Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [3] Provocări □ relația cu publicul nu mai este unidirecțională, ci devine interactivă: ■ distribuitori, agenți, comercianți, puncte de vânzare, catalog, comenzi prin poștă, telefon ■ Internet, televiziune digitală, telefonie mobilă Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [4] Pregătirea pt. “viitorul digital” □ Identificați schimbările apărute pe piață □ Studiați și înțelegeți noile tehnologii □ Căutați pe Internet noi piețe □ Familiarizați-vă cu limba engleză și cu valorile comerciale occidentale De reținut: □ Concurența poate fi mai flexibilă □ Apar permanent noi tipuri de afaceri Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [5] Etapele spre eBusiness □ Conectați-vă la Internet ■■ folosiți e-mail-ul ca instrument de lucru ■ documentați-vă pe Internet □ Dezvoltați prima afacere electronică (pagină Web de tip broșură) ■ studiați marketingul on-line ■ accesați clienți noi □ Preluați comenzile de pe pagina Web ■ descoperiți noi piețe de desfacere Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [6] Etapele spre eBusiness □ Integrați aplicațiiile comețului electronic (c.e.) cu celelalte date ■■ furnizați informații în timp real ■■ măriți eficiența și reduceți costurile □ Adoptați o abordare eBusiness ■■ servicii diversificate pentru clienți ■ integrați întregul lanț valoric □ Extindeți modelulde eBusiness ■ clienți în toată lumea ■■ încercați abordarea dinamică a viitorului Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [7] Dezvoltarea strategiei □ Implicați echipa, furnizorii, partenerii și clienții în redefinirea concepției și stabilirea strategiei viitoare □ aceștia trebuie: Educați Entuziasmați Autorizați □ Găsiți noi modalități de lucru: ■ nu ascundeți informația strategică, ■■ nu încurajați atitudini ierarhice Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [8] Strategia pt. clienți Deveniți propriul dumneavoastră client și priviți critic firma din perspectiva clientului □ Clasificați-vă clienții □ Identificați dorințele și necesitățile fiecărui grup □ Stabiliți cele mai bune modalități de mulțumire a acestora □ Identificați schimbările necesare Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [9] Strategia pt. clienți Beneficiile clientului: Beneficiile firmei: □ serviciu prompt și util □ mai multă încredere în firmă □ îi sunt îndeplinite dorințele particulare □ atrage clienții de la concurență menține loialitatea clienților crește ponderea pe piață Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [10] Baza pt. eBusiness □ Creați o echipă care să identifice problemele specifice: reprezentanți ai sectoarelor de vânzări, relații cu clienții, IT, executiv cei cu responsabilități trebuie să aibă inițiativă □ Autorizați echipa pt. promovarea sistemului de eBusiness □ Apelați și la specialiști externi!!! Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [11] Schimbări culturale □ eBusiness-ul nu implică doar schimbări strategice sau structurale, ci și culturale □ păstrați angajații competenți, oferiți-le posibilități de perfecționare, stimulați-i calități: dinamic, independent, întreprinzător, ambițios, flexibil □ firmă parteneră pt. consultanță și perfecționarea personalului trebuie să vă înțeleagă piața Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [12] Recompensare personal □ Încredere, informare, apreciere □ Acțiuni - cadou sau la preț bun □ Bonusuri pentru realizări □ Perfecționare □ Condiții flexibile de lucru □ Consolidarea carierei (avansare) □ Creșteri salariale Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [13] Clientul suveran Străduiți-vă să stabiliți cea mai bună relație cu clientul □ Înțelegeți-le trebuințele pt. a va adapta serviciile □ Puneți calitatea serviciilor oferite înaintea dorinței de a efectua vânzarea □ Fiți atent la firmele concurente vechi și noi Pe Internet, clientul este mai informat și mai puternic Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [14] Clientul suveran □ Clienții pretind servicii de calitate □ Clienții trebuie tratați diferențiat □ Poate costa de zece ori mai mult câștigarea unui client nou decât păstrarea unuia vechi sporiți efortul de a vă menține clienții importanți □ Internet posibilitatea de a compara produsele și serviciile pe scară globală Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [15] Clientul suveran □ Asigurați service rapid înainte și după vânzare informații pertinente □ Anticipați dorințele clienților prin oferta de produse și servicii □ Operațiile de căutare, selectare, comandă și finalizare a tranzacției trebuie să decurgă eficient □ Protejarea intimității: dacă solicitați date de la clienți, spuneți-le clar cum le veți folosi Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [16] Clientul suveran □ Siguranța tranzacțiilor: angajați un consultant extern pt. informarea salariaților asupra măsurilor de siguranță □ “Vă vom despăgubi pentru toate pierderile suferite din pricina vreunei defecțiuni în sistemul de siguranță” □ "Nu vom transmite datele nici unei organizații sau persoane fără acordul dumneavoastră” Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [17] Clientul suveran Asigurați o bună servire □ nu este suficient să oferiți servicii și produse excelente □ clienții apreciază foarte mult modul cum sunt tratați □ dacă e posibil, lăsați clientul să se autoservească □ folosiți aparatură specială (ex. pt.a înregistra primirea mărfii și a transmite confirmarea în baza de date a clienților) Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [18] Clientul suveran □ Fiecare nou client primește un cod □ La primul contact (ex.: solicitarae unei informații) se alcătuiește fișa clientului □ Se înregistreză apoi toate revenirile și contactele ulterioare se conturează un profil al clientului, pe care îl vor utiliza angajații din toate departamentele Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [19] Clientul suveran □ Țineți cont de reclamațiile clientului □ Încercați o servire corespunzătoare consecventă în locul unei amabilități sporadice, “pe bucățele” □ nu plimbați clienții de la un angajat la altul □ Oferiți clientului posibilitatea de control asupra tranzacțiilor sale Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [20] Clientul suveran “ Asigurați-vă de ” Nu lăsați magazinele focalizarea asupra tradiționale clientului neintegrate “ Extindeți ” Nu neglijați tehnologia metodele comerțului tradiționale de electronic în vânzare îrmccKjci firmă » Nu dezvoltați “ Clienții nemulțumiți sisteme IT izolate de vor apela la alt obiectivul principal furnizor al afacerii Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [21] eBusiness propriu □ Ch. Darwin: nu supraviețuiesc cei inteligenți, ci aceia care reacționează la schimbare □ Identificați-vă punctele forte: ■ O servire bună și corectă ■ Produse și servicii de calitate ■ Ofertă continuu inovativă □ Stabiliți prioritățile a.î. să vă îmbunătățiți performanțele Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [22] Rezolvarea priorităților □ Servire personalizată, dinamică, flexibilă ■■ acces instantaneu la date corecte ■■ sisteme flexibile de răspuns ■ propunerile clienților □ Tranzacții eficiente, la preț scăzut, rapide ■■ repartizarea eficientă a resurselor ■ comunicarea rapidă cu furnizorii ■ monitorizarea activității Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [23] Rezolvarea priorităților □ Inovație: prevederea de schimbări periodice, adaptarea la clienți ■■ gestionarea schimbărilor și asumarea riscurilor ■■ asigurați fuzionarea noilor tehnologii cu cele existente ■ ■■■■■■ ■ ■ ■ ■ ■ ■ ■ încurajarea inițiativei și gândirii de perspectivă Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [24] Personalul firmei cel mai de preț capital □ îi trebuie explicată nevoia de schimbare (constientizare că noile tehnologii fac munca mai ușoară) □ perfecționarea necesară □ sprijin pt. implementarea eBusiness □ informarea asupra noilor proceduri □ asigurarea accesului la Internet și de acasă □ înlăturarea suprapunerilor de activitate Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [25] Planificarea în eBusiness □ Planificarea analitică: Mb prognoze pe baza realizărilor trecute ■■ inadecvată eBusiness-ului ■■ trebuie abandonate proiectele care nu mai corespund direcției schimbării □ Planificarea pragmatică: ■ soluțiile pt. cerințele noi și urgente sunt găsite chiar de personalul operațional ■ stabiliți permanent ce doriți să realizați, apoi pașii ce trebuie urmați Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [26] Aplicațiile PRI □ Planificarea Resurselor întreprinderii ■■ Integrează aplicații funcționale disparate ■ Elimină întârzierile de comunicare ■ Reduc costurile și ineficiențele □ Elemente comune: ■ Cumpărarea de materiale ■ Inventar și programare ■ Logistică și distribuție ■ Finanțe și contabilitate ■■ Resurse umane și liste de salarii Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [27] Integrarea soluțiilor IT □ Cereți personalului să identifice blocajele de comunicare □ Identificați limitele sistemului actual □ Eliminați sistemele care nu pot fi integrate în noua structură □ Adapatați sistemele ce pot fi integrate □ Identificați costurile și timpul cerute de integrare □ Investiți în tehnologia necesară: construiți, cumpărați sau închiriați? Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [28] Aplicațiile MRC Managementul relațiilor cu clienții □ o creștere cu 5% a nrului de clienți un profit de 75% □ e utilizată o singură sursă de date despre clienți de către aplicațiile ce se ocupă de comenzi, vânzări, deservire clienți, marketing. □ implică reorganizare internă □ folosiți noi tehnologii de contact: WAP, iTV, Kiosk Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [29] Aplicațiile MFV Managementul forței de vânzare □ Integrează toate funcțiile ce intervin în trecerea de la prima întrebare pusă de client la comanda propriu-zisă □ Aspecte legate de preț, existența în stoc, comision etc. □ Agenții de vânzări trebuie să aibă acces rapid la informații □ Ex.: furnizor de componente de rețea Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [30] Aplicațiile MRD Managementul rețelei de distribuție □ scop: coordonarea fluxului informațional, a banilor și a materialelor între organizații □ Furnizorii, producătorii, depozitele,) distribuitorii și revânzătorii folosesc on-line o aceeași bază de date Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [31] Elementele MRD □ Planificare :Prognozarea cererii, îndeplinire, transport, producție, programare □ Date: Informații disponibile în timp real pentru toți partenerii □ Execuție ■ Managementul produsului ■■ Depozitare, reaprovizionare ■■ Distribuire, logitică inversă Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [32] Feed-back-ul □ Clienții se vor simți importanți dacă știu că părerile lor sunt ascultate □ “Comentariile dvs. asupra activității noastre ne ajută să ne optimizăm serviciile oferite” □ “Vă rugăm înștiințați-ne dacă produsulSau serviciul nostru nu corespunde tuturor așteptărilor” □ “Ce am putea face pentru a fi siguri că așteptările dvs. vor fi satisfăcute în viitor?” Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [33] Autoevaluare 1. Sunt pregătit să accept provocarea noii strategii. 2. Mă gândesc la modalități mai noi sau mai eficiente pentru a folosi IT. 3. Ajut personalul să afle oportunitățile create de eBusiness. 4. Dezvolt idei strategice concentrându-mă pe mulțumirea clienților. Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [34] Autoevaluare 5. Caut modalități de a oferi serviciimai bune decât concurența. 6. Monitorizez atent site-urile Web ale concurențeipentru a afla noi oferte. 7. Încurajez personalul să facă sugestii și să perfecționeze procesele. 8. Folosesc o metodă dinamică de planificarepentru Business. Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [35] Autoevaluare 9. Perfecționez personalul pentru adaptarea la schimbare. 10. Caut să integrez funcțiile separate într-un proces continuu. 11. Mă concentrez asupra cunoașterii și îndeplinirii așteptărilor clienților. 12. Caut modalități de a rentabiliza relațiile cu furnizorii. Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [36] Bibliografie □ Steve Sleight, “Cum să trecem la eBusiness”, enciclopedia RAO, 2002 □ D.Amor -“The E-Business (R)evolution”, Prentice-Hall, 1999 □ Gabriela Meșniță, “Introducere în Afacerile Electronice”, Junimea, Iași, 2002 Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [37] Rezumat □ Provocări □ Etapele spre eBusiness □ Dezvoltarea strategiei □ Soluții IT: PRI, MRC, MFV, MRD □ Autoevaluare Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [38] întrebări? Mihaela Brut 2006/2007 eBusiness [39] TITU PÂNIȘOARĂ ION ȘOLDEA Prof. univ. dr. muzicolog Petre Brâncuși și Conservatorul «Ciprian Porumbescu» București 2 3 Titu Pânișoară Ion Șoldea Prof. univ. dr. muzicolog Petre Brâncuși și Conservatorul «Ciprian Porumbescu» - București Editura «MAIASTRA» 2005 4 Descrierea CIP a Bibliotecii Naționale a României PROF. UNIV. DR. MUZICOLOG PETRE BRÂNCUȘI ȘI CONSERVATORUL „CIPRIAN PORUMBESCU” - BUCUREȘTI. SIMPOZION NAȚIONAL (3; 2005; Târgu-Jiu) Prof. univ. dr. muzicolog Petre Brâncuși și Conservatorul „Ciprian Porumbescu” - București: simpozion național: ed. a IlI-a, Târgu-Jiu, 2005/ ed.: Titu Pânișoară, Ion Șoldea. - București: Măiastra, 2005 ISBN 973-87487-2-0 I. Pânișoară, Titu (ed.) II. Șoldea, Ion (ed.) 78 Brâncuși, P. (063) 786.61(498 Buc)(063) 929 Brâncuși, P. 5 Cuvânt înainte Profesorul universitar Petre Brâncuși a fost unul din cei mai mari muzicologi pe care i-a avut țara noastră în cea de-a doua jumătate a secolului al XX-lea. Noi, gorjenii, suntem mândri că această ilustră personalitate a culturii noastre naționale s-a născut pe meleagurile noastre și interesați în cel mai înalt grad de cinstirea memoriei și valorificarea operei sale. În concordanță cu aceste afirmații și preocupări, în urmă cu trei ani, au fost făcute mai multe propuneri, care s-au bucurat de apreciere și de sprijin pentru materializa rea lor din partea Direcției Județene pentru Cultură, Culte și Patrimoniu Cultural Național, Consiliului Județean Gorj și Primăriei Municipiului Târgu-Iiu. Până în prezent au fost deja realizate multe din propunerile respective și anume: Consiliul Local al municipiului Târgu-Jiu a acordat muzicologului Petre Brâncuși titlul de «Cetățean de Onoare» post-mortem al municipiului Tărgu-Jiu; o sală de clasă de la Liceul de Muzică și Arte Plastice «Constantin Brăiloiu» îi poartă numele; în «Sala Personalităților» de la Muzeul Județean «Alexandru Ștefulescu» a fost inaugurat un Punct Muzeal «Prof univ. dr. Petre Brâncuși»; pe fațada casei cu nr. 2 de pe strada Lainici, unde a trăit și creat mai mulți ani de zile a fost instalată o placă comemorativă; s-a inițiat organizarea, anual, a unui Simpozion Național «Petre Brâncuși» (până în prezent au avut loc deja trei ediții), iar cu prilejul desfășurării simpozionului, din partea familiei Brâncuși au fost acordate de fiecare dată, premii celor mai buni trei elevi de la Liceul de Muzică și Arte Plastice «Constantin Brăiloiu» Târgu-Iiu. Comunicările științifice prezentate și alocuțiunile rostite în cadrul primelor două ediții ale simpozionului, amintirile celor care l-au cunoscut, precum și o serie de lucrări ale omului de cultură, ca de exemplu ciclul de expuneri sub genericul «Poeme eterne ale muzicii» ș.a. au fost adunate în 6 câte o carte. Volumul de față cuprinde lucrările celei de-a treia ediții a simpozionului (care a avut loc pe 5 iunie 2005), iar tipărirea lui a fost posibilă numai datorită receptivității primarului Târgu-Jiului - dl. dr. ing. Florin Cârciumaru și aprobării de către Consiliul Local al municipiului a fondurilor necesare. Este aici locul să menționăm că pe viitor edițiile simpozionului și alte manifestări dedicate amintirii prof. univ. dr. muzicolog Petre Brâncuși și punerii în valoare a moștenirii culturale lăsate de el se vor organiza sub egida Primăriei și Consiliului Local al municipiului Târgu-Jiu, asigurându-se astfel continuitatea acțiunilor, fapt pentru care exprimăm recunoștința și mulțumirile noastre. Autorii 7 DaimlerChrysler Studiu de caz Privire de ansamblu : Caz unic in idustria automobilistica: - produce atat masini mici ,sport, de lux , camionete sau camioane Este cu adevarat o companie globala: -cel putin cate o reprezentanta pe fiecare continent Privire de ansamblu : Peste un bilion de investitori de diferite nationalitati. Actiunile sunt vehiculate la toate bursele importante din lume . 31 decembrie 2004 - un capital de 35,7 bilioane de Euro Brand-uri si Produse Are o mare varietate de produse si brand-uri de calitate . Aceste brand-uri folosesc ultimele inovatii tehnologice pentru segmentul lor si sunt recunoscute ca fiind de cea mai buna calitate Grupul Mercedes MAYBACH - piata de vanzare exclusivista (pret) - lux , stil , tehnologie - renume pe plan international - public tinta : persoane cu posibilitati materiale foarte mari Grupul Mercedes MERCEDES-BENZ - compromis intre lux si pret - se impune prin calitate -ofera optiuni mai putin scumpe , fara a afecta imaginea -public tinta : persoane cu o putere economica peste medie Grupul Mercedes SMART - originale , dimendiuni reduse -pret relativ mai redus - perfecte pentru traficul aglomerat -public tinta : tineri , posibilitati financiare nu foarte mari Grupul Chrysler DODGE - arie larga de tipuri de automobile - automobile specifice pentru fiecare tip de meserie (agriculutra,transport,etc) , dar si pentru familisti sau oameni de afaceri -gama variata de preturi si cumparatori Grupul Chrysler CHRYSLER -nume cu rezonanta -produse de o inalta calitate -design atragator , tehnologie moderna -nivelul preturilor destul de ridicat,dar totusi variat Grupul Chrysler JEEP -masini de teren -stil , lux , calitate ,tehnologie de varf -public tinta : persoane dinamice cu o situatie financiara foarte buna Strategii : 1. Prezenta globala -exista reprezentante pe fiecare continent 2. Brand-uri puternice , cu renume -toate brand-urile au avut deja o imagine foarte buna inca inainte de a fi cooptate in aceasta companie Strategii : 3.O mare varietate de produse -exista si o mare varietate in profilul posibililor cumparatori -de la tineri , firme mici si mijlocii de diferite profiluri , pana la oameni de afaceri de mare succes sau persoane publice -in consecinta si preturi variate Strategii : 4.Tehnologie de nivel foarte inalt -chiar daca preturile sun destul de variate , calitatea tehnologica a masinilor ramane de cea mai buna calitate -chiar cu dotarile minimale , un automobil isi pastreaza stilul si este usor recunoscut ca brand Strategii : 5.Implicarea in domeniul social - ajutarea victimelor din Asia - restaurarea Centrului George C. Marshall din Paris -ajutarea victimelor cutremurului din Iran Strategii : 6. Promovarea -elevilor -studentilor -absolventilor -specialistilor -oferirea unor programe de training -locuri de munca atractive DaimlerChrysler SFARSIT LASZLO Alexandru: GIOVANNI BOCCACCIO - IL TEMPO DEL RACCONTO Il padre della narrativa italiana nasce nel 1313 a Parigi (o secondo alcuni: a Firenze, e secondo altri: a Certaldo), come figlio naturale del commerciante Boccaccio da Chellino, detto anche Boccaccino. Sin dal 1327 ritroviamo Giovanni Boccaccio insieme a suo padre a Napoli, presso la corte di Roberto di Angio. E ugualmente attratto dalla vita aristocratica e da una donna misteriosa, da lui chiamata Fiammetta, in cui i commentatori credettero di riconoscere Maria d'Aquino, la figlia naturale del re. In quel periodo scopre nella biblioteca reale le grandi opere dell'anti chita, fa letture tra le piu varie di testi scientifici e letterari, e viene a conoscere i noti romanzi francesi del suo tempo. Si appassiona all'opera di Dante, a cui rimarra fedele per tutta la vita. Risalgono a quel periodo le sue prime composizioni letterarie, in versi o in prosa, che rispecchiano una forte influenza formale e tematica della letteratura antica: Filocolo (1336-1338), Filostrato e Caccia di Diana (1338), Teseida (1340). Nell'inverno del 1340 e costretto a mettere fine al suo soggiorno felice a Napoli, per il fallimento e in seguito la morte di suo padre, e ritorna a Firenze. Qui si confronta con un altro ambiente, il mondo caotico e agitato dei commercianti e degli artigiani in cui, per sostenere la famiglia, e costretto a farsi strada. Ma l'esperienza di apprendista commerciante o di studioso dei problemi di giurisprudenza canonica non lo aiuta troppo. Nel suo tentativo di idealizzazione del passato felice presso la corte angioina, che oppone al presente agitato, nascono le opere di questo periodo: Commedia delle ninfe fiorentine (con il titolo ulteriore Ninfale d'Ameto, 1342) o l'Amorosa visione (1343), un poema allegorico di evidente influenza dantesca. Un'altra personalita importante che influisce su di lui positivamente e Francesco Petrarca. I due scrittori rimarranno ottimi amici per l'intera vita. In questo periodo numerose poesie in latino e un progetto di studio De vita et moribus Francisci Petracchi si completano con la prosa Elegia di Madonna Fiammetta (1344) e con il Ninfale fiesolano (1344-1346). 2 Cerca di sfuggire agli anni pesanti, segnati da forti convulsioni sociali e dal fallimento di grandi compagnie bancarie, ma soprattutto al fatidico 1348, anno della terribile peste - che tolse la vita alla terza parte della popolazione fiorentina - cercando rifugio presso diverse corti principesche (a Forli o a Ravenna). Sono questi gli anni in cui scrive il Decameron. Dopo il 1350, quando il suo prestigio aumenta, accetta alcuni incarichi pubblici tra cui anche quello di ambasciatore. In quell'anno, per esempio, e confermata la sua presenza a Ravenna dove consegna a suor Beatrice, la figlia di Dante, dieci fiorini d'oro come risarcimento ufficiale da parte dello stato fiorentino. Risale allo stesso periodo Il Corbaccio, una satira antifemminile con la quale Boccaccio si separa dal pubblico prediletto del Decameron. Dal 1360 si stabilisce a Certaldo, dove aderisce all'ordine minorita in seguito a una forte crisi religiosa. Obbedisce per fortuna ai consigli del Petrarca e rinuncia al suo progetto di distruggere il manoscritto del Decameron, capolavoro che rifiuta a causa dell'anticlericalismo e delle licenze popolari. Prolunghera il suo isolamento a Certaldo, seppure con intermittenze, dedicandosi allo studio del classicismo e dell'antichita (De casibus virorum illustrium, De claris mulieribus, Genealogia deorum gentilium), ma anche della personalita di Dante. E il primo biografo prestigioso del poeta, con l'apologia Trattatello in laude di Dante (che ha tre varianti, tra il 1351 e il 1365) ed e sempre lui che, all'invito delle ufficialita di Firenze, inizia nella chiesa Santo Stefano di Badia il ciclo di pubbliche letture e commenti della Divina Commedia. La tradizione della celebre Lectura Dantis fu mantenuta fino ai nostri giorni. La malattia sempre piu grave (soffriva di idropisia) lo costringe a interrompere il ciclo di conferenze al XVII Canto dell'Inferno e, ritiratosi a Certaldo, dopo aver saputo con dolore della morte del suo grande amico Petrarca (1374), si spegne il 21 dicembre 1375. * Il Decameron segna il momento cruciale dell'apparizione della prosa letteraria, sfumata, incisiva e saporita. Dopo che Dante, nella Divina Commedia, ha scolpito le strutture latine nello stampo aulico delle terzine italiane, il Boccaccio imprime nella 3 cultura scritta i valori squisiti della lingua parlata. Questo fatto fu sottolineato da uno dei piu attenti commentatori del Decameron, Erich Auerbach: “...la ricerca stilistica del Boccaccio trova a sua disposizione una lingua letteraria appena nata e quasi ancora informe. La tradizione retorica, irrigidita nella prassi medievale fino a diventar quasi un meccanismo spettrale e senile, che, poco prima, al tempo di Dante, aveva fatto le sue prove timide e ritrose con i primi traduttori di autori antichi, diventa nelle sue mani uno strumento meraviglioso, che con un balzo da vita alla prosa d'arte italiana, la prima prosa letteraria d'Europa che si abbia dopo l'antichita. Essa e nata nel decennio che sta fra le sue prime opere giovanili e il Decamerone”1. Il narratore medievale e del tutto cosciente delle difficolta che deve affrontare. Dietro l'aspetto divertente delle novelle si nascondono elementi di poetica della prosa che indicano una piena maturita artistica e che il Boccaccio ci svela soltanto nella Conclusione dell'Autore. Egli e costretto ad accettare le esigenze della verosimiglianza e delle regole diegetiche. Anche se include nella sua opera passi che sembrerebbero ad un lettore ortodosso troppo audaci, l'autore e tenuto a rispettare le regole interne del racconto: “Primieramente se alcuna cosa in alcuna n'e, la qualita delle novelle l'hanno richiesta, le quali se con ragionevole occhio da intendente persona fien riguardate, assai aperto sara conosciuto, se io quelle della lor forma trar non avessi voluto, altramenti raccontar non poterle”. Lo scrittore si ribella, poi, contro le scarse possibilita di espressione del testo letterario medievale, sfavorito nei confronti delle altre arti (come per esempio la pittura), e si propone di eliminare tale svantaggio: “Alla mia penna non dee essere meno autorita conceduta che sia al pennello del dipintore, il quale senza alcuna riprensione, o almen giusta, lasciamo stare che egli faccia a San Michele ferire il serpente con la spada o con la lancia, e a San Giorgio il dragone dove egli piace, ma egli fa Cristo maschio e Eva femina, e a Lui medesimo che volle per la salute della umana generazione sopra la croce morire, quando con un chiovo e quando con due i pie gli conficca in quella”. Ma il Boccaccio rifiuta soprattutto quella letteratura che, moraleggiando ad ogni costo, falsifica l'arte appunto con le buone intenzioni di cui fa sfoggio. Poiche l'opera d'arte deve essere morale nel suo tessuto interno, oltre al quale 1 Erich Auerbach, Mimesis. Il realismo nella letteratura occidentale, traduzione di Alberto Romagnoli e Hans Hinterhauser, con un saggio introduttivo di Aurelio Roncaglia, Torino, Piccola Biblioteca Einaudi, 4 qualsiasi lettore e libero di ritrovare se stesso, con le proprie virtu o vanita: “Quali libri, quali parole, quali lettere son piu sante, piu degne, piu riverende, che quelle della divina Scrittura? E si sono egli stati assai che, quelle perversamente intendendo, se e altrui a perdizione hanno tratto. Ciascuna cosa in se medesima e buona ad alcuna cosa, e male adoperata pud essere nociva di molte; e cosi dico delle mie novelle. Chi vorra da quelle malvagio consiglio o malvagia operazion trarre, elle nol vieteranno ad alcuno, se forse in se l'hanno, e torte e tirate fieno ad averlo; e chi utilita e frutto ne vorra, elle nol negheranno, ne sara mai che altro che utili e oneste sien dette o tenute, se a quE tempi o a quelle persone si leggeranno per cui e pe' quali state sono raccontate”. Un altro cambiamento importante viene proposto dal Decameron per quanto riguarda il pubblico al quale principalmente si rivolge. E cioe si tratta delle donne semplici, le signorine o le principesse trascurate dagli uomini troppo impegnati nel mestiere o nella guerra, prigioniere delle convenienze sociali o delle esigenze familiari. L'autore si rivolge a una categoria sfavorita del suo tempo e le vuole offrire un compenso. La vita non vissuta si deve ripagare con la lettura. “Esse dentro a' dilicati petti, temendo e vergognando, tengono l'amorose fiamme nascose, le quali quanto piu di forza abbian che le palesi coloro il sanno che l'hanno provato e provano; e oltre a cid, ristrette da' voleri, da' piaceri, da' comandamenti de' padri, delle madri, de' fratelli e de' mariti, il piu del tempo nel piccolo circuito delle loro camere racchiuse dimorano, e quasi oziose sedendosi, volendo e non volendo in una medesima ora, seco rivolgono diversi pensieri, li quali non e possibile che sempre sieno allegri. E se per quegli alcuna malinconia, mossa da focoso disio, sopravviene nelle lor menti, in quelle conviene che con grave noia si dimori, se da nuovi ragionamenti non e rimossa: senza che elle sono molto men forti che gli uomini a sostenere.” Il Decameron contiene in tutto cento storie: dieci al giorno vengono raccontate per dieci giorni da dieci personaggi, sette donne e tre giovani. (La simbologia delle cifre perfette e un motivo frequente nella letteratura medievale. Dante stesso aveva strutturato la sua Commedia in cento canti, divisi in tre grandi parti.) L'autore immagina una cornice per questi racconti, un appoggio epico esterno. Il libro inizia con la terribile peste del 1348 a Firenze. Le immagini di un realismo crudele - la dissoluzione dei piu durevoli 1964, volume primo, p. 235. 5 sentimenti e legami di famiglia, la sovranita dell'anarchia, della delinquenza e dei soprusi, l'indifferenza generale per i cadaveri che giacciono per strada ecc. - vengono a costituire il tema del “mondo a rovescio”. In questa citta morbosa e delirante, l'iniziativa dei dieci personaggi - che provengono dal mondo nobile e ricorrono a cerimoniali aristocratici nei gesti e nel comportamento - i quali decidono di ritirarsi in uno spazio protetto, istituisce un'oasi di normalita, di razionalita e restaura la forza confortante della legge. Le regole che essi stessi si stabiliscono, la nomina per un giorno del re o della regina, che indica il tema delle narrazioni e l'ordine dei narratori, la disciplina da tutti accettata, le piccole abitudini che si ripetono con precisione, hanno il ruolo di opporre un'immagine luminosa all'esterno universo pestifero. In questa maniera viene costruito un cerimoniale diegetico e un' atmosfera favorevole. La cornice narrativa ha anche il ruolo di controbilanciare lo scoppio straordinario di vitalita senza freni che seguira, ha il valore di “controllo razionale-morale della enorme varietă e libertă e sfrenatezza ed eccezionalită delle situazioni presentate ”2 nelle cento novelle. “Dal punto di vista del contenuto la novită piu importante e la sostituzione del mito con l'osservazione diretta e spregiudicata della realta contemporanea, mentre la cornice assicura la continuita con gli ideali di cortese e nobile convivenza cui il giovane Boccaccio era tanto legato. Tale struttura crea dunque una bipolarită fra la cornice, in cui l'ideale cortese viene proposto come modello esemplare, e il mondo delle novelle, estremamente vario e pluralistico per punti di vista, situazioni e tematiche. Affidando il compito di raccontare le novelle a dieci giovani di superiore condizione ma disponibili e curiosi di cid che e umano, Boccaccio ha inteso rappresentare in modo non preconcetto un mondo multiforme, aperto e contradditorio, in cui faticosamente si profilano valori e disvalori ancora incerti, in attesa di una precisa definizione”3. Sebbene siano state identificate le sorgenti di ispirazione del Decameron nelle numerose avventure galanti medioevali e nei fabliaux della letteratura francese, il modello evidente risale alle storie delle Mille e una notte. La stessa tecnica dei racconti in cornice (contes ă tiroirs) edifica l'intero materiale. La stessa complessita diegetica - 2 Elio Gioanola, Storia della letteratura italiana dalle origini ai nostri giorni, Milano, Librex, 1988, p. 101. 3 Riccardo Marchese-Andrea Grillini, Scrittori e opere. Storia e antologia della letteratura italiana, 1, Dalle origini al Quattrocento, Firenze, La Nuova Italia Editrice, 1988, p. 421-422 6 del tipo “bambole russe” - di livelli narrativi sovrapposti e che si aprono uno dall'altro, sottolinea l'ingegno dell'autore. Ecco, per esempio, l'avventura di Bergamino (Decameron, I, 7). Il narratore ci racconta (1o livello) che il personaggio Filostrato racconta di Bergamino (2o livello) il quale, per vincere l'avarizia di messer Cane della Scala, gli racconta di Primasso (3o livello) che deve sopportare l'avarizia di un abate. Messer Cane della Scala capisce il valore nascosto della storia ascoltata, rimpiange il proprio difetto e ripaga con generosita il personaggio narratore. La conclusione della storia del 3o livello influisce sul finale della storia anteriore, del 2o livello, e la conclusione morale (cioe che dobbiamo evitare tutti quanti il vizio dell'avarizia) ritorna in fin dei conti alla superficie, al 1o livello. Dobbiamo sottolineare con piena convinzione il realismo fondamentale dello scrittore, che stabilisce il quadro di tutte le azioni nei limiti del verosimile ed elimina qualsiasi influenza di natura trascendente, divina. Raccontandoci le avventure, egli da una grande attenzione ai legami di causalita, alle spiegazioni di natura motivazionale. “Le sue storie hanno sempre il colore della verita e sono narrate come se si trattasse di episodi effettivamente accaduti: ci viene riferito il luogo in cui si sono svolte, ci vengono fornite precise informazioni cronologiche e storiche, vengono ricostruiti esattamente gli ambienti in cui i fatti si verificano”4. Giovanni Boccaccio offre un panorama dell'intero territorio italiano (pochissime storie si svolgono all'esterno della penisola) e di tutti i livelli sociali esistenti. E per questo che il Decameron supera le qualita di un'opera schiettamente letteraria e puo essere letto come il documento di una societa. “Sociologicamente tutti i gruppi e le classi sono rappresentati: ci sono gli esponenti del mondo feudale, le classi dirigenti del comune (i «gentili uomini» inurbati, i grandi mercanti e banchieri, gli intellettuali), i ceti piccolo-borghesi (piccoli mercanti, artigiani), i frati, le suore, gli operai, i servi. E parallelamente ci sono gli ambienti dell'aristocrazia (i castelli, le grandi sale conviviali, gli spazi della caccia), vi sono le piazze e le strade cittadine, orgogliose dei monumenti che le abbelliscono, popolate dalla borghesia, vi sono i grandi spazi e le lontane citta che fanno da sfondo alle avventure dei mercanti, e ancora i luoghi «bassi» in cui si 4 Idem, ibidem, p. 426. 7 svolgono le vicende della gente minuta (i conventi e le chiese di periferia, i bassifondi urbani, le cucine affumicate e maleodoranti).”5 Altrettanto complessa e variata e anche la strategia narrativa che usa Giovanni Boccaccio. Questo fatto e analizzato con pertinenza nello studio comune di Riccardo Marchese e Andrea Grillini: “L'originalita della scrittura boccacciana sta soprattutto nella messa a punto di numerose strutture narrative che consentono al ricchissmo materiale di dispiegarsi, con una varieta assolutamente incomparabile con gli schemi della novellistica precedente. Nel Decameron incontriamo infatti dei racconti lunghi (che risultano dalla successione logica e cronologica di fatti accompagnati o no da una evoluzione psicologica del protagonista), delle novelle vere e proprie (che colgono il personaggio in un momento particolare della sua vita e consistono dunque in un solo episodio), dei contrasti (in cui due personaggi si scontrano mettendo a confronto i rispettivi valori) e delle forme di carattere teatrale, in cui la narrazione assume una struttura scenica imperniata sul dialogo comico o sulla rapida successione di gesti e di battute (si e parlato a questo proposito rispettivamente di struttura comica e mimica). Attraverso questa varieta di struttura, Boccaccio riesce ad aderire compiutamente alla varieta delle situazioni e delle tematiche”6. Lo stile dei racconti e perfettamente adatto ai fatti raccontati. Assistiamo infatti a una diversita notevole di forme di espressione, nell'alternanza tra le frasi lunghe, con reminiscenze latine, e le espressioni brevi, le battute vibranti, di un'ironia caustica. Il Boccaccio stesso riconosce di aver scelto uno stile medio, per alternare la sobrieta dell'italiano scritto con la vivacita e la spontaneita dell'italiano parlato. Come sottolinea anche E. Auerbach, “non v'e dubbio che svariate sono, nell'ambito dello stile medio, le sfumature del Decamerone, e che i confini sono molto ampi; perd perfino la dove i racconti si avvicinano al tragico, il tono e l'atmosfera rimangono nel campo del sentimentale e del sensuale ed evitano il sublime e il grave; e anche la dove (...) si mettono a profitto motivi di grossa farsa, il linguaggio e la rappresentazione rimangono nobili, in quanto che innegabilmente narratore e ascoltatore rimangono sempre assai al di sopra dell'argomento, e guardandolo criticamente dall'alto si dilettano in maniera 5 Idem, ibidem, p. 423. 6 Idem, ibidem, p. 426. 8 leggera ed elegante. La particolarită dello stile medio elegante pud riconoscersi meglio proprio negli argomenti piu popolari e realistici e perfino grossolanamente farseschi; poiche dalla forma di tali racconti e possibile dedurre l'esistenza d'un ceto sociale che, stando al di sopra degli strati inferiori della vita quotidiana, trae godimento dalla sua vivace rappresentazione, godimento che va in cerca di individui umani fatti di sensi, e non di tipi sociali”7 8. Nel Decameron incontriamo essenzialmente due registri di espressione, quello tragico e quello comico, di cui il secondo e chiaramente piu importante. Tuttavia tra essi non c'e una separazione netta e soprattutto non sono destinati a riflettere certe classi 8 sociali . Ci sono personaggi di bassa provenienza che dimostrano una impressionante nobilta di sentimento, ma anche tanti nobili che sanno “abbassarsi” per gustare la forza mordace del motto di spirito. Nel contesto di grande varieta delle strategie strutturali, delle alternanze stilistiche, delle storie e dei conflitti raccontati, delle regioni italiane rievocate e dei personaggi descritti, il filo rosso di tutto questo materiale variopinto e rintracciabile nella tematica del libro. Essa si concentra in alcune situazioni costanti, facilmente identificabili. Prima di tutto, il capolavoro di Giovanni Boccaccio porta un elogio all' intelligenza umana, in tutte le sue forme di manifestazione (e anzi, perfino quando gli scopi seguiti non sono tra i piu onesti). “Leggete il Decameron e dalla prima all'ultima parola voi sentirete che cid che appassiona il Boccaccio non sono le avventure esterne di cui e talvolta stanco e monotono inventore; non la descrizione dell'amore lascivo su cui non insiste; non le generosită cavalleresche e superumane dell'ultima giornata, ma sempre l'uomo. E l'uomo soprattutto in quanto intelligenza viva ed operante. Due intere giornate sono consacrate ai motti, cioe alla prontezza dello spirito che sintetizza d'un tratto una situazione, e trova d'un subito l'unica parola che in quel momento doveva dirsi; quattro sono dedicate alle astuzie d'ogni genere, intese a conquistare l'amore o a vendicarlo o a beffare l'intelligenza altrui, o, soprattutto, a trarsi d'impaccio, con la sola immediatezza dell'intuizione, dalle situazioni piu difficili e strane. L'infinita ricchezza 7 E. Auerbach, op. cit., p. 237. 8 Vedi Marchese-Grillini, op. cit., p. 423. 9 delle possibilită dell 'ingegno umano: questo e il tema in cui il Boccaccio si trova piu a suo agio.”9 Per mantenersi fedele al polimorfismo che sta strutturando il suo capolavoro, l'autore ci presenta, anche in questa situazione, una grande varieta di immagini dell'intelligenza umana, “dalla furbizia elementare (che se la vede con la stupidită grossolana) alla finezza intellettuale e culturale, che agisce su un terreno piu alto, contro avversari di maggiore complessită e attrezzatura mentale. L'intelligenza si manifesta dunque sul terreno dell'inganno (di mogli, di amanti, di frati ecc.) e della beffa (famose e memorabili quelle ordite ai danni di Calandrino in ben quattro novelle), ma anche su quello superiore del motto di spirito, dell'arguzia in cui personaggi raffinati sintetizzano la propria concezione della vita e della cultura (Guido Cavalcanti, Cisto ecc.). Sintomo supremo di superiorită intellettuale e la capacită di controllare il linguaggio: chi ha la meglio nello scontro intelligenza-dabbenaggine rivela in genere una padronanza piu sicura della lingua, sia che voglia sfruttarne le capacită persuasive e falsificanti (la siciliana nella novella di Andreuccio, frate Cipolla, VI, 10, Maso del Saggio, VIII, 3) sia che voglia colpire l'avversario con la stringatezza del motto di spirito”.10 L'intelligenza umana si incontra non solo nei rapporti tra i personaggi, quando mette in vantaggio qualcuno ai danni di un altro, ma anche nell'orientamento della propria esistenza. L'essere umano si libera dalla devota obbedienza per la dottrina religiosa. La divina provvidenza onnipotente e sostituita dai capricci del destino, che favorisce o sfavorisce fortuitamente. Quindi in un mondo che si conduce secondo le leggi della casualita, l'intelligenza umana puo contribuire soprattutto al miglioramento dello stato individuale. La fede cieca desta soltanto grandi risate ad alcuni personaggi boccacceschi che si appassionano appunto ad indagare sugli aspetti meno evidenti della vita. Il Decameron, mettendo al centro del suo messaggio proprio l'audacia di affrontare le provocazioni della vita, supera evidentemente il contesto medievale della sua creazione e preannuncia le sfide del Rinascimento. 9 Umberto Bosco, prefazione al Decameron, Napoli, Morano, 1948, citazione apud Aldo Giudice-Giovanni Bruni, Problemi e scrittori della letteratura italiana, volume primo, Dalle origini all'Umanesimo, Torino, Paravia, 1987, p. 421. 10 Marchese-Grillini, op. cit., p. 425. 10 Il secondo tema costante nel capolavoro di Giovanni Boccaccio e l'amore. Esso e una presenza centrale e offre addirittura il motivo dell'azione in tante storie. Incontreremo certo diverse situazioni, ma tutte hanno la tendenza a raggrupparsi sotto il segno delle avventure provocate dall'attrazione sessuale. Basta aprire il libro a qualunque delle giornate e leggerci i sottotitoli per avere una conferma di questa osservazione: Gianni Loteringhi ode di notte toccar l'uscio suo; desta la moglie...; Peronella mette un suo amante in un doglio, tornando il marito a casa...; Frate Rinaldo si giace con la comare; truovalo il marito in camera con lei...; Tofano chiude una notte fuor di casa la moglie...; Un geloso in forma di prete confessa la moglie...; Madonna Isabella, con Leonetto standosi, amata da un messer Lambertuccio...; Lodovico discuopre a madonna Beatrice l'amore il quale egli le porta...; Un diviene geloso della moglie...; Lidia moglie di Nicostrato ama Pirro...; Due sanesi amano una donna comare dell'uno....... E ovvio che si tratta dell'amore carnale, naturale. Ci sono infatti pochissime storie d'amore innocenti nel Decameron. Il piu delle volte i sentimenti si trasformano in istinti (e non viceversa, come succede in altre opere letterarie). E il desiderio chiede un rapido appagamento. Quando il piacere sessuale e ottenuto per mezzo di un'idea piena di ingegno ed eventualmente con qualche motto di spirito e in una circostanza ambigua, ci troviamo proprio al centro delle solite situazioni boccaccesche. E questo lo specifico artistico che ha suscitato l'interesse e il divertimento di migliaia di lettori, lungo i secoli. Dobbiamo aggiungere a tali considerazioni anche il coraggio linguistico del narratore, la descrizione audace di alcune posizioni sessuali, le grosse ironie sulla potenza (o impotenza) del partner, per includere tranquilli il Decameron tra le numerose opere porno-erotiche, i cosiddetti libri “qu'on ne lit que d'une seule main”, i quali, per farsi strada nella letteratura romena - ma anche allora si trattava purtroppo di un vicolo cieco -hanno dovuto aspettare altri cinquecento anni e il genio di Ion Creangă (Storia del cazzo). Per Giovanni Boccaccio, il tempo dell'amore aristocratico e dei sospiri dietro alle donne angelicate e tramontato insieme al dolce stil novo. La donna e diventata una presenza viva e del tutto palpabile. L'amore rappresenta una realta che unifica la gente di tutte le categorie sociali, almeno dal lato sessuale. Nascondere la sua esistenza e il piacere che ci puo dare e una ipocrisia che dobbiamo rifiutare. “Lo scrittore polemizza con quelle istituzioni e quei codici di comportamento che contrastano con il diritto di 11 ogni essere umano ad una normale vita sessuale e sentimentale e mostra comprensione per le numerose donne malmaritate o per i religiosi che tradendo i mariti o i voti di castită si procurano le gioie dell'amore”11. Se non accettiamo questa realta, non possiamo capire le nuove regole di comportamento che appaiono tra le persone. Ormai saranno piu importanti non i legami sociali (familiari, matrimoniali) o religiosi che li determinavano, ma le esigenze dei sensi: “Perfino nei particolari si crea, anche se non molto conseguente, una specie di morale amorosa: nel senso che, ad esempio, ogni astuzia e ogni inganno sono leciti contro il terzo, sia contro il marito geloso o i genitori o chi altro si opponga, ma non fra gli amanti. (...) Nel Decamerone si sviluppa un'etica definita, che posa sul diritto dell'amore, una morale del tutto pratica e terrena, che e essenzialmente anticristiana”11 12. Ma se fraintendessimo questo messaggio di vitalita dei sensi e ne deducessimo una fondamentale antireligiosita del Boccaccio, faremmo uno sbaglio. E vero che il narratore frusta a sangue con la sua satira diversi aspetti della vita ecclesiastica, come per esempio la fede cieca nelle reliquie (vedi soprattutto la storia di Frate Cipolla, forse il piu alto punto artistico raggiunto nell'intero Decameron: VI, 10) o le virtu “risanatrici” della confessione13. Comunque, la sua frusta artistica si rivolge non contro l'idea cristiana, ma contro i servi indegni di questa o contro la credulita nei miracoli che trascendano il mondo naturale. L'atteggiamento di Giovanni Boccaccio - pieno di lucidita e di ragione -e molto somigliante, a questo punto, a quello di Dante. Ricordiamoci la pleiade di papi e dignitari ecclesiastici condannati alle pene infernali nella Divina Commedia, i pozzi di brace dove i simoniaci pendono con la testa in giu, le colonne di chierici avari e prodighi ecc. per capire la continuita di principi e dignita tra i due grandi scrittori. Un elemento comune dei due capolavori si ritrova nel messaggio di speranza, nell'evoluzione morale ascendente a cui assistiamo con la progressione della lettura. L'opera del Boccaccio, “pare che, risentendo della lezione dantesca, voglia delineare a suo modo un percorso che dalla rappresentazione del vizio (nella prima novella, quella di ser Ciappelletto, il 11 Idem, ibidem, p. 424. 12 E. Auerbach, op. cit., p. 246-247. 13 E interessante notare come tutte le confessioni davanti al prete - sin dalla primissima, orribile per le bugie dette anche in articulo mortis da Ciappelletto (I, 1) - siano sprovviste del loro valore di culto e vengano denunciate come delle formalita inutili. 12 piu gran peccatore del Decameron) porta alla sublimazione della virtu (nella centesima novella, quella di Griselda)”14. Ma possiamo trovare anche differenze essenziali tra la Divina Commedia e il Decameron. Pensiamo prima di tutto all'immagine globale essenzialmente diversa dei due mondi artistici. L'universo dantesco e strutturato intorno a un potere supremo che decide l'evoluzione di ogni singolo individuo; esiste un unico centro di autorita e la sua azione si caratterizza per una forte componente razionale; tutte le avventure, gli eventi, le sofferenze e i destini hanno un senso predeterminato, tenuto sotto controllo. La casualita e del tutto marginale, quasi inesistente. L'essere umano, dopo aver goduto per il suo bene o per il suo male del libero arbitrio, e adesso l'oggetto passivo della ricompensa o della punizione. L'universo boccaccesco e, tutt'al contrario, policentrico, in apparenza privo di una struttura rigida. Incontriamo qui alcuni temi ricorrenti, che godono pero di una meravigliosa varieta imprevedibile di espressione; manca l'influenza decisiva di una autorita trascendente; l'essere umano, per mezzo della sua intelligenza, diventa il soggetto attivo della propria vita. Se la poesia di Dante tende a tracciare dei canoni esistenziali, a stabilire ricompense e punizioni e ad offrire un modello comportamentale, la prosa del Boccaccio ha prima di tutto il ruolo di divertire, di destare l'ilarita quando mette in luce i lati solitamente nascosti della vita umana. Dante, per mezzo di numerosi episodi raccontati, intende tuttavia realizzare una descrizione piu ampia, di natura categoriale, dei peccati e delle virtu. Boccaccio, dimostrando pochissime volte intenzioni di generalizzazione, insiste proprio su alcuni casi specifici, sulle realta parziali di elementi generalmente umani (l'intelligenza, l'eros). L'esercizio comparativo puo continuare. Ignoro se sia gia stato notato che ci sono alcuni personaggi - pochi, per la verita, e periferici - che appaiono tanto nella Divina Commedia quanto nel Decameron. Questi rievocano persone reali, famose nei loro tempi. Il pittore Giotto e ricordato in maniera cortese-ammirativa nella poesia del Purgatorio (XI, 95) e gode di un ritratto tenero-ironico nel giorno VI, novella 5. Ma fermiamoci un attimo alla storia del fiorentino Ciacco, “uomo ghiottissimo quanto alcun altro fosse giammai” (Decameron, IX, 8). Poiche era da tutti conosciuto per la sua ghiottoneria, 14 Marchese-Grillini, op. cit., p. 421. 13 rimane vittima della beffa di Biondello che lo invita a un banchetto austero, da cui il nostro eroe va via furioso e affamato. Per vendicarsi, Ciacco semina discordia tra Biondello e messer Filippo Argenti, “uomo grande e nerboruto, e forte, sdegnoso, iracundo e bizzarro piu che altro”. Filippo Argenti riempie di botte il povero Biondello. La novella si chiude in un'atmosfera serena, con la reciproca ironia scambiata dai due ingannatori ingannati. Ecco pero lo stesso Ciacco nell'Inferno dantesco (VI, 7-93). Punito per “la dannosa colpa della gola”, egli giace nel fango, cieco, soffrendo la “grandine grossa”, l'“acqua tinta”, la “neve”, l'“aer tenebroso” e la terra che “pute” (v. 10-12), sotto gli urli delle tre gole di Cerbero, che “gli occhi ha vermigli, la barba unta ed atra, / e il ventre largo, e unghiate le mani; / graffia gli spirti, gli scuoia ed isquatra” (v. 16-18). Ecco Filippo Argenti, condannato nel cerchio degli iracondi (Inferno, VIII, 31-64). Il personaggio Dante, insieme a Virgilio, mentre sta attraversando le nere onde dello Stige entra in conflitto con un peccatore arrogante e aggressivo che leva la testa sopra il fango e lo interpella con furia, anzi cerca di rovesciargli la barca e trascinarlo accanto a se nella palude. La reazione del protagonista e veloce e veemente (v. 52-63): “E io: «Maestro, molto sarei vago di vederlo attuffare in questa broda, prima che noi uscissimo del lago.» Ed elli a me: «Avante che la proda ti si lasci veder, tu sarai sazio: di tal disio converra che tu goda.» Dopo cid poco vid'io quello strazio far di costui a le fangose genti, che Dio ancor ne lodo e ne ringrazio. Tutti gridavano: «A Filippo Argenti!»; e ‘l fiorentino spirito bizzarro in se medesmo si volvea co' denti.” Mentre nell'opera di Dante i due peccatori (Ciacco e Filippo Argenti) incarnano due categorie diverse di peccato e la loro punizione esemplare e destinata a spaventare e a impressionare, per imporre ai lettori di evitare tali vizi, nell'opera del Boccaccio i 14 personaggi sono colti in un determinato momento della loro esistenza e in un'immagine -e vero - caratteristica, ma senza altre intenzioni artistiche se non la costruzione di una situazione divertente e di una morale superficiale (dell'ingannatore ingannato). L'atteggiamento artistico differente dei due scrittori italiani risulta con evidenza. A una conclusione similare, seppur tirata da una dimostrazione diversa, arriva anche E. Auerbach. “Il dominio che Dante esercita sui fenomeni si esplica con una duttilită minore, e tuttavia raggiunge un'efficacia maggiore di quella raggiunta dal Boccaccio. Giă la misura severa della terzina con la rigida commettitura della rima non gli consente un movimento cosi libero e leggero quale e consentito al Boccaccio, e che d'altronde egli avrebbe disprezzato. Ma e innegabile che l'opera di Dante ha posto per la prima volta lo sguardo sull'universale e molteplice realtă umana. (...) Senza la Commedia, il Decamerone non avrebbe mai potuto essere scritto. Questo e evidente; e si capisce senz'altro come il ricco mondo dantesco sia stato dal Boccaccio trasportato a un livello stilistico piu basso. (...) Naturalmente non si tratta di dono d'osservazione o di forza d'espressione di cui il Boccaccio vada debitore a Dante; queste qualită egli le possedeva da se, e in maniera diversa da Dante; il suo interesse si rivolge a fenomeni e a sentimenti che Dante avrebbe disdegnato di trattare. Egli invece va debitore a Dante della possibilită di fare un cosi libero uso del suo ingegno, di conquistare il posto da cui dominare tutto il mondo presente dei fenomeni, afferrandoli in tutta la loro complessită per poterli poi riprodurre in una lingua pieghevole ed espressiva.”15 La grande sottigliezza dell'osservazione di Erich Auerbach, secondo cui il genio di Dante ha offerto un modello di coraggio estetico anche per Boccaccio, si deve elogiare con entusiasmo. Ma sono altrettanto giustificate le parole del commentatore quando loda il talento espressivo del Boccaccio. La destrezza linguistica del narratore trecentesco salta agli occhi in molte circostanze. Ecco, per esempio, la novella di Cipolla (VI, 10), una prova di virtuosismo a diversi livelli. Per mettere in luce il dono stilistico del Boccaccio, ci basti citare i ritratti satirici di alcuni personaggi secondari. Prima di tutto, l'aspetto del servo, soprannominato Guccio Porco: “egli e tardo, sugliardo e bugiardo; nigligente, disubidente e maldicente; trascurato, smemorato e scostumato; senza che egli ha alcune altre taccherelle con queste, che si taccion per lo migliore. E quello che sommamente e 15 da ridere de' fatti suoi e che egli in ogni luogo vuol pigliar moglie e tdr casa a pigione; e avendo la barba grande e nera e unta, gli par si forte esser bello e piacevole, che egli s'avvisa che quante femine il veggono tutte di lui s'innamorino, ed essendo lasciato, a tutte andrebbe dietroperdendo la coreggia. E il vero che egli m 'e d'un grande aiuto, per cid che mai niuno non mi vuol si segreto parlare, che egli non voglia la sua parte udire; e se avviene che io d'alcuna cosa sia domandato, ha si gran paura che io non sappia rispondere, che prestamente risponde egli e si o no, come giudica si convenga.” Quest'uomo... modello si addice perfettamente alla donna del suo cuore, la piccola serva chiamata Nuta e corteggiata con insistenza. Le parole brevissime e dirompenti vengono a tracciare per mezzo delle enumerazioni, delle allitterazioni, dell'iperbole e delle rime interne una figura indimenticabile: “grassa e grossa e piccola e mal fatta, con un paio di poppe che parevan due ceston da letame e con un viso che parea de' Baronci, tutta sudata, unta e affumicata”. Oltre all'aiuto offertogli dal linguaggio - di cui ci siamo potuti rendere conto negli esempi anteriori - Giovanni Boccaccio usa tantissime modalita di espressione del comico. La farsa medievale, destinata a esprimere le circostanze burlesche e le battute ironiche, senza insistere pero troppo sulla creazione di personaggi memorabili, appare soprattutto nella sesta giornata (Chichibio, VI, 4; Fresco, VI, 8; Guido Cavalcanti, VI, 9). Il comico di situazione, materializzato specialmente nel gioco del qui pro quo, si incontra in numerosissime circostanze equivoche, sparse dappertutto nel libro. Peronella nasconde il suo amante in un “doglio” e lo presenta al marito ritornato all'improvviso come compratore del barile; mentre il muratore lo sostituisce nella giara per pulirla, il giovane si toglie tutte le voglie con la moglie dell'altro (VII, 2). Il prevosto di Fiesole innamorato di una vedova crede di andare a letto con lei, ignorando che in realta questa e stata sostituita da una bruttissima serva e in piu viene colto in flagranza dal vescovo chiamato dai “cognati” (VIII, 4). Il frate Alberto si veste da arcangelo Gabriele e gode piu volte dei favori di una donna bellina ma stupidona, fin quando i familiari della comare irrompono nella camera da letto e raccolgono “gli arnesi dell'agnolo” il quale, sorpreso nell'esercizio delle funzioni, fa comunque in tempo a buttarsi dalla finestra (IV, 2). Il comico di carattere, anche se piu raro, viene incontrato nelle novelle complesse, come la 15 E. Auerbach, op. cit., p. 239-240. 16 spesso citata storia di frate Cipolla (VI, 10). Dobbiamo sottolineare ugualmente la grande variazione del comico, che va dall'ironia mite fino alla satira feroce e alla commedia volgare. Per tale ultima situazione basti ricordare l'avventura dei tre giovani (VIII, 5) che tolgono le brache a un giudice, mentre questo compie l'atto di giudizio... All'altra estremita, delle novelle “serie”, la critica ha notato la mano un po' insicura del Boccaccio. Soprattutto per l'ultima giornata, la decima, si puo rimproverare all'autore la maldestrezza, a causa della scarsa verosimiglianza artistica delle situazioni costruite. “Proprio laddove il Boccaccio cerca di penetrare nel problematico o nel tragico, si rivela l'oscurita e l'incertezza del suo sentimento preumanistico. Il suo realismo libero, ricco, magistrale nel dominare i fenomeni, pienamente naturale entro i limiti dello stile medio, diventa fiacco e superficiale non appena sfiora il problematico o il tragico. (...) Il sentimento mondano di uomini come il Boccaccio era ancora troppo incerto e instabile per offrire una base che permettesse d'ordinare il mondo nel suo complesso come realta, di spiegarlo e di rappresentarlo.”16 Tuttavia i successi artistici dell'autore in questo campo del registro serio non mancano interamente. Si rintracciano soprattutto nella celebre storia d'amore di Federigo degli Alberighi (V, 9) e nella faccenda tragica di Lisabetta (IV, 5). Ci siamo proposti di abbracciare in questo discorso non soltanto gli aspetti pieni di luce, ma anche i lati piu contestati del capolavoro boccaccesco. Un atteggiamento smitizzante, che dimostra una lettura molto attenta di uno spirito affine nella provocazione dei gusti infiacchiti, esprime Giovanni Papini nelle sue stroncature. “Io ho letto parecchie volte il Decamerone (...) ma troppe cose mi par che manchino in codesto libro per tramutarlo da semplice e gustosa raccolta di burle sudicie, di motti arguti, di romanzetti sensuali e di satire fratesche in una grande e profonda Commedia Umana. E se voi guardate bene vedrete che le anime delle persone sono pochissimo studiate e sviscerate; che gli uomini son descritti quasi sempre con qualche tratto esteriore e basta; che manca, insomma, quel che oggi si chiama psicologia. E non manca soltanto la psicologia bensi anche la poesia. La famosa descrizione della peste e condotta bene a guisa di un componimento pulito e ordinato ma non e poi rappresentazione viva, terribile; e i pochi passi dove appare la natura erano gia convenzionali al tempo del 17 Boccaccio. Sono i soliti arboscelli, augelli e venticelli; i soliti prati pieni di soavissimi fiori e le solite fresche fontane e il solito aere sereno e il solito caldo grande. In mezzo a codeste belle cose le donne leggiadre vanno cantando, carolando e intrecciando corone come nelle piu signorili Arcadie di tutte le letterature. La natura del Boccaccio e quella che puoi vedere nel recinto di una villa, in un parco, in un giardino: non e quella che vive fuor dei muri e dei cancelli, sotto l'ardente solitudine dei cieli.”16 17 * Il Decameron occupa una interessante posizione “strategica” nella storia letteraria italiana. Con l'estrema eterogeneita dei personaggi costruiti, delle classi sociali descritte, dei mezzi artistici utilizzati, il Boccaccio offre l'immagine di sintesi del Medio Evo, di cui e contemporaneo, ma, nello stesso tempo, si apre alla nuova sensibilita e alla nuova ideologia del Rinascimento. Spostare decisamente lo sguardo dalle figure di santi con aureola sugli esseri umani in carne ed ossa; mandare in esilio la volonta divina onnipotente; elogiare la vitalita dei sensi che si prendono il diritto di infrangere qualsiasi arida convenzione sociale; descrivere l'esistenza normale, quotidiana, con le relazioni economiche sempre piu ampie che si stanno creando; prendere in giro il falso ascetismo e l'ipocrita rinuncia ai beni terreni a favore della redenzione dopo la morte - ecco altrettante idee che saranno poi intensamente valorizzate dalla nuova ideologia rinascimentale. Non ci dobbiamo quindi stupire troppo se Boccaccio ha rappresentato un punto di riferimento estetico per la posterita. La rapida traduzione in latino e in altre lingue moderne assicuro al suo capolavoro una grande diffusione. Benche ci fossero momenti in cui alcune edizioni del Decameron circolarono solo con la censura preliminare delle novelle troppo audaci, la sua arte poetica influi su tutt'una serie di artisti. Furono debitori del naturalismo boccaccesco e ripresero situazioni e personaggi della sua opera i narratori Chaucer, Rabelais e Cervantes, i drammaturghi Shakespeare e Moliere, i poeti Pulci e 16 Idem, ibidem, p. 251-252. 17 Giovanni Papini, Stroncature, settima edizione riveduta, Firenze, Vallecchi Editore, 1927, p. 171-172. 18 Ariosto. Tracce della sua personalita furono identificate nella pittura rinascimentale di 18 Pisanello, Botticelli e Signorelli . Non possiamo scordare in questa rassegna uno dei capolavori del cinema italiano, Il Decameron nella sceneggiatura e regia di Pier Paolo Pasolini (1971). Il film riprende alcune delle storie piu importanti: Ser Ciappelletto (I, 1), Andreuccio da Perugia (II, 5), Le avventure del mutolo ortolano al monastero (III, 1), Lisabetta (IV, 5), Caterina che ha preso l'usignolo (V, 4) Peronella e il doglio (VII, 2), Due sienesi amano una comare (VII, 10) ecc. Con un intelligente artificio, la cornice tradizionale della peste fiorentina viene sostituita dalla figura del pittore Giotto (interpretato dallo stesso Pasolini), che va in giro a trovarsi modelli di ispirazione e assiste in questo modo a tantissime vicende. L'azione si svolge solo nel Sud dell'Italia, a Napoli e nei dintorni, ma il talento degli attori, la varieta della scenografia, la straordinaria qualita della musica (composta dal maestro Ennio Morricone), l'ingegno del regista, nonche la fedelta della sceneggiatura all'originale boccaccesco contribuiscono allo statuto di un film d'eccellenza. * L'unica traduzione completa in romeno del Decameron e dovuta ad Eta Boeriu. Bellissima poetessa di Cluj, aderente alla corrente letteraria novecentesca del Circolo Letterario di Sibiu, Eta Boeriu e il piu importante traduttore di letteratura italiana della nostra cultura. Le sue vittorie in questo campo sono praticamente impareggiabili. La sua coraggiosa opzione ando verso i piu grandi nomi e le piu prestigiose opere, per la cui trasposizione lavoro tutta una vita: Dante, La Divina Commedia; Petrarca, Le Rime e Il Canzoniere; Michelangelo, Rime; Leopardi, Canti. Poi: B. Castiglione, Il Cortegiano, Giovanni Verga, Mastro don Gesualdo, Alberto Moravia, Gli Indifferenti, Cesare Pavese, Il compagno, Elio Vittorini, Erica e i suoi fratelli. Garibaldina, ma anche l'Antologia della poesia italiana. Secoli XIII-XIX oppure Trinacria. Poeti siciliani contemporanei. La pratica della traduzione raccomanda una consonanza ideologica o addirittura di temperamento tra l'autore e il suo traduttore. Ecco pero che Eta Boeriu infranse i canoni in questo campo. Non aspetto che venisse verso di lei una determinata opera 18 Vedi Marchese-Grillini, op. cit., p. 427-428. 19 affine alla sua personalita, ma comincio per propria iniziativa l'ascensione sulle piu alte cime della letteratura. Si conquisto gli onori, quindi, con un progetto culturale unico. Purtroppo, secondo un'ingrata abitudine delle nostre parti, il nome del traduttore e spinto di solito in penombra, dimenticato al massimo, se non ignorato sin dall'inizio della lettura. Sarebbe un'ingiustizia se capitasse questo anche ad Eta Boeriu, uno dei piu bravi traduttori romeni di tutti i tempi. Nella trasposizione del Boccaccio, la scrittrice sceglie un linguaggio agile, fluente, realizzando un equilibrio tra gli arcaismi (destinati a riflettere i latinismi dell'originale) e i regionalismi, le figure ironiche e le strutture linguistiche auliche. Un particolare elogio le si deve portare per il coraggio dimostrato nella traduzione di alcuni passi licenziosi, che non scendono mai pero sotto un livello artistico. * Tutto sommato, perche si sentiva adesso il bisogno di una nuova edizione romena, l'ottava, del Decameron di Giovanni Boccaccio? Chi puo essere ancora interessato a tale argomento? Le signorine o le principesse di oggi non sono piu chiuse a chiave nel castello, e nei loro miniappartamenti condominiali farebbero molto bene ad assaggiare, tra due (tele)novelle pomeridiane, anche una novella di questo capolavoro. I giovani studiosi dovrebbero osservare che la storia della letteratura italiana non significa soltanto date, cifre, correnti letterarie e informazioni noiose, ma anche l'espressione di una straordinaria gioia di vivere; che essere classico della cultura non equivale sempre alla boria ma, qualche volta, alla frenesia di lanciare la sfida contro i canoni e le proibizioni. Gli uomini che si sono buttati nella lotta sociale di ogni giorno potrebbero ricordarsi, sfogliando questo libro, di badare meglio alle proprie mogli. E quelli che badano comunque alle mogli degli altri - potrebbero farsene alcune idee... Giovanni Boccaccio, all'inizio di un nuovo millennio, appare ai nostri sguardi in vestiti sempre belli e freschi. Lo leggiamo con grandissime risate e con la piena ammirazione della nostra mente lucida. 20 (postfazione del vol. Giovanni Boccaccio, Decameronul, Ed. Paralela 45, Pitești, Romania, 2000) Societatea Civilă Profesională de Psihologie „Perșa Alina & Secan Calin” Organizează în perioada 20-22 martie 2009, la Satu Mare, CURSUL DE FORMARE CONTINUĂ DIAGNOSTIC ȘI EVALUARE CLINICĂ: APLICAȚII LA COPII, ADULȚI ȘI VÂRSTA A TREIA Formator:Prof. “Aaron T. Beck” univ. dr. Daniel DAVID, Șeful Catedrei de Psihologie Clinică și Psihoterapie, UBB. Grupul țintă: Cursul se adresează profesioniștilor din domeniul psihoterapiei, psihologiei clinice, psihiatriei sau consilierii psihologice care desfășoară activități de diagnostic, evaluare clinică, psihoterapie, consiliere psihologică sau dezvoltare și optimizare personală, inclusiv activități de expertiză psihologică, în cazul copiilor și/sau adulților. De asemenea cursul se adresează psihologilor atestați în alte domenii (ex. muncii, organizațional, transporturi, apărare, educație etc.), care au nevoie de cunoștințe clinice de bază în activitatea lor profesională. Obiectivul cursului: Cursul are ca și scop familiarizarea cursanților cu demersul de diagnostic și evaluare clinică validat științific, precum și asigurarea unui bagaj de cunoștințe declarative și procedurale care să asigure aplicarea corectă a principiilor de diagnostic și evaluare psihologică clinică în activitatea profesională. Platforma de Psihodiagnostic și Evaluare Clinică abordată în cadrul cursului este constituită din (1) Interviurile Clinice Structurate [SCID-I CV, SCID-I RV/P, SCID-I RV/NP, SCID-I RV/PS, SCID-II KID-SCID] pentru tulburările clinice la copii, adolescenți și adulți, și (2) Sistemul de Evaluare Clinică (SEC), ce cuprinde 20 de probe psihologice ce evaluează tabloul clinic și mecanismele etiopatogenetice și de sanogeneză asociate tablourilor clinice din DSM, pentru copii, adolescenți și adulți. Activitățile cursului sunt structurate sub forma unor prezentări teoretice, studii de caz și aplicații practice ce vizează următoarele aspecte: (1) diagnostic psihologic și evaluare clinică; (2) sănătate și boală; modele etiopatogenetice; (3) evaluarea tabloului clinic și a mecanismelor etiopatogenetice la copii și adulți; (4) strategii de evaluare și diagnostic la copii și adulți; Competențele dobândite în urma participării la curs se referă la: (a) diagnosticarea și evaluarea clinică a tulburărilor psihice și psihosomatice; (b) evaluarea factorilor psihologici implicați în tulburările emoționale și psihosomatice; (c) utilizarea adecvată a interviurilor clinice structurate precum și a scalelor și chestionarelor ce evaluează tabloul clinic și mecanismele etiopatogenetice. De asemenea participarea la curs permite obținerea licenței valabilă pentru achiziționare Platformei de Evaluare Clinică, pentru cei care doresc acest lucru. Str.Ham Janos Nr.9, Tel/Fax: 0361 - 428. 100 Web: www.psihotestari.ro e-mail: psihotestari@yahoo.com Societatea Civilă Profesională de Psihologie „Perșa Alina & Secan Calin” Organizează în perioada 20-22 martie 2009, la Satu Mare, CURSUL DE FORMARE CONTINUĂ Examinarea cunoștințelor cursanților: Evaluarea va viza cunoștințele teoretice și abilitățile practice dobândite în cadrul cursului. Evaluarea se realizează printr-un examen scris la finalul cursului. Forma și durata cursului: cursul se derulează vineri, sâmbătă și duminică, pe parcursul a 20 de ore Actul de studii eliberat cursantului: certificat de abolvire a cursului, creditat de Colegiul Psihologilor din România cu 15 credite, pentru psihologii cu atestat de liberă practică sau adeverință de participare pentru cursanții care nu au atestat de liberă practică. Taxa de participare: 500 RON Data limită de inscriere: 15.03.2009 Informații suplimentare: Psih. Alina PERSA- 0729033588; Psih. Gyorgy GASPAR- 0740362681; psihotestari@yahoo. com clinica@psychology.ro www.psihotestari.ro www.clinicalpsychology.ro Vă așteptăm cu mare drag și vă asigurăm de întreaga noastră considerație! Str.Ham Janos Nr.9, Tel/Fax: 0361 - 428. 100 Web: www.psihotestari.ro e-mail: psihotestari@yahoo.com Dr. Martin Luther King Jr. "I have a dream" [Discurs cu ocazia marșului spre Washington de la 28 august 1963, ținut în fața a 250.000 de oameni strânși la Lincoln Memorial, vezi foto] “Mă bucur să iau parte astăzi cu voi la un eveniment considerat a fi cea mai mare demonstrație pentru pace din istoria națiunii noastre. Acum o sută de ani, un mare american, în a cărui umbră ne-am adunat noi astăzi, semna proclamația de emancipare. Aceasta a venit ca zorii fericiți ai unei zile răsărite după o lungă noapte de prizonierat. Cu toate acestea, nici după o sută de ani negrii nu sunt liberi. O sută de ani mai târziu, viața negrilor suferă în continuare de pe urma cătușelor segregării rasiale și a lanțurilor grele ale discriminării. O sută de ani mai târziu, negrii se află tot la marginea societății americane, fiind exilați în propria lor țară. Am astăzi aici pentru a dramatiza o situație rușinoasă. Am venit oarecum în capitala țării noastre pentru a încasa un cec. Când arhtecții republicii noastre au scris marile cuvinte ale Constituției și ale Declarației de Independență, ei au semnat o poliță pe care a fi trebuit ca toți americanii să o poată încasa. Această poliță garanta tuturor oamenilor — atât albilor, cât și negrilor, în egală măsură — drepturile nestrămutate de a trăi fericiți și în libertate. Se poate însă observa cu ușurință astăzi că America nu și-a onorat promisiunile în ceea ce-i privește pe cetățenii de culoare. În loc să-și îndeplinească obligațiile cele sfinte, America a oferit negrilor un cec fără acoperire. Refuzăm să credem totuși că n-a mai rămas nimic în seifurile de ocazii ale țării acesteia. Am venit astăzi așadar să ne încasăm cecul, acest cec care ne va deschide accesul către bogățiile libertății și ale securității garantate de dreptate. Am venit în acest loc neobișnuit pentru a aminti Americii de urgența imediată pe care o presupune ziua de astăzi. Nu este vreme acum să ne permitem luxul să ne "liniștim" sau să înghițim calmantele unui progres lent și treptat. A venit vremea să transformăm promisiunile democrației în realitate. A venit vremea să ieșim din prăpastia întunecată a segregării rasiale și să purcedem pe drumul strălucitor al dreptății pentru toate rasele. A venit vremea să ne salvăm națiunea din nisipurile mișcătoare ale nedreptăților rasiale în care sa scufundat și să o ridicăm pe culmile solide ale fraternității. A venit vremea ca toți copiii lui Dumnezeu să trăiască realitatea dreptății. Ar fi fatal pentru această națiune să nu ia la cunoștință caracterul urgent al situației curente. Această vară fierbinte a nemulțumirilor justificate ale negrilor nu se va sfârși până când nu va fi venit proaspăta toamnă a libertății și dreptății. 1963 nu este sfârșitul ci începutul. Cine speră că negrii se vor fi mulțumit acum când s-au mai eliberat de presiune, va avea o surpriză urâtă atunci când va constata că națiunea urmează același drum ca mai înainte. America nu va cunoaște liniște până ce negrilor nu se vor bucura de deplinătatea drepturilor civile. Vârtejul revoltei va zgudui în continuare temeliile națiunii noastre până cât va veni ziua senină a dreptății. Și trebuie să spun poporului meu care se află pe pragul tocit al ușii care duce spre palatul dreptății că atâta vreme cât vom încerca să ne câștigăm locul de drept nu trebuie să ne facem vinovați de nici un comportament nedrept. Să nu ne lăsăm ispitiți să bem din paharul amar al urii pentru a ne stinge setea de libertate. Trebuie să ne ducem mereu lupta la nivelul superior al demnității și disciplinei. Nu trebuie să lăsăm să ne cadă acest protest creator în prăpastiile violenței fizice. Trebuie să ne ridicăm mereu pe acele culmi maiestuoase de unde să putem răspunde actelor de violență fizică cu puterea sufletului nostru. Acest nou și minunat spirit revoluționar care a cuprins comunitatea negrilor nu trebuie să ne facă să ne pierdem încrederea în toți albii. Pentru că mulți dintre frații noștri albi — și acest lucru o dovedește prezența lor astăzi — și-au dat seama că viitorul lor este stâns împletit cu al nostru. Ei și-au dat seama că libertățile lor nu pot fi despărțite de libertățile noastre. Nu putem mărșălui de unii singuri. Și dacă e să mărșăluim, trebuie să ne obligăm să nu întrerupem niciodată acest marș. Nu ne mai putem întoarce. Există oameni care îi întreabă pe cei devotați drepturilor civile: "Când veți fi satisfăcuți pe deplin?" Nu vom fi niciodată satisfăcuți pe deplin atâta vreme cât negrii vor mai cădea victime brutalității înfiorătoare a poliției. Nu ne putem declara satisfăcuți atâta vreme cât trupurile noastre obosite nu vor găsi un loc să se odihnească în motelurile de pe șosele și în hotelurile din marile orașe. Nu ne putem declara satisfăcuți atâta vreme cât libertatea de deplasare a negrilor va fi limitată doar la mutarea dintr-un ghetou mai mic într-unul mai mare. Nu ne putem declara satisfăcuți atâta vreme cât copiii noștri vor fi privați de libertate și demnitate prin semne pe care stă scris: "Doar pentru albi". Nu ne putem declara satisfăcuți atâta vreme cât negrii din Mississippi nu vor obține drept de vot, iar negri din New York nu vor avea pe cineva pe care într-adevăr să vrea să îl aleagă. Nu, nu ne vom declara satisfăcuți decât cânt drepturile vor curge ca apa iar dreptatea cu puterea unui fluviu măreț. Știu că unii dintre voi au venit astăzi aici pentru că sunt nefericiți și au multe nevoi. Unii dintre voi au venit direct din strânsoarea celulelor din închisoare. Unii dintre voi au venit din regiuni în care sunteți urmăriți de brutalitatea poliției pentru că vă cereți dreptul la libertate. Voi sunteți veteranii suferințelor creatoare. Continuați tot așa și aveți încredere că aceste suferințe nemeritate vă vor elibera. Întoarceți-vă în Mississippi, în Georgia, în Louisiana, în mahalalele și ghetourile din marile orașe din Nord cu conștiința că situația de acum poate și va fi schimbată. Nu vă complaceți în disperare. Vă spun astăzi, prieteni, că, în ciuda dificultăților de azi și de mâine, am un vis. Este un vis al cărui rădăcini sunt adânc ancorate în visul american. Am un vis, și anume că într-o bună zi această națiune se va ridica și va trăi conform adevăratului sens al credințelor sale: ,acest adevăr este de la sine înțeles pentru noi: toți oamenii sunt egali.' Am un vis, și anume că într-o bună zi, pe dealurile roșii din Georgia, fii foștilor sclavi și fii foștilor proprietari de sclavi vor putea să se așeze împreună la masa fraternității. Am un vis, că într-o bună zi chiar și statul Mississippi, un stat care lâncezește în fierbințeala nedreptății și oprimării, se va transforma într-o oază a libertății și dreptății. Am un vis, că cei patru copii ai mei vor trăi într-o bună zi într-o națione în care nu vor mai fi judecați după culoarea pielii lor, ci după caracterul lor. Am astăzi un vis... Am un vis, că într-o bună zi în Alabama, statul cu rasiștii aceia răi, cu guvernatorul său, din a cărui gură au ieșit cuvinte precum "intervenție" și "anularea integrării rasiale" ..., că într-o bună zi chiar și acolo, în Alabama, băiețeii și fetițele de culoare își vor da mâna cu băiețeii și fetițele albe, ca frații și surorile. Am un vis, că într-o bună zi fiecare vale se va înălța și fiecare munte se va apleca. Locurile cu gropi vor fi netezite, la fel și cele denivelate. Iar splendoarea lui Dumnezeu ni se va revela, ca tot ce e din carne să o vadă. Aceasta este credința noastră. Și cu această credință mă voi întoarce în Sud. Această credință mă va motiva să scot din muntele disperării o piatră a speranței. Această credință ne va motiva să transformăm inechitățile exagerate din sânul națiunii noastre într-o minunată simfonie a fraternității. Această credință ne va motiva să lucrăm împreună, să ne rugăm împreună, să ne luptăm împreună, să mergem împreună la închisoare, să ne ridicăm împreună pentru cauza libertății, în conștiința că într-o bunp zi vom fi liberi. Aceea va fi ziua în care toți copiii lui Dumnezeu vor da un nou înțeles acestui cântec: "Țara mea, Țară a Libertății, așa cânt eu. Țară în care au murit strămoșii mei, mândria pelerinilor, de pe toți munții răsună libertatea." Dacă America vrea să devină o națiune măreață, atunci toate aceste lucruri trebuie să devină realitate. Lăsați să răsune cântul libertății de pe piscurile din New Hampshire. Lăsați să răsune cântul libertății de pe munții cei înalți din New York, lăsați să răsune cântul libertății de pe munții Allegheny din Pennsylvania. Lăsați să răsune cântul libertății de pe culmile înzăpezite ale Munților Stâncoși din Colorado. Lăsați să răsune cântul libertății de pe înălțimile Californiei. Dar nu numai atât, lăsați să răsune cântul libertății de pe Stone Montain din Georgia. Lăsați să răsune cântul libertății de pe Lookout Mountain din Tennesee. Lăsați să răsune cântul libertății de pe fiecare deal și măgură din Mississippi, lăsați să răsune cântul libertății de pe fiecare ridicătură. Pentru că dacă vom lăsa să răsune câmpul libertății — dacă îl vom lăsa să răsune din fiecare așezare și fiecare cătun, din fiecare stat și din fiecare oraș, atunci vom putea trăi mai repede ziua în care toți copiii lui Dumnezeu — oameni albi și negri, evrei și necredincioși, protestanți și catolici — își vor da mâinile și vor intna versurile vechiului Negro Spiritual: "În sfârșit liberi! În sfârșit liberi! Doamne Dumnezeule Atotputernic, suntem în sfârșit liberi!" Analiza discursului lui Martin Luther King Jr. (“I have a dream”) Acest discurs a fost rostit pe 28 august 1963, având scopul eliberării negrilor de sub opresiunea rasială, ce domnea în America din vremea sclaviei și care, de o sută de ani, se vroia a fi oprită. Având un auditoriu pe masură (250.000 de oameni, negri și albi), discursul a fost pe măsura așteptărilor... Încă de la început pune accent pe perioada de asuprire, o sută de ani, repetând expresia de mai multe ori, pentru a accentua durata sacrificiului.Aceași metodă o folosește pe tot parcursul discursului: expresii ca “A venit vremea.”, “Nu ne putem declara satisfăcuți atâta vreme.” și “am un vis.” exprimă vocea poporului de culoare. Ultima sa expresie de acest gen, “cântul libertații”, reunește toate colturile Americii, toate statele si toate orașele sub aceași voce ce cânta: "În sfârșit liberi! În sfârșit liberi! Doamne Dumnezeule Atotputernic, suntem în sfârșit liberi!" . Este importanat că acest discurs nu a fost adresat doar celor de culoare, ci și albilor, fiindcă printre cei adunați acolo erau și dintre aceștia. Fragmentul “.nu trebuie să ne facă să ne pierdem încrederea în toți albii. Pentru că mulți dintre frații noștri albi — și acest lucru o dovedește prezența lor astăzi — și-au dat seama că viitorul lor este stâns împletit cu al nostru.” este cât se poate de clar. Oratorul nu vrea să creeze noi focare de violență, ci sa convingă conducătorii țării de nedreptatea rasială (“Nu trebuie să lăsăm să ne cadă acest protest creator în prăpastiile violenței fizice”). Un alt atuu al acestui discurs este folosirea metaforelor, acele expresii ce impresionează întotdeauna ascultătorii și oferă un plus de credibilitate. ”. Nu este vreme acum să ne permitem luxul să ne "liniștim" sau să înghițim calmantele unui progres lent și treptat.” și ”. poporului meu care se află pe pragul tocit al ușii care duce spre palatul dreptății.” ating cu siguranță inimile celor de culoare, daca nu chiar și a câtorva dintre conducătorii albi. Vocea sa este impunătoare, hotărâtă! Știe ce vrea și spune ce are pe suflet. Astfel oratorul s-a făcut ascultat, nu doar auzit. Propoziții ca “A venit vremea ca toți copiii lui Dumnezeu să trăiască realitatea dreptății.” și “.atunci vom putea trăi mai repede ziua în care toți copiii lui Dumnezeu — oameni albi și negri, evrei și necredincioși, protestanți și catolici — își vor da mâinile.” fac apel la credință, un factor important și respectat în deceniul al șaselea, în America, în egală măsură atât de albi, cât și de negri . Folosirea verbelor la persoana I, plural, atrage foarte mult atenția auditoriului.De exemplu fragmentul “.Această credință ne va motiva să lucrăm împreună, să ne rugăm împreună, să ne luptăm împreună, să mergem împreună la închisoare, să ne ridicăm împreună pentru cauza libertății, în conștiința că într-o buna zi vom fi liberi.” exprimă speranța într-un viitor mai bun, mai calm, mai fratern. Acest vis este exprimat la propriu, dând glas gândurilor celor asupriți, celor adunați acolo. Acest discurs și-a lăsat amprenta în istoria americana și are toate meritele. Și-a îndeplinit scopul, acela de a da spune lucrurilor pe nume exact cum sunt în realitate, și a fost rostit la momentul și locul potrivit. Dragos Codreanu, anul I, grupa 1A CONSTANTIN NOICA ADRESANDU-SE ELEVILOR UNUI LICEU DIN BUCURESTI Imi imblanzesc emotia si gandurile cu care am ajuns aici, pentru ca, la anii acestia ai mei, simt datoria sa fiu rau cu tinerii, sa nu spun: dragii mei, sunteti buni, treceti mai departe! Nu trebuie sa le dam drumul asa! Sa nu asteptati deci, cuvinte bune de la mine -ci doar un indemn, putin mai dur decat se face el de obicei. Exista azi in lume un lamento general: unii se vaita ca n-au destule, altii ca au prea multe, de la bunuri si pana la informatie. Toata lumea se vaita: vai, cate cunostinte sunt! Ca si cum nu traim spre a cunoaste, ci pentru a merge, pur si simplu, mai departe... Ceea ce as vrea sa va spun de la inceput este ca lumea oamenilor se imparte in doua: in subiecte umane si obiecte umane. Sunteti la varsta la care trebuie sa va hotarati sa incercati sa ajungeti subiecte umane. Daca vreti sa ramaneti obiecte umane, n-aveti decat. Va foloseste realitatea intr-un fel sau altul. Dar, pentru cei care vor sa fie subiecte, vreau sa va arat ce se intampla in lumea de azi, cum se poate iesi din extraordinara primejdie a lumii care-si face incercarea si in voi, cum zice Eminescu, sa va arat cum puteti ocoli pericolul acesta de a fi obiecte. Merita sa incercati. Este varsta la care incercarea trebuie facuta. De vreo doua generatii, simpla tinerete, tineretea in sine nu mai conteaza la bursa generala. De ce? Pentru ca vitejia tineretii si forta bruta de muna nu mai intereseaza. Nu va ascund ca, astazi, tineretul de pretutindeni nu mai este valabil prin ceea ce este, ci prin ceea ce stie. E ceva care s-a intamplat in lume in defavoarea tineretii ca atare, raportul modificandu-se in favoarea vechiului, care traieste dincolo de asteptari si care va avea o pondere tot mai mare in societatea omeneasca. Ganditi-va cum va fi societatea de maine! 30 de ani de invatatura, 30 de ani de activitate, 30 de ani de batranete. Aproape jumatate din societate va fi atinsa de batranete. Problema e ca voi, prin tineretea voastra, sa insemnati ceva, iar batranii - sa invete sa imbatraneasca. Si cand o sa ajungeti si voi la varsta aceasta, sa stiti ca este o mare problema pregatirea pentru imbatranire. Eu fac parte din prima generatie care imbatraneste masiv si trebuie sa va marturisesc ca sunt dezamagit si de da si de nu: nu functionam bine si nu dam un continut plin acestui dar al vietii! Ca sa vedeti ce insemna tineretea inainte, prin ea insasi, prin bravura ei, prin capacitatea ei de a face ispravi, sa va dau un exemplu, care - va invit - trebuie luat ca atare. Prin anii '20 aviatia era la inceput. Un tanar care se angaja in aviatie isi risca viata 50%: accidentele erau foarte dese. Tinerii nu aveau mult de invatat - cateva manevre, iar carlingele erau deschise, protectia sumara. Tinerii aceia contau pe tineretea lor si toata lumea miza pe tineretea lor. Un profesor de matematici imi spunea ca a predat la o scoala de ofiteri de aviatie si ca, intr-o zi, l-a intrebat pe un candidat cate grade are un cerc. Candidatul, aspirant ofiter, raspunde: "Depinde!" Atunci profesorul deseneaza un cerc si zice: "cate grade are cercul acesta?" Candidatul se da putin indarat si zice: cam 260 grade. Eh, l-a trecut! l-a trecut, pentru ca nu avea ce face: bietul baiat isi risca viata, asa cum si-au riscat-o multi pe atunci. Sau ganditi-va, de pilda, la un Columb! Pleca sa descopere Americi - si atata tot! Azi, orice cosmonaut stie tot ce se poate sti despre cosmos, tot ce n-au stiut cei de dinaintea lui. Ba, inca, e legat printr-un cordon ombilical de pamant. Amintiti-va, cand au aselenizat primii oameni, al doilea cosmonaut, dupa Armstrong, coborand pe luna, a inceput sa danseze (gravitatia e de sapte ori mai mica acolo, daca nu ma insel). Si atunci, cei de pe pamant, de jos, de la Pasadena, au raspuns: "Asculta! Gata!" Era tinut cu cordonul ombilical, cum nu era tinut la vremea lui Columb. Acesta a facut ce-a putut si, saracul, nici macar n-a dat peste Americi, a dat Amerigo Vespucci, dar, cine stie? - nici nu stia ce descopera, nu? Trebuia sa ajunga la Indii... Astazi stim ce avem in luna, stim ca o jumatate de metru e praf si ca, in definitiv suntem intr-o lume bine cunoscuta. Faptul acesta, ca trebuie sa stiti carte, ca nu puteti conta doar pe inzestrarea voastra naturala, va creeaza dintr-o data o raspundere foarte mare. N-aveti ce face! Stiti cantecul catanei ardelene: <<Catanire-as, catani/ Numai pusca de n-ar fi!>> Cum sa fie catania fara pusca? Ei, cum sa fie astazi un tanar important pentru cetate, daca nu stie carte? N- aveti ce face, trebuie sa va supuneti, sa invatati - si eu am venit sa va spun lucrul acesta, care poate sa va deprime, dar cu care trebuie sa va obisnuiti - sa va indemn de a incepe sa truditi inca de tineri! Cum trebuie sa intelegeti abaterile tinerimii din apus? Acolo este o tinerete care nu-si gaseste echilibrul, nu-si gaseste locul, un tineret care nu e bine asezat. Cu atat mai mult trebuie sa fiti voi altfel si, in jumatatea aceasta de rasarit a Europei, care incepe de la Viena, s-a constatat ca tineretul este mai sanatos si ca poate face treaba buna, ca e o nobila promisiune umana pentru o Europa obosita si care are, astfel, o sansa. Europa a fost si poate fi sarea pamantului. Cum puteti iesi din situatia aceasta de a nu mai avea ce oferi direct cu tineretea din voi unei piete care are nevoie de alte forte de munca? Sa va spuneti: ne pregatim! Ne pregatim, adica suntem pregatiti. Aici joaca un mare rol initiativa si aici trebuie sa puneti de la voi ceva, sa nu asteptati sa vi se dea armura gata facuta, ci sa va faceti voi armura voastra. Prietenul Mircea Handoca si cu mine - eu nu sunt decat picadorul in treaba aceasta, dansul e toreadorul! - vrem sa publicam scrierile lui Mircea Eliade dintre 14 si 18 ani. Sa vedeti, in anii '20, ce facea un tanar roman! Un tanar care n-a stralucit la carte, care inca de la 12 ani a ramas corigent la franceza, dar care, la 18 ani, citise tot Balzac, 93 de titluri, care a invatat italiana spre a-l citi pe Papini, un tanar care a fost pus la 12 ani in fata microscopului: va inchipuiti ce era un microscop in 1920! - si a vazut altceva, a avut presentimentul ca acolo, sub lupa, este o alta lume decat aceasta si care a cautat de atunci lumea adevarata in stiintele naturale, a cautat-o in chimie, a cautat-o in Orient, a ajuns la alchimie, a ajuns la sacru, un tanar a carui aventura poate fi exemplara. Exemplara nu numai pentru voi si noi, cei de aici, dar pentru o Europa in care cartea lui Papini, Un om sfarsit, a facut senzatie, dar care se reduce la afirmatii, la declaratii de genul: <<as fi vrut sa...>>, <<visez sa...>>, pe cand cartile lui Eliade, incercarile lui de stiinte naturale, de chimie, de alchimie sunt realizari la nivel neasteptat. In faza aceasta in care sunteti, nu e totul a invata bine la toate. In primul rand trebuie sa aveti tinuta morala, sa invatati demnitate - si eu cred ca fetele invata mai bine decat baietii tocmai fiindca au mai multa demnitate, mai multa mandrie, se respecta mai mult si au aceasta decenta a raspunsului potrivit. Ele vor si trebuie sa dea raspunsul potrivit. Da, problema este sa va gasiti insertia voastra in lumea aceasta, ca si nesfarsita, a culturii. unde si cum va inserati, cum va inscrieti cu vocatia voastra. Fiindca, daca rascoliti bine in sufletele si in formatia voastra, vedeti ca aveti, fiecare, pe undeva, o bataie mai lunga. Ei, pe aceea trebuie mizat! Si, atunci, solutia de a iesi din situatia, din conditia aceasta de obiecte - in care sunteti cand vi se dau cunostintele, cand sunteti inarmati cu ce credem noi ca trebuie sa stiti in viata - aceasta solutie este atentia. Atentia, spunea Goethe, este fenomenul originar al tuturor fiintelor. Pe plan moral, inseamna supunere la obiect, inseamna respectul, linistea, acea cumintenie, care, conform credintelor folclorului nostru, biruie pe diavol, blandetea, care este cel mai bun invingator. Atentia pe plan intelectual, duce la toate cunostintele bune. Atentia aceasta o are, de pilda, chinezul, cand, dimineata, timp de 5 minute, contempla soarele. Au avut-o toti marii oameni cand au descoperit fenomene, cu ochii bine deschisi. Traiti acum ceasul cand, asa cum se zice intr-un poem al lui Goethe, umblati cu biciusca prin iarba si, stiu eu, loviti ciulinii, cand, daca va opriti si va uitati la un ciuline, daca va uitati cu mirare in jurul vostru - vedeti in natura miracolul pe care, daca aveti si inzestrare pentru stiintele naturale, il puteti valorifica altfel decat prin ceea ce ati invatat la scoala. Exista o mirare si in fata tehnicii. M-a incantat un tanar pe care l-am vazut stand cinci minute in fata unei motociclete. El vedea ceva ce noi nu vedeam. Mirarea asta trebuie s-o exercitati pana la capat, s-o extindeti mai ales asupra cuvantului. Va dati seama ca majoritatea oamenilor ciripesc atunci cand vorbesc? Cand vedeti pe unul ca-l apuca de maneca pe celalalt si acesta spune: <<da-mi drumul!>> Ce-i asta <<da-mi drumul>>? Asta inseamna <<lasa-ma liber>>. Sextil Puscariu povestea cum, facand o excursie in munti, a ajuns la o stanca, risca sa se rataceasca, iar un baci batran i-as spus: <<ti-oi da drumul!>>. Si, zice Sextil Puscariu, cel care a facut Dictionarul limbii romane, am inteles abia atunci expresia romaneasca a da drumul. Si-a inchipuit ca romanii, care locuiau de veacuri in preajma padurilor, care se refugiau in paduri la vreme de primejdie, ii tineau acolo pe cei care le voiau raul, ca ostatici; nu le faceau nimic, dar nu le aratau, nu le dadeau drumul! In sfarsit, a ti se da drumul inseamna a fi eliberat din nestiinta, a te elibera din necunoastere. Sau ziceti: <<isi bate joc de mine>>. Ce-i asta? Cand bateai jocul, in vechime, la oina, la alt sport, se mai spunea cate o strigatura, se mai canta ceva si de aici legatura aceasta dintre joc si a bate. Sau expresia: <<sunt in al noualea cer>>. Ce va sa zica <<al noualea cer>>? Eu, daca as fi presedintele comisiei de examen si v-as auzi ca spuneti asta, v-as tine in picioare si nu v-as da bacalaureatul. In al noualea cer! Erau sapte ceruri ale planetelor, bolta de cristal (asa isi inchipuia Aristotel cerul) si ce-a de-a noua bolta, cerul stelelor fixe! A spune ca esti in al noualea cer inseamna a vorbi in limbajul lui Aristotel! Sa vedeti, asadar, in jurul vostru, minunile: miracolul naturii, al cuvantului, al omului, al iubirii. Ne trebuie foarte putin ca sa descoperim miracolul. In zilele libere, in ceasurile in care ni se pare ca n-avem nimic de facut, atunci se pot descoperi miracolele. Miracolele misuna in jurul nostru. Nu avem decat sa intindem mana, ca in rai, si sa le culegem, ca in pometele raiului. Tot ce ne trebuie este atentia si sa gasim planul in care fiecare poate sa intre in rezonanta cu miracolul. Cateodata, oamenii fac astrologie si spun: ne-am nascut in zodia cutare, sub steaua cutare, de ea se leaga viata noastra, etc., etc. Nu! Nu! Steaua e aici, steaua e foarte aproape de noi. Intr-o poveste religioasa poloneza se spune ca un rabi a visat ca sub copac este o comoara. Se duce acolo, incepe sa sape si vine altul si-i spune ca a visat ca un rabi are o comoara ingropata la el acasa. Si rabi se intoarce la el acasa, sapa si gaseste comoara chiar acolo. Asta-i problema putina atentie, supunere la obiect si undeva, cine stie, buna înzestrare vă va revela ce veti face pe viitor. * Vibratia, sigur, poate fi si superficiala, te poate face sa vibrezi si o muzica buna sau un meci de fotbal, de ce nu? (Am vazut si batrani microbisti!) Dar... vibratia mai adanca, e ceva care transforma haoticul in cosmic. Sunteti acum in ceasul acesta haotic, trebuie sa-ncercati timpul cosmic, sa aveti identitatea voastra si sa puneti intrebarile voastre. Trebuie sa stiti, de pilda, ca structurile limbii latine te pregatesc pe tine, viitor informatician, pentru o mai buna programare. Un mare informatician francez a vorbit recent de necesitatea aceasta de a-i invata mai bine pe tineri latina, fiindca structurile limbii latine servesc informaticii. Noi putem amana miracolul naturii, dar miracolul este in noi. Sunteti acum, in liceu, tocmai la varsta aceasta si, dupa cum spune anticul, la inceput a fost ceata, pe urma au venit norii, apoi ploaia si abia la sfarsit a venit vremea frumoasa. Sunteti acum in ceata, sau in cel mai bun caz, in anii nebulozitatii. Va doresc sa ajungeti la varsta adevaratei frumuseti si va doresc ceva mai mult, pentru tara aceasta: sa fiti voi vremea frumoasa! Blaga a fost la un moment dat purtatorul de cuvant al folclorului nostru. Intotdeauna, intr-o cultura, substanta ei se revela in subiecte. Folclorul, astazi, nu mai este creator, dar subiectul va fi Alecsandri, vor fi Russo, Eminescu, Blaga - cei in care s-a focalizat, s-a concentrat lirismul poeziei populare. Am trait un proces istoric in care un creator a redat constient ceea ce o intreaga lume de cantareti, de poeti anonimi, a facut fara deplina constiinta artistica. Blaga este printre ultimii care au facut acest lucru si ma intreb, chiar, daca va mai aparea un poet care sa preia marturiile romanesti, sensurile, simbolurile, miturile, care sa redea mioriticul. E vorba de un intreg proces istoric. Apropo de vorba <<cate-n luna si-n stele!>> Cu vremea orice antropocentrism a fost inlaturat, dar la ora de fata traim un antropocentrism nou, cu toate ca nu stim chiar toate cate sunt in luna si-n stele... Insa asta-i prea putin interesant fata de intalnirea cu putina natura sau cu putina tehnica... * Noi, romanii, avem un neajuns mare: suntem enciclopedisti! Nu ramanem intr-o specialitate, atunci cand o avem. Noi sarim din matca acestei specialitati, asa cum au facut Cantemir, Hasdeu, Iorga, Eliade - si asta-i ingrijoreaza oarecum pe apuseni. Enescu muzicianul s-a dus in America, a cantat la vioara, pe urma a cantat la pian, apoi a dirijat, pe urma a cantat compozitii proprii. S-a dus in Germania si a facut acelasi lucru... Sa cititi O viata de om. Iorga ia intr-un an licenta in litere, da concurs la 19 ani la un liceu si castiga catedra de latina. Atunci Odobescu, care era ministru, il cheama si-i zice: iti dau nu stiu cati galbeni, du-te si studiaza in strainatate. Acolo, in loc sa se ocupe de filologie, face figura de medievist si devine istoric. Pe drum, se opreste in cateva capitale si copiaza manuscrise grecesti si latinesti care priveau Tarile Romane. Cand se intoarce, il intalneste pe Xenopol, care-i fusese profesor si care-l intreaba: <<Ce faci, Iorga?>> <<As vrea sa scriu o istorie a romanilor>>, ii raspunde el. Asta e: vine medievist, dupa ce fusese filolog latinist, devine istoric al romanilor, se duce in Franta si tine conferinte, se pasioneaza de Bizant si devine bizantinolog, iar la urma scrie si o istorie a literaturii noastre... Si atunci francezii, germanii si englezii, ingustati de specializarea lor, devin neincrezatori. La fel s-a intamplat cu Cantemir si cu Hasdeu. Noi nu putem sa nu fim enciclopedisti, pentru ca, in marginea marilor culturi, cum stam, stiam implicit mai multe. Studentii nostri de la Paris aveau, fata de cei de acolo, un mare avantaj: stiau doua, trei limbi straine, in vreme ce tinerii de acolo abia o stiau pe a lor. E un mare avantaj, dar, pentru calificarea in cultura, este si un dezavantaj: ca devii suspect marilor specialisti din afara. Personalitatile culturii noastre in veacul XX? Brancusi, Blaga, Mircea Eliade. Ceilalti sunt celebritati in parohia noastra, dar acestia trei s-au inscris in marea cultura a lumii. * O intrebare veche: ce sanse are filosofia care utilizeaza o limba de circulatie restransa sa ajunga o filosofie universala? De circulatie universala nu stiu daca poate fi vorba, dar de buna filosofare - da! De pilda, limba cu cea mai mare circulatie azi este engleza. Dar in limba engleza, astazi, nu e filosofie. Ce s-a dezvoltat la ei mai mult e lingvistica, filologia. Limba engleza n-are cuvinte, are numai sintagme, nu are adancime. Pe cand noi, sau, stiu eu? vreo limba slava, cu siguranta rusa, germana sunt limbi cu adancime. Si anume: sunt limbi in care cuvintele au biografie! Imi pare rau ca nu reusesc sa-l conving pe editor sa retipareasca Rostirea filosofica romaneasca; vedeti acolo vreo 30-40 de cuvinte romanesti care au o intreaga poveste a lor, cam de felul celor de care am pomenit mai inainte. De exemplu, stiti de unde vine cuvantul cumplit? Vine de la completus. Se zice in Geneza: a fost un intuneric cumplit. Ei, cand vezi asta, sufletul si mintea romaneasca inteleg desavarsirea, perfectiunea ca pe ceva cumplit. In termenii fiintei, la noi, totul e mult mai bogat. In timp ce Hamlet poate spune numai a fi sau a nu fi, noi avem si pe va fi fiind, a fost sa fie, n-a fost sa fie, va fi sa fie... Limba romaneasca nu ingaduie, poate, accesul la marea cultura, dar la marea filosofie: da! In materie de filosofie, trebuie sa radem si sa recunoastem ca nu stim nimic. Avem un nivel de cunostinte - la orice ora din zi si din noapte eu va pot recita cele zece categorii ale lui Aristotel si cele 12 ale lui Kant. Dar alta siguranta nu am! Sigur ca suntem intr-un domeniu in care ne trebuie cunostinte, ca sa putem face asociatii, sa vedem intelesuri (romanul le zice noime, de la cuvantul grecesc noema, care insemna cunostinta sigura. La noi a devenit asa, noima, adica: o fi asa? n-o fi asa? are inteles? ce fel de inteles o avea?) Noua ne trebuie o extraordinara instrumentatie. Fara greaca - pentru radacinile filosofiei antice - si latina - pentru radacinile filosofiei moderne, ca si fara matematica, nu se poate face nimic in filosofie. Sigur ca sunt rezultate bune la noi, dar exista si tendinta aceea de enciclopedism, care, insa, nu o data amenința sa devina lâutârism. Daca nu esti Cantemir sau Mircea Eliade, sa iti iei masuri teribile, atunci risti sa canti dupa ureche. Ciuda mea este pe tinerii care nu se supun acestor exigente. Trebuie cu atat mai multa scoala, cu cat rezultatele sunt mai putin sigure. Un fizician a luat la 30 de ani premiul Nobel pentru ca a observat ceva. Ei, un filosof!... In filosofie asta nu se poate! In stiintele omului nu e destul sa ai invrednicire, trebuie sa ai si vrednicie. Deceniul de aur in viata cuiva care se ocupa de cultura umanista este cel dintre 60 si 70 de ani. Pana atunci n-ai acumulat destul; la 60 de ani, esti liber, scapi de iluziile tale si-ti dai drumul. Ce stii - aia faci!... In arta, intre creator si consumator, exista intotdeauna cercetatorul de arte: istoricul literar, istoricul picturii s.a.m.d. Eu nu inteleg si nu suport vorba aceasta: consumator de arta. Aici, la stadiul cercetatorului trebuie sa ajungem! Consumatorul consuma la fel de bine un concert cu Celibidache si o friptura... Nu asta va sa zica intelegerea artei! Ii cert pe poetii tineri fiindca n-au nici un mestesug, nu mai invata tehnica. orice artist invata ceva: pictorul stie chimie si geometrie, muzicianul face armonie, contrapunct... numai poetii nu mai stiu de tehnicile prozodiei, totul este doar o mica vibratie lirica si atat. In raporturile artistilor cu societatea, cei mai multi se plang de neintelegere, de lipsa de ajutor etc. Totul este, insa, ca fiecare artist sa se considere singur pe o insula pustie, sa se ocupe exclusiv de arta lui, care, fara indoiala, se petrece pentru oameni. Dar, pentru a intra in dialog cu oamenii, pentru a fi ascultat de ei si pentru a-i ajuta, trebuie mai intai sa intri in dialog cu zeii cunoasterii si ai culturii. Nu de la profesori se invata, intr-adevar! Profesorii sunt buni si ma bucur, intre altele, ca in Romania s-a refacut aproape integral nivelul vechilor profesori de liceu, care sunt mult mai importanti, in formarea unei bune educatii, decat profesorii universitari. Dar nu va lasati sedusi de magia unui profesor bun. Ganditi-va la voi si invatati din albume de arta, din carti, din natura, din salile de concerte - totul e scoala; de la natura si pana la anticariat, totul e profesor. Fiti elevi adevarati si inventati-va, ca sa zic asa, voi insiva profesorii! Text rostit de Constantin Noica la intalnirea din aprilie 1986 cu elevii Liceului Set By T-D1 (yth_1100ro@yahoo.com) CONSTANTIN NOICA ADRESANDU-SE ELEVILOR UNUI LICEU DIN BUCURESTI Imi imblanzesc emotia si gandurile cu care am ajuns aici, pentru ca, la anii acestia ai mei, simt datoria sa fiu rau cu tinerii, sa nu spun: dragii mei, sunteti buni, treceti mai departe! Nu trebuie sa le dam drumul asa! Sa nu asteptati deci, cuvinte bune de la mine -ci doar un indemn, putin mai dur decat se face el de obicei. Exista azi in lume un lamento general: unii se vaita ca n-au destule, altii ca au prea multe, de la bunuri si pana la informatie. Toata lumea se vaita: vai, cate cunostinte sunt! Ca si cum nu traim spre a cunoaste, ci pentru a merge, pur si simplu, mai departe... Ceea ce as vrea sa va spun de la inceput este ca lumea oamenilor se imparte in doua: in subiecte umane si obiecte umane. Sunteti la varsta la care trebuie sa va hotarati sa incercati sa ajungeti subiecte umane. Daca vreti sa ramaneti obiecte umane, n-aveti decat. Va foloseste realitatea intr-un fel sau altul. Dar, pentru cei care vor sa fie subiecte, vreau sa va arat ce se intampla in lumea de azi, cum se poate iesi din extraordinara primejdie a lumii care-si face incercarea si in voi, cum zice Eminescu, sa va arat cum puteti ocoli pericolul acesta de a fi obiecte. Merita sa incercati. Este varsta la care incercarea trebuie facuta. De vreo doua generatii, simpla tinerete, tineretea in sine nu mai conteaza la bursa generala. De ce? Pentru ca vitejia tineretii si forta bruta de muna nu mai intereseaza. Nu va ascund ca, astazi, tineretul de pretutindeni nu mai este valabil prin ceea ce este, ci prin ceea ce stie. E ceva care s-a intamplat in lume in defavoarea tineretii ca atare, raportul modificandu-se in favoarea vechiului, care traieste dincolo de asteptari si care va avea o pondere tot mai mare in societatea omeneasca. Ganditi-va cum va fi societatea de maine! 30 de ani de invatatura, 30 de ani de activitate, 30 de ani de batranete. Aproape jumatate din societate va fi atinsa de batranete. Problema e ca voi, prin tineretea voastra, sa insemnati ceva, iar batranii - sa invete sa imbatraneasca. Si cand o sa ajungeti si voi la varsta aceasta, sa stiti ca este o mare problema pregatirea pentru imbatranire. Eu fac parte din prima generatie care imbatraneste masiv si trebuie sa va marturisesc ca sunt dezamagit si de da si de nu: nu functionam bine si nu dam un continut plin acestui dar al vietii! Ca sa vedeti ce insemna tineretea inainte, prin ea insasi, prin bravura ei, prin capacitatea ei de a face ispravi, sa va dau un exemplu, care - va invit - trebuie luat ca atare. Prin anii '20 aviatia era la inceput. Un tanar care se angaja in aviatie isi risca viata 50%: accidentele erau foarte dese. Tinerii nu aveau mult de invatat - cateva manevre, iar carlingele erau deschise, protectia sumara. Tinerii aceia contau pe tineretea lor si toata lumea miza pe tineretea lor. Un profesor de matematici imi spunea ca a predat la o scoala de ofiteri de aviatie si ca, intr-o zi, l-a intrebat pe un candidat cate grade are un cerc. Candidatul, aspirant ofiter, raspunde: "Depinde!" Atunci profesorul deseneaza un cerc si zice: "cate grade are cercul acesta?" Candidatul se da putin indarat si zice: cam 260 grade. Eh, l-a trecut! l-a trecut, pentru ca nu avea ce face: bietul baiat isi risca viata, asa cum si-au riscat-o multi pe atunci. Sau ganditi-va, de pilda, la un Columb! Pleca sa descopere Americi - si atata tot! Azi, orice cosmonaut stie tot ce se poate sti despre cosmos, tot ce n-au stiut cei de dinaintea lui. Ba, inca, e legat printr-un cordon ombilical de pamant. Amintiti-va, cand au aselenizat primii oameni, al doilea cosmonaut, dupa Armstrong, coborand pe luna, a inceput sa danseze (gravitatia e de sapte ori mai mica acolo, daca nu ma insel). Si atunci, cei de pe pamant, de jos, de la Pasadena, au raspuns: "Asculta! Gata!" Era tinut cu cordonul ombilical, cum nu era tinut la vremea lui Columb. Acesta a facut ce-a putut si, saracul, nici macar n-a dat peste Americi, a dat Amerigo Vespucci, dar, cine stie? - nici nu stia ce descopera, nu? Trebuia sa ajunga la Indii... Astazi stim ce avem in luna, stim ca o jumatate de metru e praf si ca, in definitiv suntem intr-o lume bine cunoscuta. Faptul acesta, ca trebuie sa stiti carte, ca nu puteti conta doar pe inzestrarea voastra naturala, va creeaza dintr-o data o raspundere foarte mare. N-aveti ce face! Stiti cantecul catanei ardelene: <<Catanire-as, catani/ Numai pusca de n-ar fi!>> Cum sa fie catania fara pusca? Ei, cum sa fie astazi un tanar important pentru cetate, daca nu stie carte? N- aveti ce face, trebuie sa va supuneti, sa invatati - si eu am venit sa va spun lucrul acesta, care poate sa va deprime, dar cu care trebuie sa va obisnuiti - sa va indemn de a incepe sa truditi inca de tineri! Cum trebuie sa intelegeti abaterile tinerimii din apus? Acolo este o tinerete care nu-si gaseste echilibrul, nu-si gaseste locul, un tineret care nu e bine asezat. Cu atat mai mult trebuie sa fiti voi altfel si, in jumatatea aceasta de rasarit a Europei, care incepe de la Viena, s-a constatat ca tineretul este mai sanatos si ca poate face treaba buna, ca e o nobila promisiune umana pentru o Europa obosita si care are, astfel, o sansa. Europa a fost si poate fi sarea pamantului. Cum puteti iesi din situatia aceasta de a nu mai avea ce oferi direct cu tineretea din voi unei piete care are nevoie de alte forte de munca? Sa va spuneti: ne pregatim! Ne pregatim, adica suntem pregatiti. Aici joaca un mare rol initiativa si aici trebuie sa puneti de la voi ceva, sa nu asteptati sa vi se dea armura gata facuta, ci sa va faceti voi armura voastra. Prietenul Mircea Handoca si cu mine - eu nu sunt decat picadorul in treaba aceasta, dansul e toreadorul! - vrem sa publicam scrierile lui Mircea Eliade dintre 14 si 18 ani. Sa vedeti, in anii '20, ce facea un tanar roman! Un tanar care n-a stralucit la carte, care inca de la 12 ani a ramas corigent la franceza, dar care, la 18 ani, citise tot Balzac, 93 de titluri, care a invatat italiana spre a-l citi pe Papini, un tanar care a fost pus la 12 ani in fata microscopului: va inchipuiti ce era un microscop in 1920! - si a vazut altceva, a avut presentimentul ca acolo, sub lupa, este o alta lume decat aceasta si care a cautat de atunci lumea adevarata in stiintele naturale, a cautat-o in chimie, a cautat-o in Orient, a ajuns la alchimie, a ajuns la sacru, un tanar a carui aventura poate fi exemplara. Exemplara nu numai pentru voi si noi, cei de aici, dar pentru o Europa in care cartea lui Papini, Un om sfarsit, a facut senzatie, dar care se reduce la afirmatii, la declaratii de genul: <<as fi vrut sa...>>, <<visez sa...>>, pe cand cartile lui Eliade, incercarile lui de stiinte naturale, de chimie, de alchimie sunt realizari la nivel neasteptat. In faza aceasta in care sunteti, nu e totul a invata bine la toate. In primul rand trebuie sa aveti tinuta morala, sa invatati demnitate - si eu cred ca fetele invata mai bine decat baietii tocmai fiindca au mai multa demnitate, mai multa mandrie, se respecta mai mult si au aceasta decenta a raspunsului potrivit. Ele vor si trebuie sa dea raspunsul potrivit. Da, problema este sa va gasiti insertia voastra in lumea aceasta, ca si nesfarsita, a culturii. unde si cum va inserati, cum va inscrieti cu vocatia voastra. Fiindca, daca rascoliti bine in sufletele si in formatia voastra, vedeti ca aveti, fiecare, pe undeva, o bataie mai lunga. Ei, pe aceea trebuie mizat! Si, atunci, solutia de a iesi din situatia, din conditia aceasta de obiecte - in care sunteti cand vi se dau cunostintele, cand sunteti inarmati cu ce credem noi ca trebuie sa stiti in viata - aceasta solutie este atentia. Atentia, spunea Goethe, este fenomenul originar al tuturor fiintelor. Pe plan moral, inseamna supunere la obiect, inseamna respectul, linistea, acea cumintenie, care, conform credintelor folclorului nostru, biruie pe diavol, blandetea, care este cel mai bun invingator. Atentia pe plan intelectual, duce la toate cunostintele bune. Atentia aceasta o are, de pilda, chinezul, cand, dimineata, timp de 5 minute, contempla soarele. Au avut-o toti marii oameni cand au descoperit fenomene, cu ochii bine deschisi. Traiti acum ceasul cand, asa cum se zice intr-un poem al lui Goethe, umblati cu biciusca prin iarba si, stiu eu, loviti ciulinii, cand, daca va opriti si va uitati la un ciuline, daca va uitati cu mirare in jurul vostru - vedeti in natura miracolul pe care, daca aveti si inzestrare pentru stiintele naturale, il puteti valorifica altfel decat prin ceea ce ati invatat la scoala. Exista o mirare si in fata tehnicii. M-a incantat un tanar pe care l-am vazut stand cinci minute in fata unei motociclete. El vedea ceva ce noi nu vedeam. Mirarea asta trebuie s-o exercitati pana la capat, s-o extindeti mai ales asupra cuvantului. Va dati seama ca majoritatea oamenilor ciripesc atunci cand vorbesc? Cand vedeti pe unul ca-l apuca de maneca pe celalalt si acesta spune: <<da-mi drumul!>> Ce-i asta <<da-mi drumul>>? Asta inseamna <<lasa-ma liber>>. Sextil Puscariu povestea cum, facand o excursie in munti, a ajuns la o stanca, risca sa se rataceasca, iar un baci batran i-as spus: <<ti-oi da drumul!>>. Si, zice Sextil Puscariu, cel care a facut Dictionarul limbii romane, am inteles abia atunci expresia romaneasca a da drumul. Si-a inchipuit ca romanii, care locuiau de veacuri in preajma padurilor, care se refugiau in paduri la vreme de primejdie, ii tineau acolo pe cei care le voiau raul, ca ostatici; nu le faceau nimic, dar nu le aratau, nu le dadeau drumul! In sfarsit, a ti se da drumul inseamna a fi eliberat din nestiinta, a te elibera din necunoastere. Sau ziceti: <<isi bate joc de mine>>. Ce-i asta? Cand bateai jocul, in vechime, la oina, la alt sport, se mai spunea cate o strigatura, se mai canta ceva si de aici legatura aceasta dintre joc si a bate. Sau expresia: <<sunt in al noualea cer>>. Ce va sa zica <<al noualea cer>>? Eu, daca as fi presedintele comisiei de examen si v-as auzi ca spuneti asta, v-as tine in picioare si nu v-as da bacalaureatul. In al noualea cer! Erau sapte ceruri ale planetelor, bolta de cristal (asa isi inchipuia Aristotel cerul) si ce-a de-a noua bolta, cerul stelelor fixe! A spune ca esti in al noualea cer inseamna a vorbi in limbajul lui Aristotel! Sa vedeti, asadar, in jurul vostru, minunile: miracolul naturii, al cuvantului, al omului, al iubirii. Ne trebuie foarte putin ca sa descoperim miracolul. In zilele libere, in ceasurile in care ni se pare ca n-avem nimic de facut, atunci se pot descoperi miracolele. Miracolele misuna in jurul nostru. Nu avem decat sa intindem mana, ca in rai, si sa le culegem, ca in pometele raiului. Tot ce ne trebuie este atentia si sa gasim planul in care fiecare poate sa intre in rezonanta cu miracolul. Cateodata, oamenii fac astrologie si spun: ne-am nascut in zodia cutare, sub steaua cutare, de ea se leaga viata noastra, etc., etc. Nu! Nu! Steaua e aici, steaua e foarte aproape de noi. Intr-o poveste religioasa poloneza se spune ca un rabi a visat ca sub copac este o comoara. Se duce acolo, incepe sa sape si vine altul si-i spune ca a visat ca un rabi are o comoara ingropata la el acasa. Si rabi se intoarce la el acasa, sapa si gaseste comoara chiar acolo. Asta-i problema putina atentie, supunere la obiect si undeva, cine stie, buna înzestrare vă va revela ce veti face pe viitor. * Vibratia, sigur, poate fi si superficiala, te poate face sa vibrezi si o muzica buna sau un meci de fotbal, de ce nu? (Am vazut si batrani microbisti!) Dar... vibratia mai adanca, e ceva care transforma haoticul in cosmic. Sunteti acum in ceasul acesta haotic, trebuie sa-ncercati timpul cosmic, sa aveti identitatea voastra si sa puneti intrebarile voastre. Trebuie sa stiti, de pilda, ca structurile limbii latine te pregatesc pe tine, viitor informatician, pentru o mai buna programare. Un mare informatician francez a vorbit recent de necesitatea aceasta de a-i invata mai bine pe tineri latina, fiindca structurile limbii latine servesc informaticii. Noi putem amana miracolul naturii, dar miracolul este in noi. Sunteti acum, in liceu, tocmai la varsta aceasta si, dupa cum spune anticul, la inceput a fost ceata, pe urma au venit norii, apoi ploaia si abia la sfarsit a venit vremea frumoasa. Sunteti acum in ceata, sau in cel mai bun caz, in anii nebulozitatii. Va doresc sa ajungeti la varsta adevaratei frumuseti si va doresc ceva mai mult, pentru tara aceasta: sa fiti voi vremea frumoasa! Blaga a fost la un moment dat purtatorul de cuvant al folclorului nostru. Intotdeauna, intr-o cultura, substanta ei se revela in subiecte. Folclorul, astazi, nu mai este creator, dar subiectul va fi Alecsandri, vor fi Russo, Eminescu, Blaga - cei in care s-a focalizat, s-a concentrat lirismul poeziei populare. Am trait un proces istoric in care un creator a redat constient ceea ce o intreaga lume de cantareti, de poeti anonimi, a facut fara deplina constiinta artistica. Blaga este printre ultimii care au facut acest lucru si ma intreb, chiar, daca va mai aparea un poet care sa preia marturiile romanesti, sensurile, simbolurile, miturile, care sa redea mioriticul. E vorba de un intreg proces istoric. Apropo de vorba <<cate-n luna si-n stele!>> Cu vremea orice antropocentrism a fost inlaturat, dar la ora de fata traim un antropocentrism nou, cu toate ca nu stim chiar toate cate sunt in luna si-n stele... Insa asta-i prea putin interesant fata de intalnirea cu putina natura sau cu putina tehnica... * Noi, romanii, avem un neajuns mare: suntem enciclopedisti! Nu ramanem intr-o specialitate, atunci cand o avem. Noi sarim din matca acestei specialitati, asa cum au facut Cantemir, Hasdeu, Iorga, Eliade - si asta-i ingrijoreaza oarecum pe apuseni. Enescu muzicianul s-a dus in America, a cantat la vioara, pe urma a cantat la pian, apoi a dirijat, pe urma a cantat compozitii proprii. S-a dus in Germania si a facut acelasi lucru... Sa cititi O viata de om. Iorga ia intr-un an licenta in litere, da concurs la 19 ani la un liceu si castiga catedra de latina. Atunci Odobescu, care era ministru, il cheama si-i zice: iti dau nu stiu cati galbeni, du-te si studiaza in strainatate. Acolo, in loc sa se ocupe de filologie, face figura de medievist si devine istoric. Pe drum, se opreste in cateva capitale si copiaza manuscrise grecesti si latinesti care priveau Tarile Romane. Cand se intoarce, il intalneste pe Xenopol, care-i fusese profesor si care-l intreaba: <<Ce faci, Iorga?>> <<As vrea sa scriu o istorie a romanilor>>, ii raspunde el. Asta e: vine medievist, dupa ce fusese filolog latinist, devine istoric al romanilor, se duce in Franta si tine conferinte, se pasioneaza de Bizant si devine bizantinolog, iar la urma scrie si o istorie a literaturii noastre... Si atunci francezii, germanii si englezii, ingustati de specializarea lor, devin neincrezatori. La fel s-a intamplat cu Cantemir si cu Hasdeu. Noi nu putem sa nu fim enciclopedisti, pentru ca, in marginea marilor culturi, cum stam, stiam implicit mai multe. Studentii nostri de la Paris aveau, fata de cei de acolo, un mare avantaj: stiau doua, trei limbi straine, in vreme ce tinerii de acolo abia o stiau pe a lor. E un mare avantaj, dar, pentru calificarea in cultura, este si un dezavantaj: ca devii suspect marilor specialisti din afara. Personalitatile culturii noastre in veacul XX? Brancusi, Blaga, Mircea Eliade. Ceilalti sunt celebritati in parohia noastra, dar acestia trei s-au inscris in marea cultura a lumii. * O intrebare veche: ce sanse are filosofia care utilizeaza o limba de circulatie restransa sa ajunga o filosofie universala? De circulatie universala nu stiu daca poate fi vorba, dar de buna filosofare - da! De pilda, limba cu cea mai mare circulatie azi este engleza. Dar in limba engleza, astazi, nu e filosofie. Ce s-a dezvoltat la ei mai mult e lingvistica, filologia. Limba engleza n-are cuvinte, are numai sintagme, nu are adancime. Pe cand noi, sau, stiu eu? vreo limba slava, cu siguranta rusa, germana sunt limbi cu adancime. Si anume: sunt limbi in care cuvintele au biografie! Imi pare rau ca nu reusesc sa-l conving pe editor sa retipareasca Rostirea filosofica romaneasca; vedeti acolo vreo 30-40 de cuvinte romanesti care au o intreaga poveste a lor, cam de felul celor de care am pomenit mai inainte. De exemplu, stiti de unde vine cuvantul cumplit? Vine de la completus. Se zice in Geneza: a fost un intuneric cumplit. Ei, cand vezi asta, sufletul si mintea romaneasca inteleg desavarsirea, perfectiunea ca pe ceva cumplit. In termenii fiintei, la noi, totul e mult mai bogat. In timp ce Hamlet poate spune numai a fi sau a nu fi, noi avem si pe va fi fiind, a fost sa fie, n-a fost sa fie, va fi sa fie... Limba romaneasca nu ingaduie, poate, accesul la marea cultura, dar la marea filosofie: da! In materie de filosofie, trebuie sa radem si sa recunoastem ca nu stim nimic. Avem un nivel de cunostinte - la orice ora din zi si din noapte eu va pot recita cele zece categorii ale lui Aristotel si cele 12 ale lui Kant. Dar alta siguranta nu am! Sigur ca suntem intr-un domeniu in care ne trebuie cunostinte, ca sa putem face asociatii, sa vedem intelesuri (romanul le zice noime, de la cuvantul grecesc noema, care insemna cunostinta sigura. La noi a devenit asa, noima, adica: o fi asa? n-o fi asa? are inteles? ce fel de inteles o avea?) Noua ne trebuie o extraordinara instrumentatie. Fara greaca - pentru radacinile filosofiei antice - si latina - pentru radacinile filosofiei moderne, ca si fara matematica, nu se poate face nimic in filosofie. Sigur ca sunt rezultate bune la noi, dar exista si tendinta aceea de enciclopedism, care, insa, nu o data amenința sa devina lâutârism. Daca nu esti Cantemir sau Mircea Eliade, sa iti iei masuri teribile, atunci risti sa canti dupa ureche. Ciuda mea este pe tinerii care nu se supun acestor exigente. Trebuie cu atat mai multa scoala, cu cat rezultatele sunt mai putin sigure. Un fizician a luat la 30 de ani premiul Nobel pentru ca a observat ceva. Ei, un filosof!... In filosofie asta nu se poate! In stiintele omului nu e destul sa ai invrednicire, trebuie sa ai si vrednicie. Deceniul de aur in viata cuiva care se ocupa de cultura umanista este cel dintre 60 si 70 de ani. Pana atunci n-ai acumulat destul; la 60 de ani, esti liber, scapi de iluziile tale si-ti dai drumul. Ce stii - aia faci!... In arta, intre creator si consumator, exista intotdeauna cercetatorul de arte: istoricul literar, istoricul picturii s.a.m.d. Eu nu inteleg si nu suport vorba aceasta: consumator de arta. Aici, la stadiul cercetatorului trebuie sa ajungem! Consumatorul consuma la fel de bine un concert cu Celibidache si o friptura... Nu asta va sa zica intelegerea artei! Ii cert pe poetii tineri fiindca n-au nici un mestesug, nu mai invata tehnica. orice artist invata ceva: pictorul stie chimie si geometrie, muzicianul face armonie, contrapunct... numai poetii nu mai stiu de tehnicile prozodiei, totul este doar o mica vibratie lirica si atat. In raporturile artistilor cu societatea, cei mai multi se plang de neintelegere, de lipsa de ajutor etc. Totul este, insa, ca fiecare artist sa se considere singur pe o insula pustie, sa se ocupe exclusiv de arta lui, care, fara indoiala, se petrece pentru oameni. Dar, pentru a intra in dialog cu oamenii, pentru a fi ascultat de ei si pentru a-i ajuta, trebuie mai intai sa intri in dialog cu zeii cunoasterii si ai culturii. Nu de la profesori se invata, intr-adevar! Profesorii sunt buni si ma bucur, intre altele, ca in Romania s-a refacut aproape integral nivelul vechilor profesori de liceu, care sunt mult mai importanti, in formarea unei bune educatii, decat profesorii universitari. Dar nu va lasati sedusi de magia unui profesor bun. Ganditi-va la voi si invatati din albume de arta, din carti, din natura, din salile de concerte - totul e scoala; de la natura si pana la anticariat, totul e profesor. Fiti elevi adevarati si inventati-va, ca sa zic asa, voi insiva profesorii! Text rostit de Constantin Noica la intalnirea din aprilie 1986 cu elevii Liceului Set By T-D1 (yth_1100ro@yahoo.com) Verso, nr. 2-3 (109-110) / 2014 Estetică autentică a Bisericii folosind aceleași criterii (continuitate, universalitate, unanimitate), reunite în formula „ceea ce s-a crezut întotdeauna, pretutindeni și de către toți”, JarosiAW PeiikAn, Tradiția creștină, vol. I. Deși vorbind nu despre sublim, ci despre frumos (definit pe temeiul celui de-al doilea moment al judecății de gust, după cantitate), Kant va afirma și el valoarea de universalitate a acestuia, definindu-l ca „ceea ce place în mod universal fără concept”, CFJ, Partea întâi, Secțiunea întâi, Cartea întâi (Analitica frumosului), Definiția frumosului care rezultă din al doilea moment, p. 60. Burke va folosi, și el, o idee a universalității judecății de gust, pe care o va întemeia în principiul identic și universal care o generează: „în măsura în care Gustul ține de imaginație, principiul său fundamental este același la toți.”, Ed. Burke, op. cit., Partea I, Secțiunea III, p. 49. Exact aceeași întemeiere o va folosi Kant o jumătate de secol mai târziu, când va afirma că principiul subiectiv ce determină într-un mod universal valabil ceea ce place și displace e un simț comun, și anume „efectul jocului liber al facultăților noastre de cunoaștere”, CFJ, Partea întâi, Secțiunea întâi, Cartea întâi (Analitica frumosului), D. Momentul al patrulea al judecății de gust, potrivit modalității satisfacției produse de obiect, §20, p. 78; de aceea „[s] e solicită acordul celorlalți, întrucât există pentru aceasta un principiu comun tuturor; și chiar s-ar putea conta pe acest acord, dacă am fi întotdeauna siguri că se subsumează corect cazul sub acel principiu ca regulă a aprobării.”, Ibidem, §19, p. 77. 28 Regăsim diferența dintre frumos, sublim și agreabil și în Critica facultății de judecare: „În raport cu sentimentul de plăcere, un obiect trebuie considerat agreabil, frumos, sublim sau bun (în mod absolut).”, CFJ, Partea întâi, Secțiunea întâi, Cartea a doua (Analitica sublimului), Observație generală la exprimarea judecăților reflexive estetice, p. 105. Burke operase deja diferența între aceste niveluri calitative și cantitative ale experienței estetice, în seria plăcere, mulțumire („plăcere relativă”), indiferență, dezamăgire, jale, durere, Ed. Burke, op. cit., Partea Frumosul Și Sublimul La F. W. J. Schelling Angela Kun u trebuie să fim iritați de faptul că Schelling insistă, în Filosofia Artei1, că întreaga lui abordare are o intenție pur științifică. În limbajul epocii, ideea de știință este asociată unei abordări arhitectonice, sistematice. Aici, capriciul și arbitrariul sunt minimalizate, iar deducția este principiul constructiv princi-pal.Schelling consideră că arta, fiind un întreg organic închis, necesar în toate componentele lui, trebuie tratată corespunzător, și anume printr-o „construcție” a elementelor ei. Doar un sistem este capabil să reflecte coerența unei astfel de alcătuiri. Diferența față de natură rezultă din - oarecumva - miraculoasa potrivire, prin care unitatea și legile izvorăsc din propria noastră libertate absolută. Deși majoritatea dintre noi se bucură de efectele minunate ale artei în noi, puțini sunt cei care au încercat, privind o pictură sau o arhitectură, citind o I, Secțiunea IV. 29 „Toate artele mari au nevoie, pe lângă celelalte calități, de o vorbire subtilă și sublimă privind ființa naturii. (...) dacă cineva predă oratoria urmând regulile artei, el va arăta în chip amănunțit în ce constă adevărata natură a obiectului la care va trebui raportată orice cuvântare; iar acest obiect va fi, fără doar și poate, sufletul.”, PlAton, op. cit., 269e-270e / pp. 397-398. 30 Putem aminti faptul că și Kant definea geniul ca dispoziție înnăscută. 31 E elocventă schița de teorie a discursului estetic pe care o elaborează Edmund Burke în finele tratatului său dedicat sublimului și frumosului. „Cuvintele - spune el - joacă și ele un rol la fel de important în formarea noțiunilor de frumusețe și de sublim ca și oricare dintre acestea [obiecte din natură, pictură, arhitectură], iar uneori chiar un rol mult mai mare.”, Ed. Burke, op. cit., Partea a V-a, Secțiunea I, p. 215. Poezia e construită din cuvinte; efectul poeziei nu e constituit din ideile despre lucruri pe care le oferă (ce idee oferă singurătatea, prin simpla pronunțare a cuvântului? dar libertatea?), ci din sunete, imagini și impresii. Cuvintele abstracte compuse (libertate, dreptate etc.) au ca efecte sunetul și impresia - dar nu comunică vreo imagine anume (altfel spus, ele pot impresiona fără a fi purtătoare ale unei imagini); dar cuvintele abstracte simple (om, castel, cal) au ca efect și sunetul, și imaginea, și impresia. Poezia, prin urmare, nu e o artă strict imitativă, iar sublimul nu ține de imitarea realității, ci de conținutul afectiv pe care vorbitorul îl conferă cuvintelor, de conținutul lor semantic puternic (război, foamete, pustiu) și de combinațiile între variile aspecte ale acestora. 32 Cauza acestei rătăciri (sau decăderi?) fiind, în timpul lui Pseudo-Longinus - dar nu numai atunci... -, „goana după noutate în idei, după care se înnebunesc mai ales cititorii din zilele noastre.” (Tratat..., V, pp. 316-317). 33 Pentru Hrises: Iliada, I.33-34 (v. și 349350); pentru Aias: Odiseea, XI.543; pentru Didona: Eneida, VI.469. poezie sau ascultând o melodie, să interogheze condițiile de posibilitate, temeiurile unei astfel de „minuni”. Schelling crede că trecerea de la o astfel de delectare pasivă la o contemplare activă și la reconstrucția artei prin intelect este sensul însuși al filosofiei artei. Acest lucru nu este un con-struct artificial care amestecă inoportun delectarea prin artă cu operațiunile intelectului. Din contră: „Pentru cel care nu ajunge în artă la contemplare liberă, pasivă și activă totodată, înflăcărată și reflexivă, toate efectele artei sunt simple efecte ale naturii: el însuși se comportă ca o ființă naturală; el n-a resimțit și n-a cunoscut niciodată cu adevărat arta ca artă. Ceea ce îl mișcă sunt poate frumusețile izolate. Dar în adevărata operă de artă nu există frumusețe izolată, doar întregul este frumos. Cine nu se înalță la ideea întregului, este incapabil să judece o operă.”2 „Cu atât mai mult este necesar un învățământ despre artă serios, bazat pe idei, în această epocă a jalnicului război literar purtat împotriva a tot ce e înalt, măreț, întemeiat pe idei, ba chiar împotriva frumuseții din poezia și arta însele, acum când tot ce e frivol, tot ce e menit să excite simțurile sau tot ce este de o prețiozitate josnică sunt idolii înconjurați de cea mai profundă admirație. Unul dintre sensurile filosofiei artei ar fi să șlefuiască judecata asupra operelor de artă, precum și să constituie un reper pentru artiști, îndemnându-i să își îndrepte privirile spre „izvoare ale artei, din care țâșnesc, inseparabile, forma și conținutul”: „Cu atât mai mult este necesar un învățământ despre artă serios, bazat pe idei, în această epocă a jalnicului război literar purtat împotriva a tot ce e înalt, măreț, întemeiat pe idei, ba chiar împotriva frumuseții din poezia și arta însăși, acum când tot ce e frivol, tot ce e menit să excite simțurile, sau tot ce este de o prețiozitate josnică sunt idolii înconjurați de cea mai profundă admirație.”3 Înainte de a cuprinde arta sub privirea filosofiei, trebuie să ne întrebăm: cum este posibilă filosofia artei? Există doi termeni opuși care zidesc conceptul esteticii: polul obiectiv - arta este realul - și polul subiectiv - filosofia este idealul. Astfel se poate preciza cu claritate: „menirea filosofiei artei este să prezinte în planul idealului realul ce se află în artă”. Filosofia artei este „știința universului în ipostaza artei”. Este o abordare ontologică a artei, foarte departe deci de formalismul kantian. Un obiect particular poate deveni obiect al filosofiei doar în măsura în care poate să asimileze Infinitul. Astfel, arta este demnă de a deveni obiect filosofic numai în măsura în care ea este capabilă să reprezInte, să cuprindă în sine acest Infinit, în forma ei particulară de expresie. Filosofia nu ne oferă lucrurile reale, ci universaliile lor, arhetipurile lor. Tot astfel, arta obiectivează în forma reprezentării aceste arhetipuri - concepție analogă doctrinelor lui Hegel și chiar Scho-penhauer, în acest punct. Arta reprezintă tocmai aceste forme inteligibile: „Muzica nu este nimic altceva decât ritmul originar al naturii și al universului însuși, ritm ce, prin intermediul acestei arte, răzbate în lumea reflectată. Formele desăvârșite ale sculpturii sunt arhetipurile, obiectiv reprezentate, ale naturii organice înseși. Eposul homeric este identitatea însăși, așa cum se află ea în absolut la bazeLE istoriei. Fiecare pictură deschide lumea inteligibilului.”4 Principiul artei este același cu cel al filosofiei, Infinitul - dar filosofia îl vede în determinația Adevărului, iar arta în determi-nația Frumosului. Arta sesizează Infinitul prin Idei, pe care le intuiește în sensibil, în/prin lucrurile reale. „Așadar, ideile, în măsura în care sunt intuite drept reale, constituie substanța, ca să spun astfel, materia universală și absolută a artei, din care apoi iau naștere toate operele de artă particulare, ca niște organisme desăvârșite. Aceste idei reale, vii și existente sunt zeii; simbolizarea generală sau reprezentarea generală a ideilor ca reale este dată, prin urmare, în cadrul mitologiei, iar rezolvarea celei de-a doua probleme rezidă în construcția mitologiei. În fapt, zeii oricărei mitologii nu sunt nimic altceva decât ideile filosofiei, intuite însă în mod obiectiv sau real.”5 Imaginația creatoare În cadrul celebrei deducții a produsului artistic în genere, din Sistemul idealismului transcendental, Schelling demonstrează că intuiția artistică trebuie să sintetizeze ceea ce există în mod separat în fenomenul libertății și în fenomenul naturii, și anume produsul artistic. Acesta trebuie, prin urmare, să se învecineze atât cu produsele libertății, cât și cu produsele naturii, reunind în sine atributele ambelor. Astfel, în cadrul intuiției artistice, avem dată o anume „identitate a conștientului și a inconștientul din eu - și conștiința acestei identități”6. Schelling descrie cum anume se derulează acest proces de obiectivare a intuiției artistice. Pentru noi, această riguroasă descriere poate avea semnificația unui criteriu, a unei diferențieri între o artă autentică și o artă inautentică. „Cu produsul libertății, produsul (artistic) va avea în comun faptul că este realizat în mod conștient, iar cu produsul naturii faptul că este realizat în mod in- 19 Verso, nr. 2-3 (109-110) / 2014 Estetică conștient. Așadar, în prima privință el va fi inversul produsului naturii organice. Dacă din produsul organic activitatea inconștientă (oarbă) este reflectată drept conștientă, în schimb, din produsul despre care este vorba aici, activitatea conștientă va fi reflectată drept inconștientă (obiectivă); sau dacă produsul organic îmi reflectă activitatea inconștientă ca fiind determinată de cea conștientă, în schimb produsul pe care îl deducem aici va reflecta activitatea conștientă ca fiind determinată de cea inconștientă. Pe scurt: natura începe inconștient și sfârșește conștient, producerea nu are finalitate, dar produsul are. În activitatea despre care e vorba aici, eul trebuie să înceapă în mod conștient și să sfârșească în mod inconștient sau obiectiv: eul este conștient cu privire la producere și inconștient în privința produsului.”7 Ceea ce derivă din libertatea conștientă a artistului, deci din decizia și voința lui singulare, rămâne afectat de subiectivitate. Schelling spune că, pentru noi, cei aflați în afara procesului creator, este clar că ceea ce este obiectiv în opera de artă izvorăște inconștient în ea, mai presus de capriciul creatorului. Obiectivitatea survine în interiorul libertății subiective prin ceva independent de această libertate. Ceea ce este de ordinul artei este așadar marcat de o sinteză - sau o contradicție obiectivată - între libertatea subiectivă și necesitatea obiectivă. În momentul când, în produsul final, intuiția ar sesiza această împletire a libertății cu necesitatea, actul de producere ar trebui să ia sfârșit. Artistului ar trebui să-i fie imposibil să meargă mai departe, deoarece dacă voința lui ar forța un adaos, armonia libertății și a necesității în produsul final ar fi periclitată. Așadar, putem conchide că, după Schelling, artistul (de geniu) nu se oprește „când vrea el”, ci când obiectivitatea este împlinită în propria lui subiectivitate sub forma unei opere de artă. Iar, deoarece procesul creator a început sub forma unei opoziții a libertății și necesității, armonia și identitatea lor trebuie să stingă cu necesitate impulsul creator. Sentimentul care însoțește intuiția acestei armonii desăvârșite în opera de artă este, astfel, un moment de infinită satisfacție: „Orice imbold de a produce stagnează odată cu terminarea produsului, orice contradicții sunt suprimate, orice enigme, dezlegate.”8 Eul nu va putea atribui totul numai libertății sale individuale. De aceea el se va simți suprins și încântat de reunirea celor două laturi, și o va considera ca o favoare specială și voluntară a unei naturi superioare ce „a făcut posibil imposibilul”9. Acest imuabil enigmatic care se reflectă în produsul artisi-tic pare să fie mai mult decât efortul fragmentar al libertății subiective. O forță necunoscută, superioară, pare să fi intervenit „peste” voința artistului, adaugând ceea ce este obiectiv și întregitor operei. Acest lucru a fost desemnat prin conceptul obscur de geniu. Acest dar - sau „favor gratuit” - pe care îl deține geniul îl deosebește de un artist talentat, care are doar o îndemânare crescută. De asemenea, oricât exercițiu am învesti în creația formelor frumoase, acesta nu poate produce opere geniale prin simpla efectuare repetată a manoperei. Construcția formelor artistice din opoziția idealului cu realul Natura (obiectivul) și eul (subiectivul) au legi proprii. Pentru cunoașterea celei dintâi este nevoie de o fizică, iar pentru cunoașterea celui de-al doilea avem nevoie de o filo-sofie transcendentală. Ambele coincid acolo unde obiectivul și subiectivul se întâlnesc, în Absolut. Pentru a sesiza natura artei, este important să sesizăm natura frumosului. Acesta apare în mijlocul opoziției realului cu idealul, fiind deci intermediar privilegiat între fizică și filosofia transcendentală, între obiectiv și subiectiv, între necesitate și libertate: „Se poate spune că frumusețea este instituită pretutindeni unde lumina intră în contact cu materia, idealul cu realul. Frumusețea nu este nici universalul, sau idealul pur și simplu (acesta = adevărul), nici realul pur și simplu (acesta rezidă în acțiune). Deci frumusețea este numai întrepătrunderea (Durchdringung), desăvârșirea sau contopirea (Ineinsbildung) amândorura. Frumusețea se instaurează acolo unde realul sau particularul este atât de adecvat conceptului său, încât acesta, ca infinit, trece în finit și e contemplat in concreto. Prin aceasta, realul în care apare conceptul devine într-adevăr asemănător și egal cu imaginea originară, cu ideea, acolo unde tocmai acest universal și acest particular se află într-o identitate absolută. Raționalul devine, ca rațional, totodată ceva fenomenal, ceva sensibil.”10 Adevărului îi corespunde necesitatea. Binelui îi corespunde libertatea. Arta este întrepătrunderea lor absolută, Wechseldurchdingung, a adevărului și a libertății. Astfel, atât ideile filosofice, cât și caracterele etice pot fi obiectivate în formele artei, devenind sufletul acelor arte. Gradul de desăvârșire al unei opere de artă crește pe măsura creșterii integrării și concilierii realului cu idealul, pe măsura „comerțului” și întrepătrunderii lor.Arta este chemată, încă din Critica facultății de judecată, să concilieze extremele libertății și necesității, ale Binelui și Adevărului, deoarece între adevăr, bine și frumos nu există relație de scop - mijloc, ci ele se întrepătrund. Arta este, consideră Schelling, o reprezentare reală a formelor lucrurilor, așa cum sunt ele în absolut, deci reprezentarea universului însuși ca fiind în sine o operă de artă majestuoasă. Conținutul ei rezidă în formele originare pe care le contemplă. Frumusețea și Sublimitatea În Sistemul idealismului transcendental se distinge riguros între produsul artistic și produsul natural: ființa organică înfățișează încă neseparat ceea ce în opera estetică este separat și reunit. Producerea organică nu pornește de la conștiință și nici de la contradicția care stă la baza producerii estetice. De aceea, dacă frumusețea constă tocmai în rezolvarea acestei contradicții infinite dintre libertate și necesitate, dintre conștient și inconștient, produsele naturale nu ar putea primi, la propriu, numele de „frumos”. Natura este deci frumoasă numai în mod contingent. Tocmai frumosul artistic are menirea de a ne face capabili să contemplăm frumosul natural11. De asemenea, deoarece principiul produsului artistic este libertatea, ea nu poate fi determinată de alte scopuri: „Din această independență față de scopurile exterioare izvorăsc acea sacralitate și puritate ale artei care merg până acolo încât refuză nu numai înrudirea cu tot ceea ce este simplă plăcere a simțurilor - care, pretinsă artei, reprezintă caracterul propriu-zis al barbariei - sau cu utilul, care nu poate fi cerut artei decât într-o epocă în care supremele eforturi ale spiritului uman sunt orientate spre invenții economice, - ci chiar și înrudirea cu tot ceea ce ține de moralitate.”12 Dar acestea sunt mai degrabă condiții negative ale frumosului. Trebuie totodată surprins și ceea ce au pozitiv frumosul și sublimul. Schelling așează frumosul și sublimul într-o simetrie inversă, pornind de la modul cum conținutul estetic este articulat între infinit și finit. „Ceea ce constituie plăsmuirea infinitului în finit se exprimă în opera de artă în special ca sublimitate; cealaltă, care constituie plăsmuirea finitului în infinit, se exprimă ca frumusețe. (...) Când observăm preluarea infinitului în finit ca atare, când, așadar, distingem infinitul în finit, considerăm că obiectul aflat în acest caz în joc este sublim. Sublimitatea e ori natura, ori dispoziția morală (în cele ce urmează vom vedea că esența, substanța sublimului este mereu una și aceeași și că doar forma se schimbă. Sublimul este natură, la rându-i, într-un dublu mod: atunci când suntem confruntați cu un obiect sensibil care depășește puterea noastră de înțelegere, fiind nemăsurat în raport cu ea, sau atunci când puterii noastre de ființe vii i se opune o forță a naturii în fața căreia puterea noastră dispare cu totul.”13 Exemple de sublim: masele enorme de munți și de stânci la care ochiul abia mai poate ajunge, oceanul întins peste care nu se mai află decât cerul, universul cu caracterul lui incomensurabil, pentru care orice măsură umană nu ajunge. Dar această infinitate a cosmosului nu este suficientă pentru a evoca sublimul. Ea trezește un sentiment copleșitor. Pentru a avea un sentiment al sublimului este necesar ca intuiția sensibilă să se arate inadecvată măreției obiectului sensibil. Acest infinit pur sensibil nu este cel autentic, dar el devine simbol pentru infinitul autentic14. Toate aceste imense priveliști se preschimbă, prin urmare, într-o cu totul altă intuiție, ele devenind doar „oglinda” în care contemplatorul privește, de fapt, adevărata și înfricoșătoarea mărime absolută, adică Infinitul. Desigur, orice mărime este, în sensibil, relativă, dar atunci când o mărime este percepută ca fiind incomparabilă, ea devine potrivită pentru a simboliza ceea ce ne depășește în mod absolut. Putem spune că, după Schelling, opera de artă este curajul de a intui în infinitul 20 Verso, nr. 2-3 (109-110) / 2014 Istoria ideilor naturii. „Somnolența morală și intelectuală, slăbiciunea, ca și lașitatea în dispozițiile morale se îndepărtează de aceste priveliști grandioase, care le oferă o imagine înspăimântătoare a propriei lor nimicnicii și abjecții. Sublimul din natură, ca și cel din tragedie și artă, în genere, purifică sufletul, eliberându-l de suferința vană. Așa cum omul curajos trece la suprema eliberare și simte o plăcere nepământească, dezbărată de orice îngrădire a suferinței, în clipa când toate forțele naturii și ale fatalității se exercită concomitent, cu ostilitate, asupra lui, chiar în clipa suferinței supreme - tot astfel, pentru cel ce poate îndura chipul naturii înspăimântătoare și distrugătoare, suprema încordare a forțelor ei nimicitoare, răsare intuiția absolută, care, asemenea soarelui, răzbate prin norii de furtună.”15 Fie prin măreția incomparabilă, fie prin forța incomparabilă, o manifestare a naturii evocă sublimul. Din punctul de vedere al formei particulare, un obiect al naturii reprezintă finitul. Lipsa formei evoca sublimul. Absența acesteia sugerează tocmai forma pură, adică infinitul care nu mai este delimitat. Și haosul, prin confuziunea formelor și a fenomenelor, este insuportabil pentru intuiția sensibilă, precum jocul unor forțe oarbe. Astfel, el nu depășește doar intuiția noastră, ci și puterea noastră. Haosul este astfel, la Schelling, simbol al infinitului. Dar cum se explică faptul că în sublim frumosul este biruit de infinit, în timp ce frumosul apare el însuși ca fiind plăsmuit în infinit? În sublim, finitul pare a fi în opoziție cu infinitul, în timp ce frumosul pare a fi cumva împăcat în mod originar cu infinitul. Totuși, privite în mod absolut, frumosul cuprinde în sine sublimul, iar sublimul cuprinde în sine frumosul: „De aici rezultă că între sublimitate și frumusețe nu există o opoziție calitativă și esențială, ci numai una cantitativă. Cantitatea mai mare sau mai mică de frumusețe ori de sublimitate aparține (slujește) tot limitației: Iunona = frumusețe sublimă, Minerva = sublimitate frumoasă). Însă, cu cât limitația împacă mai mult infinitul, cu atât câștigă în frumusețe autentică.”16 Această afirmație este cel puțin ciudată, având în vedere opoziția lor (a frumosului și a sublimului) dată. Totuși, Schelling mizează pe natura lor corelativă, spunând că, în absolut, ele nu pot fi separate și se conțin reciproc. Mai mult, sublimul, spune el, dacă nu ar fi și frumos, ar fi numai înfricoșător și bizar. De asemenea, frumosul trebuie să aibă o parte înfricoșătoare pentru a fi cu adevărat frumos. Această viziune - am putea spune romantică - asupra relației dintre frumos și sublim a găsit, într-adevăr, ecouri atât în artele plastice, cât și în literatură. Cha-les Baudelaire afirmă, de asemenea, aproximativ 65 de ani după scrierea de către Schelling a prelegerilor de Filosofia artei (1802-1803): „Frumosul este întotdeauna bizar. Nu vreau să spun că este în chip voluntar și în chip calculat bizar, căci în acest caz ar fi un monstru sărit de pe drumul vieții. Spun doar că el cuprinde întotdeauna puțină ciudățenie, o ciudățenie naivă, nevoită, inconștientă și că această ciudățenie este cea care-l face în mod special să existe. Frumosul. Ciudățenia aceasta îi este marca, îi este caracteristică.”17 BIBLIOGRAFIE F. W. J. Schelling, Sistemul idealismului transcendental, trad. Radu G. Pârvu, Ed. Humanitas, București, 1995. F. W. J. Schelling, Filosofia artei, trad. Radu G. Pârvu, Ed. Meridiane, București, 1992. Charles Baudelaire, Curiozități estetice, trad. Rodica Lipatti, Ed. Meridiane, București, 197. Antimodernismul Sorin Antohi & Balazs Trencsenyi Traducere de Ioana Șerban Notă liminară Acest text, intitulat în original „Approaching Anti-modernism”, reprezintă introducerea (pp. 1-43) volumului Anti-moder- nism: Radical Revisions of Collective Identity, coordonat de Diana Mishkova, Marius Turda și Balazs Trencsenyi (Budapesta - New York, CEU Press, 2014). Cartea este vol. IV (tomul V) al seriei „Discourses of Col-lective Identity in Central and Southeast Europe (1770-1945). Texts and Commentaries”. Cele cinci tomuri includ texte clasice ilustrative (evident, o antologie nu poate decât sugera prin exemple bine alese o bogăție discursivă aproape inepuizabilă), însoțite de scurte prezentări ale autorilor și de comentarii contextuale, introduceri sintetice pentru fiecare volum (decupat cronologic-tematic); NOTE________________________________________ 1 F. W. J. Schelling, Filosofia artei, trad. Radu G. Pârvu, Ed. Meridiane, București, 1992. 2 Ibidem, pg. 48. 3 Ibidem, pg. 50. 4 Ibidem, pg. 59. 5 Ibidem, pg. 60. 6 Idem, Sistemul idealismului transcendental, trad. Radu G. Pârvu, Ed. Humanitas, București, 1995, p. 293. 7 Ibidem, pg. 293. 8 Ibidem, pg. 295. 9 Ibidem, pg. 296. 10 Idem, Filosofia artei, ed. cit., p. 73. 11 V. și Despre relația artelor plastice cu natura, în F. W. J. Schelling, Filosofia artei, ed. cit., pp. 498-534. 12 Idem, Sistemul idealismului transcendental, ed. cit., p. 302. 13 Idem, Filosofia artei, ed. cit., p. 162. 14 „Sublimul este, în această măsură, o subjugare prin infinitul autentic a finitului care mimează infinitatea. Nu poate exista o intuiție mai desăvârșită a infinitului decât acolo unde simbolul prin care este intuit mimează în finitudinea lui infinitatea. Contemplatorului pur sensibil (pentru a mă sluji aici de expresia lui Schiller), caracterul incomensurabil al naturii îi poate aminti doar de limitele puterii lui de înțelegere, la fel cum natura înspăimântătoare și distrugătoare, prin forțele ei de nemăsurat, îi amintește numai de neputința lui. În intuiția pur sensibilă, el s-ar îndepărta de această grandioasă imagine a naturii, fie descurajat, fie înspăimântat. Dar nici nu apucă să se înalțe la contemplația absolută, nici nu s-a cufundat bine infinitul unei intuiții superioare în fluxul acestor fenomene, unindu-se ca și cum ar fi simplul lui înveliș, cu imensitatea provenită din intuiția sensibilă.”, Ibidem, p. 163. 15 Ibidem, p. 164. 16 Ibidem, p. 170. 17 Charles Baudelaire, Curiozități estetice, trad. Rodica Lipatti, Ed. Meridiane, București, 1971, p. 78. ceastă lucrare a fost realizată în cadrul proiectului „Cultură română și modele culturale europene: cercetare, sincronizare, durabilitate” cofinanțat de Uniunea Europeană și Guvernul României, din Fondul Social European prin Programul Operațional Sectorial Dezvoltarea Resurselor Umane 2007-2013, contractul de finanțare nr. POSDRU/159/1.5/S/136077. ultimul volum se încheie cu un glosar de termeni-cheie și cu o bibliografie de bază a literaturii secundare. În total, 2.219 pagini dense în engleză, limba culturii globale a epocii noastre tot mai puțin umaniste (începând cu declinul formării de bază și cu eroziunea rapidă a competențelor filologico-istorice și herme-neutice), așadar o șansă de a depăși barierele lingvistice și culturale, de a facilita cercetări comparative mai apropiate de texte și contexte decât de clișee și ideologii. Întregul proiect, un efort colectiv care își așteaptă încă echivalentul pentru alte mezoregiuni istorice europene - în sensul dat conceptului de Stefan Troebst (inspirat de Os-kar Halecki) - și pentru întregul continent, a fost inițiat, animat și orchestrat timp de cincisprezece ani de Balazs Trencsenyi, figură proeminentă și exempla- ră (pe plan savant și uman) a unei generații europene afirmate în științele sociale și umane în ultimul deceniu. Pentru mai multe informații, v. http://www. ceupress.com/books/html/Dis- coursesOfCollectiveldentity. htm. (Cum Balazs nu va vedea rândurile de față decât la publicare, sper că mă va ierta pentru aceste minime cuvinte de prețuire și pentru dezvoltarea schiței sale autobiobibliografi-ce, pe care mi-o trimisese într-o versiune excesiv de eliptică. De la prima noastră întâlnire, pe 19 septembrie 1995, în orășelul Die din Alpii Maritimi, am fost mereu martorul admirativ al spectaculoasei sale evoluții.) Versiunea românească a introducerii, realizată de Ioana Șerban (și revăzută de mine), apare în două părți altminteri indisociabile, despărțite doar din rațiuni contingente: acum, partea preponderent teoretică și analitică, în care propunem un model euristic al an-timodernismului; în curând, partea preponderent empirică și interpretativă, în care textele antologate sunt privite mai îndeaproape. (Proiectul nostru a continuat cu două comunicări complementare prezentate pe 9 octombrie 2014 la o conferință de istorie conceptuală organizată de Victor Neumann și Armin Heinen la Timișoara. În esență, am extins mai explicit modelul antimodernismului propus de noi la ansamblul continentului, în perspectiva unei cărți pe care sperăm s-o încheiem într-un viitor apropiat.) Balazs și cu mine îi mulțumim Ioanei Șerban și îi suntem recunoscători lui Luigi Bambulea, cel care a avut ideea traducerii și ne-a deschis paginile revistei Verso. Sorin Antohi Acest volum este ultimul din seria intitulată Discourses of Col-lective Identity in Central and Southeast Europe (1770-1945). Texts and Commentaries. Istoria acestei întreprinderi începe cu întâlnirea unor tineri cercetători la Universitatea Balcanică de Vară de la Plovdiv, în 1999. Pas cu pas, un proiect de cercetare, găzduit de Centrul pentru Studii Avansate Sofia, a fost alcătuit cu intenția de a aduce laolaltă și de a face accesibile texte de bază ale tradițiilor naționale din regiune. Antologia care a rezultat a fost gândită ca o provocare la adresa narațiunilor istorice și a canoanelor educative egocentrice și izolaționiste ce predomină în regiune. În general, antologiile seriei sunt concepute să acopere lacune- 21 E-Business EBAY Grigorita Andreea, Huiung Constantin Facultatea de informatica, Anul IV 17/03/2007 Despre companie Fondata in 1995 de catre Pierre Omidyar Reprezintă «Piata Online a Lumii» (The World's Online Marketplace) - vanzari de bunuri si servicii in lumea intreaga Misiunea Ebay-ului este de a crea o platforma comerciala globala unde oricine sa poata negocia orice tip de produs Comunitatea EBAY cumpara si vinde articole in mii de categorii, incepand de la antichitati, papusi, imbracaminte pana la masini, haine, cd uri si electronice 17/03/2007 Despre companie EBAY are site-uri locale care servesc Australia, Austria, Belgia, Canada, China, Franta, Germania, Hong Kong, India, Irlanda, Italia, Noua Zeelanda, Filipine, Singapore, Korea de Sud, Spania, Suedia, Taiwan, Anglia si America Bancile de date ale Ebay sunt in Santa Clara, in Sacramento, si in Denver. In aceste orase este implementata cea mai importanta baza a Ebay pe Hardware de la Sun, cu sistemul de operare Solaris Plata electronica: PayPal (PayPal a fost achizitionat de EBAY in anul 2002) 17/03/2007 EBAY, gigantul mondial al licitațiilor online Casa de licitatii Ebay este una dintre paginile cele mai vizitate din retea, cifrele fiind impresionante: in intreaga lume sunt scoase constant la vanzare circa 44 milioane de articole, circa patru milioane de articole sunt zilnic introduse la Ebay In fiecare secunda sunt trimise cantitati de date de pana la 12 Gigabiti Fiecare centru de date gazduieste circa 50 de servere Sun 17/03/2007 EBAY, gigantul mondial al licitațiilor online Pentru ca utilizatorii sa poata cauta si gasi rapid tot ceea ce au nevoie, firma pune la dispozitia lor circa 130 servere, cu 1.100 procesoare ale altor firme 280 servere folosesc traficului e-mail al clientilor Ebay Arhitectura la care lucreaza Ebay este urmatoarea: una dintre cele mai mari Area Networks" din lume 17/03/2007 EBAY, gigantul mondial al licitațiilor online Software-ul a fost complet schimbat: Ebay a functionat inainte pe baza Internet Information Services (IIS) de la Microsoft, iar in prezent arhitectura este construita sub sigla criptica "J2EE"--------------------------------------- Dupa SUA, Germania este cea mai importanta tara in utilizarea Ebay Circa jumatate din vanzarile internationale, in valoare de 759 milioane de dolari, sunt adresate utilizatorilor din Germania 17/03/2007 Venituri EBAY Lunar, circa 17 milioane de vizitatori frecventeaza paginile germane ale Ebay sub sigla www.ebay.de In ultimul trimestru al anului 2002 veniturile au fost de 3 ori mai mari decat cele din perioada similara a anului 2001, venitul net fiind de 87 mil USD fata de 25,9 mil obtinute cu un an in urma Veniturile totale s-au dublat crescand de la $219,4 mil la $413,9 mil, acestea fiind mai mari decat asteptarile eBay care se invarteau in jurul sumei de $380 mi 17/03/2007 Exemplu de plata electronic Paypal PayPal a fost creata in 1999 A fost integrata in grupul EBAY in anul 2002 Obiective Derularea unei tranzactii Avantajele sistemului Paypal 17/03/2007 Obiective Stoparea fraudei Securizarea platilor Simplificarea tranzactiilor Practicarea de tarife concurentiale 17/03/2007 Wrtnwnl ApprOTt5lwiFWn»n, par carte bancare Cnrr.pbo PnyP.il Ajiielfiur Cornpbr PiiyPni VBndflLT Câmpie bjncdli Vendmjr Derulare tranzactie 17/03/2007 Rai amant Vom pouvflz enh-nyar un poiema ni a tonta par&onne s/Jrt una rtrana mai ou ?snt țompla Pa^Paii) r Mrtui mi i -------------- du 4«*tlnj|*lr-i ! flIW: iFacuhalif? Rjetrurquc: iFacuhalif? ConEinucr Mon Compbc Piltfntnt tur «Biy B-IIIPiy 17/03/2007 Ajouter une carte bancaire 0 carte de cr£dil active aur ■/otre compta Prtrom Ham : Donohue Caile hanrzire PJuT<jiD de cai le bj'ic-aiie Dale d'ejpiraLion Code CW2 dc ve-n'iczEiofi dc la carie (I da 3 ctTcrs otifftK du rankiu inso-1 au da dc vota* ccnoj CU Irnuvcr le cndc CVV2 ce I Carie Arrercar ^■ihcal an dc voire carie t | Ezcnik Adrcssc de TecEureEio'i Entrez fad re cm--A laquelle vouerecevez valre relevfr rreneuel de faclualian pour ceflecarle 17/03/2007 rran-5d£llon s<c tirlsAd <■ Vârlfler Ies dâtalls- du pa Ierna rit 3eta Is du pâiornant Payer-â : chdp^hotm.îiiJ.GQm Halul de l'utilisaleur : Le deslinalaire rîesE pas eneere inscriL PayPal enverra au desUnalaire un mfrl lui e-icpliq uarfl ewnrnenl auvrir un campLe et recevoir vetre lranutilion. Type : Bien» fa uErei> Montant: $25.00 MonEaiL Tulal : $25.00 ObjeL du mei : ArgenE pour a-parts d'hiver Renarque : Bunjour, valul Ies Î25 US-D que e vuua daia. Source des fond£ Corbe bzutcaire : 325.00 de Vis-a khkx -xjk-^jx-,-552 7 AuLrea autions d'auprDvisipnne menE Informați uns tur la livrai son Adresse de | ,------- livra ison : 202dȘ. JluJ.pa Aucune adre-rse de Iivtais □ n ier AiauLer une adresse Annulei 17/03/2007 | Voire destinaiaire a rețu un mâl de voire part. Supprimer Bloquer |Mettre dans le dossier... 73 z~\] I" Ryan Donahue Ryan Donahue vous a envoye $25 via PayPal 17/03/2007 Securizarea sistemului Criptarea datelor prin intermediul protocolului SSL 17/03/2007 Avantajele sistemului Paypal Trimiterea platii prin email Tranzactii securizate Posibilitate de plata in diverse valute 7 milioane de utilizatori din 45 de tari Inspira incredere 17/03/2007 Site de comerț 5 electronic Cuprins • Scurtă prezentare • Funcționalități 5 5 • Aspecte pozitive • Aspecte negative • Propuneri de îmbunătățire • Soluții de arhitectură Scurtă prezentare • Site de comerț electronic cu o bogată ofertă de calculatoare, electronice și electrocasnice. • Aici pot fi găsite numeroase și variate produse de la mai mulți producători. • Oferta variată și prețurile mai mici decât ale altor site-uri de profil fac din emag unul din cele mai vizitate site-uri. Funcționalități - Aspecte pozitive • Produsele sunt împărțite pe categorii și subcategorii, utilizatorul având la dispoziție arbori de navigare plasați în stânga și în dreapta paginii. • Mai există și posibilitatea de a vedea numai produsele oferite de un anumit producător. • Se poate face o căutare după un cuvânt dat. Funcționalități - Aspecte pozitive • După afișarea produselor dintr-o anumită categorie/subcategorie lista poate fi filtrată după producător dar și după alte criterii care sunt tipice acelei categorii (la aparatele foto digitale se mai poate opta pentru următoarele criterii: rezoluție senzor, tip memorie, zoom optic). Funcționalități - Aspecte pozitive Pot fi afișate numai produsele la promoție, numai cele noi apărute sau numai cele la lichidare de stoc. Lista produse Promoții Noutati Lichidări stoc Funcționalități -Aspecte pozitive • Lista produselor poate fi sorată după preț, crescător sau descrescător. Produsele 1-10 (din 15) Preț crescător Preț descrescător Aparat foto digital Canon PowerShot A42Q Tip senzor: CCD Rez.senzor(Mp): 4 Zoom optic: 3,2x Znnm Hinital: 3. A Preț cu TVA: 484,52 Ron 4,345,204 Lei uechi Stoc: in stoc Funcționalități -Aspecte pozitive • Oferă o hartă a site-ului • Utilizatorul poate să iși creeze un cont pentru a beneficia de toate serviciile acestui site. Crearea contului se face în secțiunea “Autentificare” • Utilizatorul poate să se aboneze la newsletterul eMag fără a-și crea un cont ci doar introducând adresa de mail și, opțional numele. Funcționalități -Aspecte pozitive • Site-ul oferă clientului posibilitatea de a afla mai multe detalii despre un anumit produs. • Clientul poate citi comentariile făcute despre acest produs sau poate adăuga unul. • Opiniile cumpărărtorilor sunt sintetizate într-un grafic. • Produsul poate fi comparat cu altele similare. Funcționalități -Aspecte pozitive • Clientul are la dispoziție un coș de cumpărături în care poate adăuga, modifica sau șterge comenzile dorite. • Clientul are posibilitatea de a recomanda produsul unui prieten. • Pentru un produs sunt afișate detaliile strict necesare, informațiile auxiliare putând fi vizualizate prin intermediul unui link. Funcționalități -Aspecte pozitive • Site-ul oferă diverse informații privitoare la: • Promoțiile curente 5 • Modalitățile de finanțare 5 5 • Cum se poate cumpăra de pe acest site • Datele de contact • Job-urile oferite • Plata se poate face atât în numerar cât și online, cu cardul. Funcționalități -Aspecte negative • Autentificarea se face prin tastarea adresei de mail și a parolei, ceea ce poate fi confuz pentru utilizator. Parola cerută este cea a căsuței de mail sau a contului de emag? • Informațiile de pe o singură pagină sunt foarte multe, numarul de produse afișate simultan fiind destul de mare. Funcționalități -Aspecte negative • O comandă nu poate fi trimisă fără autentificare și totuși butonul “Trimite comanda” apare chiar dacă utilizatorul nu este autentificat și chiar dacă nu a adăugat nici un produs în coș. Funcționalități -Aspecte negative • În unele cazuri apar combinații de cuvinte în română și engleză, chiar dacă acest lucru ar fi putut fi evitat cu ușurință pentru că nu este vorda de termeni tehnici sau denumiri standard. Funcționalități -Aspecte negative • Prea multă informație în cadrul aceleeași pagini. Meniu: Ultimele categorii vizitate: Ultimele produse vizitate: » Contact » Cum cumpăr? » Finanțare in Rate » Finanțare in Leasinq » Contul meu » Aparate foto digitale » Aparat foto diqital HP PhotoSmart M22 Funcționalități -Aspecte negative • Deaoarece arborii de navigare sunt foarte mari paginile se întind destul de mult iar utilizatorul este nevoit să facă scroll. • Arborii de navigare sunt prezenți atât în partea stângă cât și în partea dreaptă dar dimensiunile lor sunt diferite pagina fiind disproporționată în partea de jos. Propuneri de îmbunătățire - Design • Numărul de produse afișate pe o singură pagină să fie mai mic. • Rearanjarea arborilor de navigare astfel încât pagina să nu se întindă prea mult și să fie proporționată în partea de jos. Propuneri de îmbunătățire - Design • Evitarea combinațiilor de cuvinte în română 5 și engleză. • Eliminarea informațiilor redundante sau care 5 apar de mai multe ori în cadrul aceleași pagini. Îmbunătățiri-Funcționalitate • Crearea unui cont să se facă prin specificarea unui nume de cont și a unei parole, adresa de mail putând fi cerută ulterior. • Dacă este apăsat butonul “Cumpăr” și utlizatorul nu este logat să i se ceară acest lucru. Soluții de arhitectură • Limbajul utilizat: Java sau C# • Paginile pot fi realizate folosind JSP sau JSF dacă se merge pe Java sau ASP dacă se optează pentru varianta .Net/C# • Datele vor fi stocate intr-o bază de date Oracle, în tabele relaționate. • Serverul: JBoss, Apache Tomcat. Soluții de arhitectură 9 • Structura tabelelor: Detalii Pentru mai multe detalii vizitați site-ul: www.emag.ro Rezumat Lucrarea este structurată în 20 de capitole de suprafață variabilă. Înlănțuirea lor este determinată de o logică interioară, intrinsecă Textului. Dintr-un punct de vedere, acesta (Textul) este decidentul, subiectul. El hotărăște care va fi înlănțuirea sintagmatică a capitolelor după criterii diacronice și sincronic-alternative. Pentru exemplificare, primele capitole trebuiau să expliciteze conceptual problematica peisajului, a binomului peisaj/natură, peisaj natural/ peisaj pictural, peisaj/spațialitate etc. și, în fine, pictura de peisaj. În capitolele 1 - 3 dezvoltăm ideea că pictura de peisaj profită de “corespondențele” geometrico-spațiale, tactile și colorate între percepția vizuală și limbajul pictural. Și totuși, între peisajul natural și peisajul pictural există evidente diferențieri la nivelul ”principiilor de organizare”. Dincolo de diferențierea majoră natural/artifex, peisajul pictural oferă o intenționalitate și un sens (estetic). Fenomenele naturale precum lumina, culoarea, structura geometrică (naturală) sau aleatorie, textura, sunt convertite în calități plastice și constructive, potrivit unei viziuni artistice. Spațialitatea este dimensiunea esențială a peisajului. Nu există peisaj (natură) în afara corespondenței spațiale dintre peisajul natural și cel pictural, nu există pictură (de peisaj) în afara spațiului plastic. Trecento și Quattrocento oferă suficiente probe peisagistice veritabile, chiar dacă în interstițiile sale, configurațiile picturale includ scene narative și alegorice. Cine ar putea infirma realitatea peisageră a unui portret admirabil precum acela reprezentându-l pe “Federico de Montefeltro” de Piero della Francesca, fără a risca o atitudine restrictivă sau îngustă asupra picturii de peisaj? O astfel de atitudine ar păcatui grav prin omisiunea unor importante peisaje; dar mai ales, nu ar fi operațională. O operă picturală, se știe, nu e niciodată ”pură”, ci heteromorfă. Pictura de peisaj are deschidere și “finitate spațială deschisă către infinit” (Rosario Assunto). Prin urmare, o pictură obsedată de spațiu și de găsirea unor soluții spațiale, cum este pictura din Trecento și Quattrocento, în care abundă arhitectura interioară și exterioară ca premisă a unor rezolvări perspectivale, nu poate fi exclusă din câmpul scurtei noastre investigații peisagistice. Considerăm, apoi, că arhitectura, orașul, piața, sunt elemente picturale ce aparțin pe deplin peisajului pictural. Lărgind sfera picturii de peisaj către arhitectură și urbanism, eliminăm riscul excluderii din genul peisajului a unor mari opere picturale din prima parte a Renașterii. Capitolul 4 (“Una cosa mentale”) face referințe la asocierea inevitabilă între noțiunea de “peisaj” și “spațiu / spațialitate”. O abordare a peisajului devine o abordare (culturală) a spațiului. (v. exemplul clasic al perspectivei renascentiste). Sistemul perspectival al Quattrocento-ului este un sistem intelectual și rațional. Raționalitatea decide desfășurarea planurilor și maselor picturale, comandă și forțează ochiul să parcurgă un anumit traseu. Asistăm în Quattrocento la un demers pictural în care toate datele picturale (lumina, culoarea) sunt supuse reflexiei intelectuale; nu întâmplător, “tratatele” renascentiste abundă în speculații și raționamente care, pentru noi, sunt surse de plăceri textualiste și delicii intelectualiste controlate. Realitatea istorică este ca aceste texte “ars poetice” au marcat cultura europeană (în pragul secolului XX, Cezanne încă se mai lupta cu urmările și traseele perspectivale ale picturii timpului său). “Fereastra picturală” monoculară va domina pictura occidentală în Quattrocento, ”prospettiva pratica” preluând teoriile matematice și geometrice și depunându-le pe șevaletele și în frescele marilor artiști dornici de a cuceri cea de a treia dimensiune: o etalare enormă de talent pictural pus concomitent în slujba unei fervori mistice și intelectuale. Capitolele 5, 6, 7 se referă la trei mari autori de peisaje - frații Van Eyck, J. Bosch și P. Bruegel. Selecția acestora nu este întâmplătoare, deoarece au trasat evoluția picturii europene pentru câteva secole. Menționăm asocierea autorilor cu câteva formulări sintagmatice - “luminile Septentrionului” (Van Eyck), “o insulă a realismului fantastic” (J. Bosch) sau “un magician al realismului” (P. Bruegel). Capitolul 8 al lucrării se referă la statutul autonom al picturii de peisaj. În secolele XVI și XVII avem deja constituit peisajul propriu-zis și oferim un tablou panoramic al marilor școli și tendințe peisagistice europene pe axa nord/sud. Adoptând ideea de peisaj în accepțiunea ei largă și nerestrictivă, vom remarca patru tendințe în pictura de peisaj din secolele al XVI-lea și al XVII-lea, prin percepția nediferențiată a naturii și a formativității. A) Prima direcție, așa cum rezultă din peisajul maeștrilor italieni, Leonardo da Vinci, Perugino, Correggio, Giorgione, Tizian, Tintoretto, Veronese, ș.a.m.d. Peisajul pictorilor italieni este ideal, antropomorfizat și senzualist. Forma este “indirectă”, mediată de sistemul ”divin” al proporției. Aceasta formă este “[..,]scenariul fix al unei drame, ale cărei aspecte pot fi diverse, dar care este totdeauna lupta rațiunii sau a virtuții împotriva destinului: lumină a istoriei care triumfă asupra întunecatei dezordini a destinului”. (G.C. Argan) B) A doua direcție - cea a pictorilor nordici, în special flamando-olandezi -Bruegel, Patenir, Van Leyden. Peisajul Nordic se evidențiaza printr-o notație directă și concretă a elementelor naturii, incluse într-o viziune formativă ”realistă”, dar deschisă și predispusă alegoriei și metaforei plastice care redimensionează realitatea în planul semnificației. C) A treia direcție - peisajul francez, reprezentat de Poussin și Claude Lorrain, construit potrivit unor criterii senzual- raționaliste ,”clasiciste”, cu prelungiri până la Cezanne. D) A patra direcție - așa cum rezultă din pictura de peisaj a școlii germane -Grunewald, Durer, Altdorfer, mai târziu - C.D. Friedrich. Detectăm aici un puternic “sentiment al naturii” a cărei forță formativă se va materializa în peisaje “fantastice”, în care natura este stihială și copleșitoare. Acest tip de peisaj corespunde unei “regresiuni” în ordine psihică ce imprimă o viziune stilistică determinantă pentru întreaga perioadă a romantismului european, dar și pentru “expresionismele” picturale ( în sensul de “artă a expresiei”, aflată la polul opus artei “apolinice”și “arcadiene”). În mod evident, această clasificare, pentru noi funcțională, nu este infailibilă, orice realitate (picturală) fiind întotdeauna fluidă și interșanjabilă. Pe de altă parte, este la fel de evident că, între cele patru clase peisagistice există diferențieri ce derivă din “matrici stilistice” diferite, din arii geoculturale diverse, dar complementare. La nivelul picturii de peisaj, Europa picturii se arată a fi un superb poliptic colorat. Capitolul 9 se referă la momentul “secularizării” artei europene, care coincide (nu întâmplător) cu autonomia peisajului. Ideea avansată leagă “sentimentul naturii” de reprezentarea picturală a naturii. “Sentimentul naturii” este o capacitate funciară a omului din toate timpurile, iar “reprezentarea” picturală face parte din complexul cultural și religios dominant în fiecare epocă. Atunci când distanța dintre pictor (peisagist) și natură se micșorează, avem de-a face cu un peisaj. Or, istoria picturii europene ne arată variațiile acestei distanțe, și “cine” sau ”ce” se interpune între peisagist și peisaj. Pictura Renașterii italiene oferă suficiente exemplificări în acest sens, de o mare fervoare narativ-alegorică . “Umanistul” Bruegel recurge, în schimb, la un “subterfugiu”: personajele sale, nenumărate, sunt transformate în elemente -semne ale unui peisaj cosmic. Apariția peisajului olandez și a celui “rațional” (Poussin) în secolul al XVII-lea presupune, într-adevăr o altă etapă evolutivă a peisajului. Se poate afirma, fără observații colaterale, că acesta este secolul peisajului autonom: acum se naște peisajul ca gen pictural. Un sentiment al naturii și un cult al individualismului care va susține “peisajul autonom” până în pragul post modernității noastre, dar și o “secularizare” a picturii. Până la apariția peisajului autonom, pictura părea, a se afla, grosso-modo, sub tutela autorității Sentimentului religios. “Emanciparea”sentimentului naturii, prin peisaj, întâmplator sau nu, pare a coincide cu disoluția sentimentului religios și cu laicizarea picturii. Aceasta din urmă va deveni individualistă și va dezvolta, pe bună dreptate, cultul geniului și al personalității artistice. Capitolul 10 recurge la uneltele hermeneutice ale psihanalizei, plecând de la relaționarea peisajului (a naturii) cu psihismul. O abordare psihanalitică a creativității, considerăm noi, este absolut necesară și operativă în condițiile evidente ale “afectării” eului creator și a naturii însăși. “Psihologizarea” analizei actului de creație permite dez-ocultarea sensului într-o măsură mai adecvată decât formula “formalistă”. În ce măsură „inconștientul” irumpe într-o imagine plastică, care sunt resorturile interioare, intime, care îl determină pe pictor să-și selecteze „subiectul”, în cazul nostru - peisajul? În ce măsură reprezentările prin imagini (plastice, picturale) sunt modalități de identificare a „eu-ului ascuns” (inconștient) sau/și modalități de revelație/identificare datorate altui nivel psihic - numim aici conștientul? O selecție a „subiectului” conștient/inconștiență este aici evidentă și corespunde unei nevoi psihice de identificare a pictorului. Or, identificarea s-ar traduce prin procesul fantasmatic în care eu-ul permite introserția obiectului exterior. O abordare picturală a peisajului presupune o serie de identificări succesive și repetitive în plan imaginar-imagistic. În cazul artiștilor autentici „impresionarea” ia forma „stilului” distinct. Vom avea nu un „peisaj” de Turner sau de Utrillo, ci un Turner sau un Utrillo. „Identificarea narcisistă” este dublată de o „identificare a semnificantului”. Acesta este plasat de Lacan în limbă, „la răscrucea vorbirii cu limbajul”. Personalitatea pictorului ca eu creator presupune identificare prin asimilarea obiectului (motivului) pictural. Peisajul ca obiect este „îngustat” de către eul pictorului, lăsând loc pulsiunilor (afectului) să se manifeste pe deplin, armonios și expresiv. Capitolele 11 și 12 fac recurs la teoria “materială” a imaginației așa cum a fost ea elaborată de epistemiologul G. Bachelard. Printr-un efort remarcabil de conceptualizare a imaginației, G. Bachelard legiferează dinamica ideală a acesteia potrivit legilor experimentale; reunind aceste reguli sub sintagma de „imaginație materială”, el va dezvălui modalitatea de a „materializa” imaginarul, grație disponibilității „imaginației materiale” de a „penetra” elementele fundamentale ale materiei. Aceasta este susceptibilă a fi visată, gândită de către o imaginație creatoare; „fiziologia” imaginației, ca și produsul ei imaginar -imaginile, se va modela în funcție de legitățile celor patru elemente: focul, pământul, aerul, apa. Fiecare element va configura un anumit tip de „imaginație materială” și va pregăti o sublimare specială și specifică. Interesul nostru pentru „imaginația materială”, precum și mobilitațile sale în câmpul psihic, determinate de tiparul material pe care îl adoptă, este justificat de tipul de imagine pe care il presupune. G. Bachelard atrage atenția că, de cele mai multe ori, asistăm la o combinație a acestor tipuri de „imaginație materială” - exemplu: foc-pamânt, aer-apă, pământ-aer etc. Unei ambivalențe materiale îi va corespunde o ambivalență a realului și imaginarului; deducem de aici o ambivalență a imaginilor. Subînțelegem că aceste imagini sunt realități psihice. „Când se naște, când se dezvoltă pe deplin, imaginea este, în noi subiectul verbului a imagina. Nu-i complementul lui. Lumea vine să se imagineze pe sine în reveria umană”. Aparatul conceptual preluat de către G. Bachelard din psihanaliză va fi convertit cu abilitate și inteligență cazuistică într-o fenomenologie a creativității încă operativă și explicitativă. Am preluat și am rezumat această artă poetică deoarece considerăm că este eficientă în plan analitic atunci când vom „clasifica” din punct de vedere stilistic și topologic câteva atitudini picturale în arta peisajului. Pe de altă parte, suntem convinși că un tip de imagine (de peisaj) este produsul unei imaginații „materiale” mobilă, dinamică și „impulsionată” de o conștiință perceptivă, activată de „materialele” culturii postmoderne. „Valoarea unei imagini se măsoară după întinderea aureolei sale imaginare”, spune Bachelard, iar această frază este esențială: Marii pictori de peisaj pot fi detectați, într-adevăr, după amplitudinea acestei aure. Capitolul 13, intitulat „Natură și peisaj, versus frumos și sublim” are ca reper teoretic formulările kantiene asupra frumosului și sublimului. Din punctul nostru de vedere, perspectiva kantiană este definitorie pentru arta preemodernă și modernă europeană. Prin urmare, am încercat să articulăm frumosul și sublimul kantian la evoluția praxis-ului pictural în evoluția sa modernistă. Din perspectiva kantiană a frumosului, imaginația este determinată să creeze, adică să fantazeze, înviorată fiind de diversitatea infinită a ochiului. Așa se explică fervoarea formală și mai ales cromatică a peisagiștilor (de la Turner la impresioniști) sau abnegația stimulată de „unica senzație” a lui Cezanne în fața muntelui Saint-Victoire, transpus într-un travaliu al reluărilor. Se cuvine aici să-l (re)amintim pe autorul „ Nuferilor ”, dominat de jocul liber al apei și al luminii. Frumosul natural, obiect de reprezentare picturală se referă la ceva limitat și este asociat calității și jocului imaginației. Această accepțiune a frumosului poate constitui paradigma peisajului clasic, premodern și modern. De acesta se leagă starea de plăcere (estetică), de atracție și armonie. Sublimul se adresează imaginației ce conține o „năzuință spre progresie infinită” și generază „sentimentul unei facultăți suprasensibile: se adresează, așadar, nu atât intelectului, cât rațiunii superioare. Prin urmare, sublimul nu derivă din percepția obiectului (a naturii), ci din „dispoziția spiritului creată de o anumită reprezentare ce preocupa facultatea de judecare reflexivă”. (I. Kant) Sublimul nu e perceput, e gândit de o „facultate a sufletului” ce se sustrage percepției senzoriale. Spargerea imaginației în două jumătăți, distribuirea „facultăților de judecare” către cele doua direcții (frumosul și sublimul), reducția frumosului la câmpul estetic și moral, situarea sublimului în absolut, relevarea ideii de către Rațiune (Spirit). Dihotomii: frumos și sublim, intelect și rațiune. Ruptura: imaginația intelectivă produce forme, imaginația (infinită) a rațiunii produce idei. Facultatea de reprezentare (de formalizare) este înfrântă de către ideea Rațiunii. Capitolul 14 constă în prelungirea analizei capitolului precedent prin sesizarea unei dualități kantiene: imaginație a frumosului și imaginație a sublimului. Consecințele acestei dualități sunt enorme pentru arta modernă și modernistă. Nu întâmplător acest capitol este intitulat “Criza peisajului este criza modernismului”. Spargerea kantiană a imaginației în imaginație a frumosului și imaginație sublimală, anunță ruptura - deci criza. Asistăm la sfarșitul unei lungi și glorioase perioade pe care o numim epoca esteticii, a frumosului. Dar formele, expresiile obiectului sensibil, sunt neputincioase în fața sublimului kantian. Este simptomatică, în acest sens, încercarea lui Mondrian sau Malevici de a formaliza absolutul, adica, potrivit analiticii kantiene, exact încercarea imposibilului. „Sentimentul sublimului” presupune o absență a naturii, căci, s-a văzut, spiritul își găsește reperul (reprezentarea) în idee, adică în el însuși. Formele, pictura aparțin reprezentărilor senzorial-intelective, dar sunt incapabile reprezentărilor ideatice sublimale. Incapacitatea de prezentare presupune o lipsă, o absență simptomatică. Aici se găsește locul rupturii, tradusă prin criza peisajului și, mai larg, prin criza modernismului însuși. Eșecul imaginației sublimului, adică a imaginarului Dorinței (evocat de rațiunea kantiană) se resimte în evoluția picturii moderniste, inclusiv (sau mai ales) în pictura de peisaj. „Funcția fantastică” (sintagmă durrandiană), ca menire de „transformare eufemică a lumii” (același G Durrand) își diminuează, treptat, dimensiunea „cosmică” și antropologică, pentru a (de)cădea în formalism și materism. Este suficient să urmărim evoluția / involuția peisajului în primele două treimi ale secolului XX, de la Utrillo și Maurice de Vlaminck, trecând prin Oskar Kokoschka și culminând cu Jean Dubuffet și A. Tapies (aici se încadrează evident și Ion Țuculescu). Incapacitatea de întrupare a spiritului este în pictura modernistă, evidentă. Admitem, în consonanță cu Lyotard, că această neputință trebuie substituită printr-o modalitate prezent-ificabilă. Așa se explică exacerbarea picturii gestuale, rafinamentul extrem al artei povera, fervoarea expresiv - materistă a tașismului. Sunt modalități și formule îmbrățișate de către „imaginația sublimului” în scopul încorporării infinitului în substanța materiei, ca alternativă vizuală a „sublimului matematic”. Recunoaștem în „peisajele” unui Wols, Fontana, Burri, Mathieux, Dubuffet, ipostaze ale picturii greu de egalat în privința exercitării praxisului pictural, a rafinamentului cromatic, a dozării materiei picturale. Să fie aici un „grad zero” al picturii moderniste? Săl amintim , în acest context, pe inegalabilul A. Tâpies, cu peisajele-relief, notații sublime în materia telurică; reliefurile sale vor constitui, fără îndoială, un moment „glamour” al picturii crepusculare. „Criza picturii - criza peisajului” se înscrie, așadar, în evoluția naturii și corespunde tribulațiilor sensibilului. Pictorii sunt întrupări ale acestei sensibilități, care, prin ars poetica artiștilor, își revendică conceptele intelectului. Efortul lor practic - creativ se va afla, întotdeauna, în proximitatea „ideii în devenire”, în pofida distanței care separă sensibilul intelectiv de ratio universalis. Estetica sublimului își găsește, paradoxal, formularea figurativă - reprezentațională în altă parte. Acest „nou” ocurent, această „ întâmplare ” clamată de pictura modernistă își găsește terenul de exprimare în cultura de masă. Ne referim desigur la eflorescența pop - art - ului. Mitul economiei de piață, mitul capitalist - comunist oferă în acest moment, condițiile faste unei estetici a sublimului. Efectele transformărilor tehnologice asupra cunoașterii (includem aici și pictura) sunt decisive. Viziunea modernistă este întotdeauna în decalaj cu noile media impuse de tehnologie: fructificarea „moștenirilor informaționale” va afecta ireversibil producția imagistică. Faza estetică a culturii (artei) este depășită; în mare măsură, aceasta coincide cu epuizarea sublimului pictural modernist. Un secol de artă modernistă dezvoltată sub semnul noutății, al subiectului - autor, motivată de estetica frumos / sublimului este pusă în discuție. Liturghia absolutului care promova marea pictură din prima sa jumătate a secolului XX, este acum ocultată de pragma mitului tehnologic și consumist. „Realitatea spirituală”, „formele sensibile ale vizibil / invizibilului” riscă să pară, deocamdată, desuete. Tranzitivitatea kantiană a sentimentului de frumos și sublim este ne-mijlocită și se instituise ca principiu universal. Ea asigură artei conexiunea cu sentimentul și judecata de gust, care sufereau, evident, mutații și metamorfoze. Oscilând între „frumos” și „sublim”, așa cum s-a văzut, pictura își putea „negocia” apartenența conceptuală sau nonconceptuală, în virtutea congruenței sale, la una dintre părțile sintagmatice kantiene. Capitolele 15, 16 surprind traseul artei și a creativității în condițiile marilor mutații de la mijlocul secolului XX, proliferarea mitului consumist și “democratizarea” artei prin reproductibilitate (aproape) infinită. Arta se topește în societatea de consum, mare „antropofag estetic”. Multiplicarea artei prin reproducere, absorbția ei în copii nenumărate în kitsch - ul de consum, are ca efect epuizarea sa în „conserve culturale” și „depășește caracterul transcedental”. Estomparea originalității în favoarea multiplicării muzeului imaginar, distrugerea originalului și dispariția fascinației cu care era investită arta face ca aceasta să intre în mecanismul dizolvării, a disoluției. Un nou set de reguli - să le numim socio-estetice - se impun în etapa comunicării și consumului. Asistăm la subțiere a sensului în favoarea „informației”: o „fiziologie” a artei care „comunică” în timp instantaneu. Critica de artă se deplasează către investigația sociologică (antropologică), politică și informatică. Arta de masă cere multiplicare, repetivitate. Manipularea formelor, a stilurilor, ocultarea originalului sunt metode de conformare la necesitățile pieței de artă. Orice capodoperă este susceptibilă unei preluări și reproducții multiple, practic infinite. Nevoia de multiplicare a fost anticipată de marii pictori clasici - v. Rembrandt, Rubens, Velasquez. În Europa modernă ideea multiplicării se regăsește la C. Monet și P Cezanne. Motivați de nevoi estetice interioare, aceștia au reluat, uneori cu obstinație, motivele preferate. A se vedea în acest sens „Căpițele” și „Catredralele” lui Monet sau „Mont Saint Victoire” a lui P. Cezanne. Trebuie să admitem însă, că dincolo de condiționările stricte ce aparțin unei ars poetice personale, reluările motivelor pot, uneori, să răspundă unor cerințe comerciale. Este predicția unei noi epoci picturale în care „opera” se estompează până la dispariție, devenind multiplă și reproductibilă în esența sa. În numele valorii sociale a artei, a difuzării acesteia, opera este supusă unui nou mecanism operațional. Rezultatul va fi orientarea către copie și permutare. Din nou, exponentul cel mai însemnat al acestei mutații este A. Warhol. Deliberat, acesta se folosește de estetica informațională și de ideea „mașinii care pictează” în scopul de a răspunde adecvat consumismului. Artistul (autorul) se identifică cu „mașina care pictează”. Nu întâmplător A. Warhol își construiește Fabrica (Factory) după criteriile unei instituții de producție industrială. „Distrugerea autorului” este dublată de distrugerea subiectului ca „reziduu” ipocrit al semanticii clasice. Ready-made-ul și „democratizarea” creativității propusă de Warhol și Beuys se identifică cu sfârșitul epocii estetice a artei. Toate obiectele au dreptul de participare la Muzeul Imaginar. O analiză lucidă a fenomenologiei creației în acest moment al „democratizării” mașiniste și al desacralizării este expusă de J. Baudrillard. Un „sfârșit al artei” care se traduce prin exces productiv, cu riscul pierderii seducției și iluziei din jocul generativ al formelor vizuale. Dincolo de acest „ sfârșit ” regăsim un „univers de obiecte -fetiș”. „Adică de obiecte care, asemeni fetișului, nu au referințe, nu au sens, nu au valoare culturală propriu - zisă. Obiectele aflate dincoace sau dincolo de estetic. Ne putem imagina o abundență sistematică de obiecte rituale, fetișiste, magice - de ordinul gadgetului universal, de ce nu ? - sau pur tehnice, artizanat electronic multimediatic, contrafacere totală a lumii în realitatea virtuală - ea însăși un imens gadget care va pune, dintr-o dată, capăt imaginii, nu doar ca reprezentare, ci și ca iluzie alternativă ”. (Jean Baudrillard) Ultimele capitole, 17, 18, 19, 20, analizează faza “recuperărilor” postmoderne și contemporane. Resurecția formulărilor trecutului are, desigur, impact decisiv (și) asupra picturii de peisaj. Pictura postmodernă nu este nici conservatoare, nici avangardistă; există o conciliere cu „ismele” moderniste și pre-moderne, inducând uneori senzația că își propune să „termine”, să refacă și să epuizeze formele unui anumit tip de sensibilitate. Imaginarul postmodern recurge la o țesătură de condiționări stilistice multiple. Astfel, nu de puține ori raportarea la formele consacrate ale trecutului se traduce printr-o adevărată rescriere a modelului pictural. Multiplicarea producției artistice, reproductibilitatea tehnică (copii), ready - made - sunt premisele dispariției distincției dintre producție și consum, dintre creație și pastișă. Formele artei, arta în sine devine materie primă pentru noile producții culturale; aceste forme sunt supuse reformulării, manipulării și reciclării potrivit unor noi coduri și rețele informative. Pictura însăși nu se poate sustrage acestei tendințe: semnalul fusese lansat, sa văzut, de către A. Warhol. Practicile picturale recurg frecvent la formele deja produse. Artiștii de astăzi mai mult programează formele decât le compun: mai degrabă decât să transfigureze un material brut, ei se folosesc de ceea ce este deja dat: într-un univers de produse de consum, se folosesc de forme preexistente, de semnale deja emise, de clădiri deja construite, de cărări deja marcate de predecesori. Artiștii nu mai consideră câmpul artistic ca un muzeu conținând opere care trebuie citate sau „depășite”, cum ar dori ideologia modernistă a noului, ci ca multitudine de depozite pline de unelte care trebuie folosite: grămezi de date de manipulat, de regizat și de reexpus. În virtutea acestor „practici culturale actuale” pictura problematizează două domenii: cel al realului și cel al tradiției picturale. Considerăm că reacția practicii picturale la adresa acestora nu este atât parodică și intertextuală, cât mai ales nostalgică și recuperatorie. O astfel de atitudine induce ideea de cunoaștere istorică, de repliere a picturii către o prestigioasă tradiție istorică. Începând cu impresionismul, pictura a încercat o determinare evidentă față de fotografie. Apariția fotografiei nu a însemnat dispariția picturii, ci dimpotrivă, eliberarea de servituțile și obsesiile reproducerii realului. Urmarea -dezvoltarea sa autoreflexivă, până la limitele sale. Pictura postmodernă reface legăturile cu lanțul tradiției - romantism, realism, epic, narativitate, în baza unei intertextualități continue și complexe. Provocările, problematizările sunt multiple și corespund cu „investigarea conduitelor specifice ale unei schimbări specifice, o interogare contextualizată a presupozițiilor ideologice”. Funcția picturii de peisaj trebuie astfel reevaluată, revizuită. Fotografia - peisaj are rolul de a capta realul în virtutea virtuților sale tehnologice din ce în ce mai performante. La aceasta se adaugă un câmp deschis posibilităților infinite de cercetare, de investigație în câmpul limbajului vizual - deci al identificării cultural - comunitare. Pictura de peisaj este eliberată de funcția sa ideologică, dar își atribuie un rol preeminent în direcția cercetării și a cunoașterii, acționând dinlăuntrul limbajului. Imaginea fotografică se înscrie în limitele esteticii, dar, concomitent, o poate depăși. Ea intră în zona evenimentului politic și social, al caleidoscopului evenimențial. Este o zonă trans - estetică, a durității și a cotidianului fără aură - este imaginea document, imaginea mărturie. În acest caz avem noțiunea de fragment, de decupaj a unei realități. Fragmentul prevelat din real are rolul de „fereastră deschisă spre lume” și acționează ca o cenzură în interiorul unui „hors cadre” ce definește continuitatea câmpului realului (natural). Acest tip de surprindere și captare fragmentară a realului este, de cele mai multe ori, surprinzător și developează o stare conflictuală. Conflictul implică narativitate și aceasta se regăsește în interiorul fragmentului de real - conflict grafic, de lumină, semantic / simbolic, ritm etc. Etalarea fotografică fragmentară deconspiră o nevoie de „scenariu” fotografic, de relatare evenimențială prin înlănțuire sintagmatică. Care este rolul peisajului pictural în epoca contemporană? Exemplificările peisagistice din arta contemporană converg în mare măsură către un „nou realism”. Aproprierea realului prin mijloace foto sau digitale converg către un tip de imagine epurată sau „purificată”, în care „frumusețea” este convergentă cu „prezența”. „Pictura multiplică intrigile, tehnicile teoretice, ca s-o dejoace și să se joace cu ea”, afirmă Lyotard. Nu știm în ce măsură imaginea peisageră va dori să se debaraseze de substanța, de materia picturii. Probabil că nu, deoarece s-a văzut, aceasta este totuși recurentă. În concluzie, peisajul constituie motivul unei identificări a eului. Iar identificarea este principiul de bază al constituirii imaginare a eului. Diferitele tipuri de reprezentări pictural / peisagistice, de la Renaștere la fotorealism, sunt varii modalități de proiecție psihanalitică a eului. Este adevărat că această identificare este întotdeauna heterogenă, multivocală, uneori imprevizibilă. Înăuntrul limbajului, acest proces este însoțit, evident, de imagini determinate tehnologic și cultural, cel mai adesea heteroclite. Iar jocul acesta al eului identitar este jocul imaginarului, această instanță auctorială care facilitează accederea prin limbaj către simbolic. Peisajul în sine, ca o componentă constantă a realului (și virtualului), va oferi întotdeauna modele diverse, inclusiv culturale, care vor fi susceptibile unor noi provocări. FUNOTA CCPII IN DFICLLTAT FORMULAR DE ÎNSCRIERE Nume Prenume Funcție Compania Adresa Cod postai Localitate Telefon/fax E-mail : Nr. participanti inscrisi prin acest formular • Student • Părinte • Specialist 100 RON 100 RON 200 RON Plata se va efectua__________________________ in contul IBAN deschis la banca HHHHHHHHBHBBHHHHHHHHI sucursala beneficiar Fundația Copii in Dificultate, Str. Radu de la Afumați, nr. 16, sector 2, 020667, București, CUI 154 67 650. Termenul limita de inscriere: 6 octombrie 2008 Buna ziua stimati colegi. Astazi as vrea sa va prezint o versiune “DEMO” a unei carti, cititrea careia m-a marcat foarte mult: “ Nimic nou pe frontul de vest” de Erich Maria Remark. Pentru va trezi interesul pentru citire, dar, in acelasi timp, ca sa nu alterez din suspans, am sa va prezint doar o prima parte, in speranta ca prezentarea mea va intriga pe cineva sa continue lectura. Citeva cuvinte despre autor: Erich Paul Remark s-a nascut la 22 iunie 1898 in Osnanbruck, Germania, ca fiul unui legator de carti Peter Frantz Remark. De mic el a avut o strinsa legatura sentimentala cu mama sa Anna Maria, pe care insa o pierde la virsta de 19 ani, in semn de recunostinta, imprumutindu-I numele la inceputul anilor 20. El creste impreuna cu doua surori, intr-un mediu sarac, cu o educatie catolica, in care probleme financiare nu erau straine. Cu toate astea, inconjurat de dragoste, Remark are o copilarie fericita si lipsita de griji, lucru pe care il va ilustra mai tirziu in romanele sale. Absolvind gimnaziul in 1912, Remark incepe studiile la o scoala pedagogica, insa studiile ii sunt intrerupte de I razboi mondial. Lumea ideala in care traia a fost data imediat peste cap de catre conflagratie. Chemat in 1916, dupa o scurta si sumara pregatire militara, tinarul Remark este aruncat in focul luptei ca genist. Trimis intr-o misiune in care trebuie sa taie gardul inamic de sirma ghimpata, el si cu colegii sai este prins de un bombardament de artilerie intens. Observind ca unul dintre camarazi este ranit, Remark il duce pina la transeele germane, dupa care se intoarce dupa alt prieten. Vazind ca acesta nu poate sa se miste, tinarul Erich il ia in spate, insa cind il aduce la spitalul de campanie, observa ca camaradul sau a fost ucis de o schija care altfel, l-ar fi omorit pe dinsul, scapind doar ranit. Un moment izbitor de asemanator il intilnim si in roman, care ii dau un plus de veridicitate. Publicat in 1929, romanul “Nimic nou pe frontul de vest” avea sa-I aduca, pe linga o faima nemaipomenita, devenind best-seller si cea mai citita carte din Germania, avea sa-I aduca si ura nazistilor, care considerau cartea demoralizatoare si perdanta. El este nevoit sa emigreze in Elvetia si dupa aceasta in SUA, unde isi contiua cu success activitate novelistica. Moare la 25 septembrie1970, in Locarno. Romaul incepe cu un adresare catre cititor: “Nu este o acuzatie, nici o pocainta si cu atit mai putin o aventura, mai degraba este un bilant al unei generatii de barbati tineri, care au fost disrusi de razboi, chiar daca au scapat de gloanțele sale...". Ce avut el in vedere? In mumentul publicării cartii, de la razboi trecusera de acum zece ani, dar el continua sa afecteze vietile acelora ca el si ca prietenii sai, au intrat in transee direct de pe bancile scolii. Remark ne spune ca el nu vrea sa acuze pe nimeni, nu are nimic de marturisit sin u vrea sa creeze un roman de aventuri cu eroi cu drapele in vint, ci vrea sa reflecte cit mai apropiat caracterul distructiv al razboiului. Poate ca este vorba despre moartea prietenilor sai, poate este vorba despre risipirea idealurilor, dar cu siguranta ca 1 de la inceputul romanului si terminind cu cuvintul “ sfirsit”, Remark va apara ideea ca razboiul i-a distrus chiar si pe acei care s-au intors acasa vii. Primul moment care ne zguduie este chiar primul capitol. Avem un peisaj de cimpie, chiar pasnic, daca nu s-ar auzi in departare frontul si daca ca protagonisti nu s-ar afla niste soldati obositi, care abia s-au intors din linia intii. Cu toate astea soldatii se simt bine, sunt satuli mai mult ca niciodata, unii chiar au apucat sa-si faca reserve de fasole salam si tutun. Nu, nu este vreo sarbatoare, desi multi dintre ei, nu ar fi de accord cu mine. In aceasta privinta suntem pusi la current de eroul romanului, Paul Baumer:”Aceasta binefacere se datoreaza unei erori de calcul. Compania lor numara zilele trecute 150 de oameni, si mincare s-a calculate pantru ei, insa azi, cind au fost scosi din transee, s-au intors cu 70 mai putini, rezultatul unui bombardament englez”. Inainte ca, stind cu cartea in mina intr-un pat caldut cu o ceasca de cacao, sa ne scandalizeze, cum se poate numi moarte a 70 de oameni o eroare de calcul, autorul ne prezinta personajele, aproape toti sunt colegi de clasa ai lui Paul si citiva camarazi, fiecare cu calitait pe cite de inutile pet imp de pace, pe atit de necesare in timp de razboi. De exemplu, nici cel mai iscusit bucatar nu era in stare sa omoare si sa jumuleasca o pasare, fara ca sa o scoata din cotetul in care a fost lasata de stapini, fara ca sa faca nici cel mai mic zgomot. Ziua continua la fel de “BINE” deoarece a venit posta, insa ea a fost umbrita de scrisoarea dirigintelui lor Kantorek, acel care insufletindui cu discursuri patriotice, despre glorie si despre onoarea de a lupta pentru patria lor, i-a determinat pe ei sa mearga la centrul de recrutare in mars cite doi, ca la paradele organizate de scoala lor. Paul spune:”Aveam doar 18 ani,( ca in cintecul lui Vama Veche) aveam incredere in profesorii si parintii nostril ca sa ne conducă, dar ei ne-au dezamăgit rau de tot...". Paul nu il acuza direct pe Kantorek, ci pe toti Kantorecii care nu au fost in stare sa ii pregateasca pentru aceasta viata, nu au fost in stare sa-I invete cum sa se apere de grenada, cum sa poarte masca de gaz, sau cum sa te ascunzi in pamint cind incepe un tir de artilerie. Povestea continua cu o vizita la spitalul unde un Kemmerich, un prieten de al lor este pe patul de moarte, dupa ce I s-a amputat piciorul. Muller, unul dintre colegii lor, se dovedeste a fi extreme de crud si lipsit de tact, pe cind colegul lor moare, el doar mormaieste despre ceasul furat si despre cizmele de piele fina englezeasca, care cu siguranta vor fi furate cind Kemmerich nu va fi in stare sa se opuna. Insa Paul ne spune ca, daca Kemmerich le-ar mai fi putut folosi, Muller ar fi preferat mai degraba sa mearga desculti pe sirma ghimpata, decit sa emit pretentii asupra lor, dar asa ii facuse razboiul practici prea practici, animalic de practice. Pentru Paul, Kemmerich arata in continuare ca un copil care accidental a imbracat o uniforma militara si isi adduce aminte de mama, care il ruga cu lacrimi in ochi pe peronul garii, sa aiba grija de Frantz al ei. Isi aminteste de cuvintele Spumoase ale lui Kantorek, care, ii numea ““tineretul de fier", gindeste Paul, aiurea, asta a fost in trecut, de acum eram batrini." 2 Viata le-a jucat o festa urita acestei generatii de oameni, care si-au vazut visele distruse inca din fasa, cind, fiind, parafrazind vestitul cintec al lui Britney Spears, erau “not boys, not yet men", au fost aruncati, in transeele celui de-al doilea razboi mondial, nepregatiti, neechipati si nesiguri pe viitorul cel mai apropiat. Poetul englez Siegfried Sasson a scris despre cimpul de lupta “ma uit la o reprezentare insorita a Iadului". Ecranizarea a aparut in 1930 si a fost practic instantaneu un success. A luat in acelasi an 4 premii Oscar, inclusive cel pentru cel mai bun film al anului. Subiectul, desi modificat, prezinta aceeasi poveste a soldatilor germani care nu au gasit nimic eroic in transeele primului razboi mondial. Filmul se socoate deschizatorul de drum pentru filme cu subiect de razboi, dar in esenta pacifiste, dupa care au urmat niste adevarate capodopere ale genului, ca: “Full metal jacket" sau “Saving private Ryan". Trilogia creata de Erich Maria Remark a adus in primplan problema razboiului intern pe care l-au dus soldatii. Ea arata ca acesti oameni nu aveau nimic cu acei care le stateau vis-â-vis in tranșeele dușmane, ei au fost trimiși la lupta fara sa-I intrebe cineva. In alte conditii si in alte timpuri, soldatii ar fi putut fi prieteni cu acei pe care i-au omorit sau cu cei care i-au omorit pe ei. 3 Laszlo Alexandru, Grîul și neghina, polemici și alte eseuri, 2002 Comandă în format pdf de la: www.cartepeinternet.wordpress.com Am recurs la cele mai diverse metode de a-i surprinde pe cititorii care așteaptă de la romanele de aventuri - aventură, de la poeziile de iubire - iubire, iar de la o carte despre literatură - literatură. “Eu îmi apăr eul meu” - așa ar trebui să modific celebra expresie a unui personaj de roman. Cîte puțin din mine însumi, iar alteori ceva mai mult, se va regăsi în toate eseurile pe care vi le supun azi spre lectură. Nu înțeleg să renunț la nici o farîmă din persoana mea. Tot ce se află în această carte mă reprezintă. Atunci cînd cioburile de oglindă redau, pentru un singur om, mai multe perechi de ochi, urechi și buze, realitatea abia începe să devină mai interesantă. Laszlo Alexandru Cuprins Cuvînt înainte I. Sare-n ochi (polemici) Părul de lîngă drum (Alex. Ștefanescu) Un isteric (Ștefan Borbely) Vicleniile lui Mircea Iorgulescu Respirație artificială la catafalcul comunismului (Gh. Kovâcs-Eichner) Jurnalul unui jurnalist cu jurnal (Paul Goma) Grîul și neghina (Monica Lovinescu) Viața în adevăr (Vâclav Havel vs. Andrei Pleșu) Topul de după potop (ancheta despre roman) Cînd critica nu-i acasă, șoarecii joacă pe masă (ancheta despre critica literară) II. De la lume adunate (eseuri) O carte “primejdioasă” (Karol Wojtyla - Ioan Paul al II-lea) Imposibila întoarcere (Jehan Calvus) Cazul Gary (Romain Gary) Despre interpretare (Vasili Șukșin) Calul, detectivul și lectura intertextuală (Umberto Eco) Cum să citim “Numele trandafirului”? (Umberto Eco) Veneția ca paradox Giovanni Boccaccio - vremea povestirii III. Epilog (pretext autobiografic) Răspuns la un portret http://www.hotels-and- discounts.com/ grupa 3A ■ Site-ul este unul dintre cele mai complexe si cuprinzătoare site-uri in domeniul turismului. ■ Meniuri hoteluri: daca selectează meniul hoteluri se va face legătura la o pagina din care se pot selecta si rezerva camere la hotel in functie de destinatii, de ni este oferita si o hart^^±otelurj-lo - avioane: daca selectează meniul avioane se va ~ face legatura la o pagina din care se pot selecta si rezerva bilete de avion in functie de destinatie, data calatoriei, tipul biletului (dus-intors), clasa, numarul de persoane. - masini: daca selecteaza meniul masini se va face legatura la o pagina din care se poate e destin asinii dorite a calatoriei, De asemeni se mai pot alege si pachete intregi de vacanta in funcție de necesitatile si dorintele utilizatorului. Site-ul permite selectarea unei limbii dorite de catre utilizator. Avantaje g Este foarte complex - ■_Se pot face rezervari la aproape orice destinatie din lume ■ Se pot obtine diferite discount-uri Dezavantaje Din punct de vedere al design-ului este incarcat si obositor ■ Nu se pot crea conturi pentru salvarea datelor utilizatorilor ■ Nu exista un motor de cautare pe pagina >5 Laszlo Alexandru, Intre Icar și Anteu, polemici, 1996 Comandă în format pdf de la: www.cartepeinternet.wordpress.com A te situa între Icar și Anteu înseamnă, pentru mine, a încerca să împaci tentația avîntului spre înălțimi și necesara întoarcere spre pămînt; fertila ezitare între SUS și JOS. Mai înseamnă, în alt plan, punerea împreună a esteticului (cu fireasca sa nevoie de evadare, de uitare a sinelui) și a eticului (care ne amintește pe ce lume trăim și care este datoria noastră). Ar fi greșit să se vadă, în această carte, doar o construcție naivă, lipsită de temei intuitiv (= Icar), a cuiva care s-a luptat cu cei ce treceau prin ținut pentru a înălța un templu din craniile victimelor sale (= Anteu). Dar, cu siguranță, volumul de față are la bază marea frenezie și imensa voluptate intelectuală de a spune, cu idei și argumente: NU! Laszlo Alexandru LASZLO ALEXANDRU INTRE ICAR Șl ANTEU polemici DACIA CUPRINS I. Prolog Argumente pentru critica literară Pornind de la o virgulă II. O revelație numită Paul Goma “Ăncis p. iventr.” Un spontan bine temperat O polemică și strategiile ei Struțul face politică “Arta” propagandei întrebări III. Despre erori și morminte Elogiul polemicii Dreptul de mărturie între Icar și Anteu Totalitarism și rezistență Scrisoare deschisă domnului Valeriu Cristea (Un pechinez) Intelectualii “Povara” eticului Riscurile unei anchete Situația și analiștii ei Paralele inegale Trei sofisme Cei doi ambasadori Rol și mască Despre moravurile editoriale Du style Semnul adevărului Forța și persuasiunea IV. Epilog Creația literară ca vocație solitară IMDb (Internet Movie Database) IMDb este cea mai mare baza de date legata de filme de scurt metraj sau lung metraj, dar si seriale, actori si chiar jocuri, vizitat in fiecare luna de peste 57 milioane de persoane. Este un site foarte bine structurat si usor de inteles, cu ajutorul caruia poti gasi aproape orice informatie legata de domeniul cinematografiei, este foarte putin probabil sa nu gasesti un film sau un actor pe situl acesta. Intrand pe prima pagina, poti vedea structurat in partea de uss a sitului dar si in coloana din stanga, informatii si clasificari ale filmelor dupa diferite criterii: • Box office • Oppening this week • Coming soon • User favorites si multe altele. In partea centrala a paginii se pot gasi rubricile: • Daily pool unde utilizatorul poate vedea cele mai frecvente intrebari din ziua respectiva • Daily Trivia pentru intrebarea zilei • Daily Quote sugerand citate din anumite filme sau seriale Pe prima pagina se poate gasi si o galerie foto actualizata zilnic, si o rubrica de stiri din lumea cinematografiei. Motorul de cautare este unul realtiv simplu si foarte eficient si detaliat, este impartit pe criterii de cautare cum ar fi: nume, cuvinte-cheie, descriere, pentru un acces mai usor la informatiile dorite. Dupa ce ati selectat sa cautati o anumita categorie, situl ofera o gama larga de informatii despre filmul sau actorul cautat printr-o galerie foto, sectiunea Overview unde puteti vedea ce note au acordat alti utilizatori, is informatii generale despre film cum ar fi scriitorul, directorul, genul filmului, data lansarii, plot (unde sunt mici informatii legate de ceea ce se intampla in film), si premiile la care a fost nominalizat sau premiile pe care le-a castigat filmul. Situl ofere si informatii legate de castingul pentru film si actorii care au jucat in el. Se mai pot gasi si informatii mai detaliate legate de durata filmului, unde a fost filmat, ce parere au alti utilizator despre el, informatii despre compania care a facut filmul. In cazul serialelor, mai sunt afisate informatii despre sezoane si mici introduceri in actiunea fiecarui serial in parte. In cazul in care cautati un actor, IMDb va ofera informatii legate de persoana pe care o cautati sub forma unei galerii foto, urmata de o mica biografie si nominalizari si premii castigate, apoi intreaga filmografie a actorului cu linkuri catre fiecare film in care a jucat. Pana acum, toate aceste informatii sunt accesibile oricarei persoane fara a fi nevoie sa va logati pe site. IMDb ofere in plus persoanelor care isi fac cont pe site posibilitatea de a isi forma o baza de date cu filem sau actori personala. Aceasta baza de date personala poate fi modificare in functie de dorintele utilizatorului: creare unor rubrici sau categorii noi noi, pozibilitatea de a-si afisa preferintele pentru alti utilizatori si a schimba database intre ei. Formarea bazei de date se face foarte usor deoarece situl ofera o sectiune Help unde sunt raspunsuri la cele mai frecvente intrebari, si sugestii in legatura cu filmele preferate. In schimbul unei plati lunare a unei sume prestabilite, orice utilizator poate accesa seriviciile IMDb Resume si IMNb Pro. IMDb Resume ofera posibilitatea utilizatorului de a-si rea o imagine personala prin formarea unei pagini web in cadrul IMDb sau o galerie foto. IMDb Pro este destinat exclusiv persoanelor din industria cinematografiei, oferind imformatii despre listele de contat a unor persoane sau companii din acest domeniu, stiri de ultima ora, informatii despre proiecte in curs de desfasurare, calendare pentru teatru sau lansari de filme si multe altele. In concluzie, daca aveti nevoie de informatii legate de un film, sau un actor, sau va place un gen de film si nu stiti la ce sa va uitati, IMDb este cel mai potrivit site pentru aceste lucruri. Document de informare a utilizatorilor despre prezenta cookie-urilor pe un site Acest site-ul utilizeaza cookie-uri. Informatiile prezentate in continuare au scopul de a aduce la cunostinta utilizatorului mai multe detalii despre plasarea, utilizarea si administrarea "cookie"-urilor utilizate de acest site sau alte site-uri din retelele Telekom Romania Communications S.A. si Telekom Romania Mobile Communications S.A. De asemenea, sunt prezente si cateva link-uri utile legate de acest subiect. In cazul in care aveti nevoie de mai multe informatii, si ele nu se regasesc mai jos, ne puteti contacta la adresa contact.pagina.eroare@teleokm.ro Va rugam sa cititi cu atentie informatiile care urmeaza: ■ Acest website folosește cookie-uri proprii si de la terti pentru a furniza vizitatorilor o experiența mult mai buna de navigare si servicii adaptate nevoilor si interesului fiecaruia. ■ In ceea ce numim "web 2.0", "cookie"-urile joaca un rol important in facilitarea accesului si livrarii multiplelor servicii de care utilizatorul se bucura pe internet, cum ar fi: personalizarea anumitor setari precum limba in care este vizualizat un site, moneda in care se exprima anumite preturi sau tarife, pastrarea optiunilor pentru diverse produse (masuri, alte detalii etc) in cosul de cumparaturi (si memorarea acestor optiuni) - generandu-se astfel flexibilitatea "coșului de cumparaturi" (accesarea preferintelor vechi prin accesarea butonului "inainte" si "inapoi"). ■ Cookie-urile ofera detinatorilor de site-uri un feedback valoros asupra modului cum sunt utilizate site-urile lor de catre utilizatori, astfel incat sa le poata face si mai eficiente si mai accesibile pentru utilizatori. ■ Cookie-urile permit aplicatiilor multimedia sau de alt tip de pe alte site-uri sa fie incluse intr-un anumit site pentru a crea o experienta de navigare mai valoroasa, mai utila si mai placuta. ■ Cookie-urile imbunatatesc eficienta publicitatii online. Ce este un "cookie"? ■ Un "Internet Cookie" (termen cunoscut si ca "browser cookie" sau "HTTP cookie" sau pur si simplu "cookie") este un fisier de mici dimensiuni, format din litere si numere, care va fi stocat pe computerul, terminalul mobil sau alte echipamente ale unui utilizator de pe care se acceseaza Internetul. ■ Cookie-ul este instalat prin solicitara emisa de catre un web-server unui browser (ex: Internet Explorer, Chrome) si este complet "pasiv" (nu contine programe software, virusi sau spyware si nu poate accesa informatiile de pe hard driveul utilizatorului). ■ Un cookie este format din 2 parti: numele si continutul sau valoarea cookie-ului. Mai mult, durata de existenta a unui cookie este determinata; tehnic, doar webserverul care a trimis cookie-ul il poate accesa din nou in momentul in care un utilizator se intoarce pe website-ul asociat webserverului respectiv. ■ Cookie-urile in sine nu solicita informatii cu caracter personal pentru a putea fi utilizate si, in cele mai multe cazuri, nu identifica personal utilizatorii de internet. Exista 2 categorii mari de cookie-uri: ■ Cookie-uri de sesiune - acestea sunt stocate temporar in dosarul de cookie-uri al browserului web pentru ca acesta sa le memoreze pana cand utilizatorul iese de pe web-siteul respectiv sau inchide fereastra browserului ( ex: in momentul logarii/delogarii pe un cont de webmail sau pe retele de socializare). ■ Cookie-uri persistente - Acestea sunt stocate pe hard-drive-ul unui computer sau echipament (si in general depinde de durata de viata prestabilita pentru cookie). Cookie-urile persistente le includ si pe cele plasate de un alt website decat cel pe care il viziteaza utilizatorul la momentul respectiv - cunoscute sub numele de ‘third party cookies' (cookieuri plasate de terti) - care pot fi folosite in mod anonim pentru a memora interesele unui utilizator, astfel incat sa fie livrata publicitate cat mai relevanta pentru utilizatori. Care sunt avantajele cookie-urilor? Un cookie contine informatii care fac legatura intre un web-browser (utilizatorul) si un web-server anume (website-ul). Daca un browser acceseaza acel web-server din nou, acesta poate citi informatia deja stocata si reactiona in consecinta. Cookie-urile asigura userilor o experienta placuta de navigare si sustin eforturile multor websiteuri pentru a oferi servicii confortabile utilizatorillor: ex - preferintele in materie de confidentialitate online, optiunile privind limba site-ului, cosuri de cumparaturi sau publicitate relevanta. Care este durata de viata a unui cookie? Cookieurile sunt administrate de webservere. Durata de viata a unui cookie poate varia semnificativ, depinzand de scopul pentru care este plasat. Unele cookie-uri sunt folosite exclusive pentru o singura sesiune (session cookies) si nu mai sunt retinute odata de utilizatorul a parasite website-ul si unele cookie-uri sunt retinute si refolosite de fiecare data cand utilizatorul revine pe acel website (‘cookie-uri permanente‘). Cu toate aceste, cookie-urile pot fi sterse de un utilizator in orice moment prin intermediul setarilor browserului. Ce sunt cookie-urile plasate de terti? Anumite sectiuni de continut de pe unele site-uri pot fi furnizate prin intermediul unor terte parti/furnizori (ex: news box, un video sau o reclama). Aceste terte parti pot plasa de asemenea cookieuri prin intermediul site-ului si ele se numesc "third party cookies" pentru ca nu sunt plasate de proprietarul website-ului respectiv. Furnizorii terti trebuie sa respecte de asemenea legea in vigoare si politicile de confidentialitate ale detinatorului site-ului. Cum sunt folosite cookie-urile de catre acest site O vizita pe acest site poate plasa cookie-uri in scopuri de: ■ Cookie-uri de performanta a site-ului ■ Cookie-uri de analiza a vizitatorilor ■ Cookie-uri pentru geotargetting ■ Cookie-uri de inregistrare ■ Cookie-uri pentru publicitate ■ Cookie-uri ale furnizorilor de publicitate Aceste cookie-uri pot proveni de la urmatorii terti, de exemplu: Google, Facebook, SATI, GfK, etc. Cookie-uri de performanta Acest tip de cookie retine preferintele utilizatorului pe acest site, asa incat nu mai este nevoie de setarea lor la fiecare vizitare a site-ului. Exemple: - setarile volumului pentru video player - viteza de video streaming cu care este compatibil browserul Cookie-uri pentru analiza vizitatorilor De fiecare data cand un utilizator viziteaza acest site softul de analytics furnizat de o terta parte genereaza un cookie de analiza a utilizatorului. Acest cookie ne spune daca ati mai vizitat acest site pana acum. Browserul ne va spune daca aveti acest cookie, iar daca nu, vom genera unul. Acesta permite monitorizarea utilizatorilor unici care ne viziteaza si cat de des o fac. Atat timp cat nu sunteti inregistrat pe acest site, acest cookie nu poate fi folosit pentru a identifica persoanele fizice, ele sunt folosite doar in scop statistic. Daca sunteti inregistrat putem sti, de asemenea, detaliile pe care ni le-ati furnizat, cum ar fi adresa de e-mail si username-ul - acestea fiind supuse confidentialitatii si prevederilor din Termeni si Conditii, Politica de confidentialitate precum si prevederilor legislatiei in vigoare cu privire la protejarea datelor cu caracter personal. Cookie-uri pentru geotargetting Aceste cookie-uri sunt utilizate de catre un soft care stabileste din ce tara proveniti. Este complet anonim si este folosit doar pentru a targeta continutul - chiar si atunci cand sunteti pe pagina noastra in limba romana sau in alta limba primiti aceeasi reclama. Cookie-uri pentru inregistrare Atunci cand va inregistrati pe acest site, generam un cookie care ne anunta daca sunteti inregistrat sau nu. Serverele noastre folosesc aceste cookie-uri pentru a ne arata contul cu care sunteti ingregistrat si daca aveti permisiunea pentru un serviciu anume. De asemenea, ne permite sa asociem orice comentariu pe care il postati pe site-ul nostru cu username-ul dvs. Daca nu ati selectat "pastreaza-ma inregistrat", acest cookie se va sterge automat cand veti inchide browserul sau calculatorul. Cookie-uri pentru publicitate Aceste cookie-uri ne permit sa aflam daca ati vizualizat sau nu o reclama online, care este tipul acesteia si cat timp a trecut de cand ati vazut mesajul publicitar. Aceste cookie-uri le folosim si pentru a targeta publicitatea online. Putem folosi, de asemenea, cookieuri apartinand unei terte parti, pentu o mai buna targetare a publicitatii, pentru a arata de exemplu reclame despre vacante, daca utilizatorul a vizitat recent un articol pe site despre vacante. Aceste cookie-uri sunt anonime, ele stocheaza informatii despre contentul vizualizat, nu despre utilizatori. De asemenea, setam cookie-uri anonime si prin alte site-uri pe care avem publicitate. Primindu-le, astfel, noi le putem folosi pentru a va recunoaste ca vizitator al acelui site daca ulterior veti vizita site-ul nostru, va vom putea livra publicitatea bazata pe aceasta informatie. Cookie-uri ale furnizorilor de publicitate O mare parte din publicitatea pe care o gasiti pe acest site apartine tertelor parti. Unele dintre aceste parti folosesc propriile cookie-uri anonime pentru a analiza cat de multe persoane au fost expuse unui mesaj publicitar, sau pentru a vedea cate persoane au fost expuse de mai multe ori la aceeasi reclama. Companiile care genereaza aceste cookie-uri au propriile politici de confidentialitate, iar acest site nu are acces pentru a citi sau scrie aceste cookie-uri. Cookie- urile celor terte parti pot fi folosite pentru a va arata publicitatea targeta si pe alte site-uri, bazandu-se pe navigarea dvs pe acest site. Alte cookie-uri ale tertelor parti Pe unele pagini, tertii pot seta propriile cookie-uri anonime, in scopul de a urmari succesul unei aplicatii, sau pentru a customiza o aplicatie. Datorita modului de utilizare, acest site nu poate accesa aceste cookie-uri, la fel cum tertele parti nu pot accesa cookie-urile detinute de acest site. De exemplu, cand distribuiti un articol folosind butonul pentru retelele sociale aflat pe acest site, acea retea sociala va inregistra activitatea dvs. Ce tip de informatii sunt stocate si accesate prin intermediul cookie-urilor? Cookie-urile pastreaza informatii intr-un fisier text de mici dimensiuni care permit unui website sa recunoasca un browser. Webserverul va recunoaste browserul pana cand cookie-ul expira sau este sters. Cookie-ul stocheaza informatii importante care imbunatatesc experienta de navigare pe Internet ( ex: setarile limbii in care se doreste accesarea unui site; pastrarea unui user logat in contul de webmail; securitatea online banking; pastrarea produselor in cosul de cumparaturi). De ce sunt cookie-urile importante pentru Internet? Cookie-urile reprezinta punctul central al functionarii eficiente a Internetului, ajutand la generarea unei experiente de navigare prietenoase si adaptata preferintelor si intereselor fiecarui utilizator. Refuzarea sau dezactivarea cookieurilor poate face unele site-uri imposibil de folosit. Refuzarea sau dezactivarea cookie-urilor nu inseamna ca nu veti mai primi publicitate oniine - ci doar ca aceasta nu va mai putea tine cont de preferințele si interesele dvs, evidențiate prin comportamentul de navigare. Exemple de intrebuintari importante ale cookie-urilor (care nu necesita autentificarea unui utilizator prin intermediul unui cont): - Continut si servicii adaptate preferintelor utilizatorului - categorii de stiri, vreme, sport, harti, servicii publice si guvernamentale, site-uri de entertainment si servicii de travel. - Oferte adaptate pe interesele utilizatorilor - retinerea parolelor, preferintele de limba ( Ex: afisarea rezultatelor cautarilor in limba Romana). - Retinerea filtrelor de protectie a copiilor privind continutul pe Internet (optiuni family mode, functii de safe search). - Limitarea frecventei de difuzare a reclamelor - limitarea numarului de afisari a unei reclame pentru un anumit utilizator pe un site. - Furnizarea de publicitate mai relevanta pentru utilizator. - Masurarea, optimizare si caracteristicile de analytics - cum ar fi confirmarea unui anumit nivel de trafic pe un website, ce tip de continut este vizualizat si modul cum un utilizator ajunge pe un website (ex prin motoare de cautare, direct, din alte website-uri etc). Website-urile deruleaza aceste analize a utilizarii lor pentru a imbunatati site-urile in beneficiul userilor. Securitate si probleme legate de confidentialitate Cookieurile NU sunt virusi! Ele folosesc formate tip plain text. Nu sunt alcatuite din bucati de cod asa ca nu pot fi executate nici nu pot auto-rula. In consecinta, nu se pot duplica sau replica pe alte retele pentru a se rula sau replica din nou. Deoarece nu pot indeplini aceste functii, nu pot fi considerate virusi. Cookie-urile pot fi totusi folosite pentru scopuri negative. Deoarece stocheaza informatii despre preferintele si istoricul de navigare al utilizatorilor, atat pe un anume site cat si pe mai multe alte siteuri, cookieurile pot fi folosite ca o forma de Spyware. Multe produse anti-spyware sunt constiente de acest fapt si in mod constant marcheaza cookie-urile pentru a fi sterse in cadrul procedurilor de stergere/scanare anti-virus/anti-spyware. In general, browserele au integrate setari de confidentialitate care furnizeaza diferite nivele de acceptare a cookieurilor, perioada de valabilitate si stergere automata dupa ce utilizatorul a vizitat un anumit site. Alte aspecte de securitate legate de cookie-uri Deoarece protectia identitatii este foarte valoroasa si reprezinta dreptul fiecarui utilizator de internet, este indicat sa se stie ce eventuale probleme pot crea cookieurile. Pentru ca prin intermediul lor se transmit in mod constant in ambele sensuri informatii intre browser si website, daca un atacator sau persoana neautorizata intervine in parcursul de transmitere a datelor, informatiile continute de cookie pot fi interceptate. Desi foarte rar, acest lucru se poate intampla daca browserul se conecteaza la server folosind o retea necriptata (ex: o retea WiFi nesecurizata). Alte atacuri bazate pe cookie implica setari gresite ale cookieurilor pe servere. Daca un website nu solicita browserului sa foloseasca doar canale criptate, atacatorii pot folosi aceasta vulnerabilitate pentru a pacali browserele in a trimite informatii prin intermediul canalelor nesecurizate. Atacatorii utilizeaza apoi informatiile in scopuri de a accesa neautorizat anumite site-uri. Este foarte important sa fiti atenti in alegerea metodei celei mai potrivite de protectie a informatiilor personale. Sfaturi pentru o navigare sigura si responsabila, bazata pe cookies. Datorita flexibilitatii lor si a faptului ca majoritatea dintre cele mai vizitate site-uri si cele mai mari folosesc cookieuri, acestea sunt aproape inevitabile. Dezactivarea cookie-urilor nu va permite accesul utilizatorului pe site-urile cele mai raspandite si utilizate printre care Youtube, Gmail, Yahoo si altele. Iata cateva sfaturi care va pot asigura ca nevigati fara griji insa cu ajutorul cookieurilor: - Particularizati-va setarile browserului in ceea ce priveste cookie-urile pentru a reflecta un nivel confortabil pentru voi al securitatii utilizarii cookie-urilor. - Daca nu va deranjeaza cookie-urile si sunteti singura persoana care utilizaeaza computerul, puteti seta termene lunigi de expirare pentru stocarea istoricului de navigare si al datelor personale de acces. - Daca impartiti accesul la calculator, puteti lua in considerare setarea browserului pentru a sterge datele individuale de navigare de fiecare data cand inchideti browserul. Aceasta este o varianta de a accesa site-urile care plaseaza cookieuri si de a sterge orice informatie de vizitare la inchiderea sesiunii navigare. - Instalati-va si updatati-va constant aplicatii antispyware. Multe dintre aplicatiile de detectare si prevenire a spyware-ului includ detectarea atacurilor pe site-uri. Astfel, impiedica browserul de la a accesa website-uri care ar putea sa exploateze vulnerabilitatile browserului sau sa descarce software periculos. Asigurati-va ca aveti browserul mereu updatat. Multe dintre atacurile bazate pe cookies se realizeaza exploatand punctele slabe ale versiunilor vechi ale browserelor. Cookie-urile sunt pretutindeni si nu pot fi evitate daca doriti sa va bucurati de acces pe cele mai bune si cele mai mari site-uri de pe Internet - locale sau internationale. Cu o intelegere clara a modului lor de operare si a beneficiilor pe care le aduc, puteti lua masurile necesare de securitate astel incat sa puteti naviga cu incredere pe internet. Cum pot opri cookie-urile? Utilizatorii isi pot configura browserul sa respinga fisierele cookie. Dezactivarea si refuzul de a primi cookie-uri pot face anumite site-uri impracticabile sau dificil de vizitat si folosit. De asemenea, refuzul de a accepta cookie-uri nu inseamna ca nu veti mai primi/vedea publicitate online. Este posibila setarea din browser pentru ca aceste cookie-uri sa nu mai fie acceptate sau poti seta browserul sa accepte cookie-uri de la un site anume. Dar, de exemplu, daca nu esti inregistat folosind cookie-urile, nu vei putea lasa comentarii. Toate browserele moderne ofera posibilitatea de a schimba setarile cookie-urilor. Aceste setari se gasesc de regula in "optiuni" sau in meniul de "preferinte" al browserului tau. Pentru a intelege aceste setari puteti folosi optiunea "ajutor" a browserului pentru a afla mai multe detalii (de exemplu initiati o cautare dupa urmatorii termeni, in functie de browser: - Internet Explorer: http://windows.microsoft.com/ro -ro/internet-explorer/delete-manage-cookies#ie=ie-11 - Firefox: https://support.mozilla.org/ro/kb/activarea-si-dezactivarea-cookie-urilor - Chrome: https://support.google.com/chrome/answer/95647?hl=ro - Safari: http://support.apple.com/kb/HT1677 Pentru setarile cookie-urilor generate de terti, puteti consulta si site-ul: http://www.youronlinechoices.com/ro/. Linkuri utile - IAB Romania pune la dispozitie urmatorul site pentru a oferi mai multe informatii privind confidentialitatea legata de publicitatea online: http://www.youronlinechoices.com/ro/ - Pentru mai multe detalii legate de probleme de confidentialitate, puteti accesa si urmatoarele linkuri: http://www.dreptonline.ro/legislatie/oug_13_2012_modificare_prelucrare_date_caracter_personal_pror_personal_prot ectia_vietii_private_comunicatii_electronice.php - www.youronlinechoices.eu/ro - http://www.iabeurope.eu/cookies-faq/internet-cookies---increasing-and-enhancing-yourinternet-surfing-experience/what-are-cookies-how-do-they-work---cookies-faq.aspx - http://www.guardian.co.uk/info/cookies Însemnări despre sublimul volum: „Simpozionul Național, profesor universitar doctor, muzicolog, Petre Brâncuși" -ediția a IV-a - 2006, Târgu-Jiu Am citit și am recitit, cu emoție, acest amplu și profund volum, - sublim, prin faptul că a intrat, ca o bibliografie obligatorie, în istoria lumii Euterpei, pe fond spiritual daco-roman; un tablou, spiritual, al unei epoci: Epoca României Socialiste - o epocă și întunecată, cu odioase crime, dar și luminoasă, prin marile ei realizări - mă refer la emanciparea oamenilor săraci, la înființarea de instituții culturale, precum filarmonicile, operele, teatrele de proză, revistele literar-artistice, ansamblurile artistice, la editurile de stat, care, prin activitatea lor, fecundă, s-au putut lăuda cu tipărirea tuturor creatiilor lui Eminescu si Enescu ... Să nu uităm că poetul nostru național - cel nemurit de popor, Mihai Eminescu, nu a avut parte de editarea tuturor opusurilor lui, în timp ce din moștenirea lui George Enescu, nu s-a tipărit, nici o pagină! Rușine!! De 3 ori rușine pentru regimurile din România regalistă!!! Autorul volumului - domnul Titu Pânișoară - în substanțiala prefață, subliniază că: ,,Așa după cum se cunoaște, începând cu anul 2003, la Târgu-Jiu, are loc, în prima decadă a lunii iunie, Simpozionul Național «Prof. univ. dr. muzicolog Petre Brâncuși». În acest an, în ziua de duminică, 4 iunie, s-a desfășurat cea de-a IV-a ediție a simpozionului, având ca temă: «Prof. univ. dr. muzicolog Petre Brâncuși și Uniunea Compozitorilor și Muzicologilor din România». Fiecare ediție a simpozionului a prilejuit scrierea și publicarea unei cărți. Lucrarea de față se referă la cea de-a IV-a ediție și este structurată în cinci capitole: Capitolul I - Comunicările științifice prezentate în cadrul simpozionului și altele pe aceeași temă; Capitolul II - cuprinde amintirile unor colegi, discipoli sau prieteni ai maestrului; în Capitolul III - cititorul va face cunoștință cu o lucrare inedită a ilustrului muzicolog, fiind partea I a volumului „Incursiune în istoria muzicii românești”. Lucrarea a fost terminată în luna februarie 1995, cu puțin înainte de trecerea sa în eternitate. Manuscrisul ne-a fost pus la dispoziție de dl. prof. univ. asociat dr. Cristian Brâncuși, fiul regretatului cărturar; Capitolul IV - poartă titlul „Articolele din presa vremii” și câteva emisiuni radiofonice pe teme muzicale realizate de Petre Brâncuși în anii '70 din secolul trecut, iar în Capitolul V sunt redate imagini din timpul desfășurării manifestărilor prevăzute în programul simpozionului. Și ediția a IV-a, ca de altfel toate edițiile anterioare ale simpozionului a fost o adevărată reușită reprezentând încă o contribuție importantă pe linia cinstirii memoriei și valorificării operei prof. univ. dr. muzicolog Petre Brâncuși personalitate de prim rang a culturii noastre naționale. Ne face plăcere să subliniem, în încheierea acestor rânduri, că ne-am bucurat de receptivitatea și încrederea domnului dr. ing. Florin Cârciumaru - primarul municipiului Târgu-Jiu, ultimele două ediții ale simpozionului fiind realizate sub egida și cu sprijinul financiar al Primăriei și Consiliului Local al municipiului Târgu-Jiu, cărora le exprimăm și pe această cale recunoștința și gratitudinea noastră. * * * Din secțiunea „Evocări Petre Brâncuși”... se cuvine a menționa unele omagii, aduse de remarcabili muzicieni români, intrați, încă din timpul vieții lor, în istoria artei noastre sonore; să începem cu Dan Voiculescu: „În ciuda poziției sale înalte - după ce trecuse și prin funcțiile de director al Editurii muzicale sau al Operei Române - arăta o modestie neostentativă, dublată de moderație și echilibru. Se simțeau în privirea sa adâncimi de înțelegere, știa să scruteze adevărul, să găsească soluții convenabile progresului. Un zâmbet încurajator se însoțea cu dăruirea sa oltenească. A știut să stăpânească situațiile dificile din anii plini de constrângeri ai dictaturii, nelăsând să fie știrbit prestigiul Uniunii Compozitorilor și Muzicologilor”. Să continuăm cu Pascal Bentoiu: „Petre Brâncuși a preluat funcția la care mă refer în împrejurări grele pentru Uniune și fără să urmărească în mod special acest lucru. Într-adevăr, felul în care, din ordin «de sus», a fost înlăturat Ion Dumitrescu era cu totul abuziv și - oricum - ar fi fost greu pentru oricine și în orice împrejurări să succeadă unei personalități atât de puternice. Deci, eram cu toții curioși să-l vedem la treabă pe noul președinte. Nu mai spun că la o lună de zile după această dramatică schimbare a urmat marele cutremur din martie '77 și evacuarea forțată a Uniunii în spațiile neîncălzite de la Ateneu. Or, ceea ce am putut desluși încă din primele zile a fost calmul și moderația lui Petre, și aș spune: abilitatea cu care a căutat să conducă prin furtună corabia fragilă a Uniunii noastre. Și, dacă luăm în considerare grozăvia forțelor care ne erau potrivnice, aș spune fără ezitare că el a reușit, în mare măsură, să ne poarte către liman. Un dăruit pasiunii pentru muzică și muzicologie, și un om înțelept și ponderat: asta a fost Petre Brâncuși, iar prin această prismă i se cuvine, socot, aprecierea noastră, a celor care-i supraviețuim”. Iată ce a consemnat Theodor Grigoriu: „Timpul estompează unele tensiuni temperamentale inevitabile și realizăm că acest om vedea poate cu mai multă rigoare decât noi misiunea cu care destinul amintit la început ne investise temporar. Personal, aștept de la fiul său, dirijorul Cristian Brâncuși, să inițieze publicarea unei antologii de studii muzicologice ale lui Petre Brâncuși și îi urez să aibă puterea de a perpetua frumosul gest omagial patronat de oamenii de cultură ai orașului Târgu-Jiu. Încă un Brâncuși, ca un modul al Coloanei infinite, care străjuiește pentru veacurile viitoare acest colț de țară”. Semnificativ este microeseul lui Grigore Constantinescu: „Cei care au avut privilegiul să-l cunoască îndeaproape știu că drumul vieții sale a fost legat de breasla muzicienilor, cu un atașament exemplar, sincer și necondiționat, fără a cunoaște măsura unei parcimonioase cruțări a propriilor forțe. Nu a așteptat pentru aceasta vreo mulțumire și, în ultimii ani, a meditat cu vădită tristețe asupra rosturilor unei asemenea existențe supuse timpului și timpurilor. Poate tocmai din această cauză, plecarea sa discretă din mijlocul nostru ne îndurerează mai mult, pe noi, cei care nu am știut, nu am putut sau nu am vrut să-l răsplătim cu afecțiunea meritată”. Muzicologul Petre Brâncuși ni se prezintă, într-un capitol, foarte important, în Capitolul III: Incursiune în istoria muzicii românești - partea I, lucrare inedită, rămasă în manuscris. Citez din acest context, fragmentul următor: „Un atac frontal este adresat compozitorilor Paul Constantinescu și Constantin Silvestri, primul dovedind, în «Rapsodia a II-a», preferința pentru «trăsăturile cele mai retrograde ale muzicii populare, pentru cântece de zeflemea, cu caracter vulgar obscen», iar al doilea, cultivând în «Dansuri bihorene pentru orchestră de coarde»...«ciudățenia, căutarea de efecte excentrice, manieriste» și «reducând bogăția de sentimente a muzicii populare la o gamă limitată de stări capricioase, pe alocuri morbide». Drama muzicii românești din acești ani, blamarea și acuzarea creatorilor au constituit procedeele sinistre și nefaste ale celor ce conduceau destinele Uniunii Compozitorilor, rapoarte și referate ca cele menționate mai sus, purtând girul lui Iosif Kișinevski, Leonte Răutu, Eduard Mezincescu și al altor comisari ideologici. În referatul susținut de A. Mendelsohn sunt menționate «rămășițele cosmopolitismului», «ploconirea în fața culturii putrede burgheze», lupta «îndreptată în direcția comiterii manifestărilor formaliste». Mihail Jora, se menționează în referat, devenise un exemplu tipic pentru efectul sterilizant al decadentismului și formalismului pentru atitudinea de resemnare mistică, de extaz neputincios ce-i deveniseră, vezi Doamne, caracteristice distinsului muzician. Liedul său pe versurile poeziei «Buna vestire» de Lucian Blaga vădește un «sens ascuns, misterios, care se sustrage capacității de înțelegere a omului». Pentru ca «demascarea» lui Mihail Jora și a lui Lucian Blaga care, la rândul lui fusese scos din circuitul public, să fie fără echivoc, Raportul precizează: «De asemenea produse ale unei arte și pseudofilozofii în descompunere, am început să ne dezobișnuim, pe meleagurile noastre». Când apăreau asemenea atacuri, Lucian Blaga era scos în afara Universității clujene iar Mihail Jora devenise un muribund civil. Fără să vrea, A. Mendelsohn se erijează în cenzor de serviciu, ocupându-se de «rămășițele de esență idealistă în tratarea folclorului», de «pozițiile false ale burgheziei față de muzica populară», de «cultivarea primitivismului, a barbariei gen Stravinski», de «construcții subiectiviste, psihologizante» de «preferința unilaterală pentru intonații arhaice», de «rămășițele ideologiei burgheze»”. În acest fragment, tezele lui Petre Brâncuși, mare patriot și „om între oameni”, care a pledat pentru protecție socială și pentru cultură, sunt similare, cu ale subsemnatului, teze publicate în volumul „Muzica românească în obsedantul deceniu”, apărut în Editura „Amurg sentimental”, condusă de sublimul scriitor moldav Ion Machidon. Tezele mele au apărut, mai întâi, în revista „Muzica” și au fost contestate de mediocrul Marin Marian, care îmi reproșează critica antisemită, uitând că am fost primul compozitor român, care a creat opusuri legate - „aere parennius” ... - de suferințele evreilor; mă refer la titlurile: Muzica funebră, scrisă în memoria celor uciși la Auschwitz și concepută pentru vioară și pian (orchestră), Cantata Galaxia Memoriei, cu o tematică similară; lucrarea are la bază un poem de scriitorul evreu Victor Bârlădeanu, baletul Nunta, generat pe libretul regizorului evreu, Hero Lupescu, In memoriam Fundoianu, poem vocal-orchestral, inspirat, tot de un poem al lui Victor Bârlădeanu, opera Interogatoriul din zori, cu un libret al aceluiași Victor Bârlădeanu și cu un conținut antifascist, precum și In memoriam Tristan Tzara, pentru cello și pian, poem distins cu „medalia Tristan Tzara”, pe linie UNESCO; precizez că în țară, opera Interogatoriul din zori și cantata Galaxia Memoriei au fost premiate, în comisie fiind chiar Petre Brâncuși! În concluzia acestor considerente, reliefez că, pe toți muzicienii evrei, foști staliniști, i-am reabilitat, în emisiunile mele de la Societatea Română de Radiodifuziune și în revista „România Mare”, condusă de tribunul Corneliu Vadim Tudor. Am avut, am și voi avea numai cuvinte de laudă pentru evreii muzicieni, antistaliniști, precum Clara Haskil, Mândra Katz, Ludovic Feldman, Miriam Marbe, Edgar Cosma, Stan Golestan, Marius Rintzler - din nefericire, uitați, pe nedrept, chiar de Comunitatea evreiască din România! Istoria se face pe bază de documente și nu pornind de la resentimente... Cu atât mai mult, opusul lui Petre Brâncuși, din păcate, aflat încă în manuscris, poate fi considerat „una meraviglia dell-arte...” Nu pot fi uitate nici multe articole din presa vremii și câteva emisiuni radiofonice, realizate de Petre Brâncuși; în toate se îmbină, armonios, un vibrant patriotism cu un apreciabil profesionalism, departe de conținutul superficial, al unor gălăgioși gazetari muzicali, din nefericire, prezenți în multe publicații și în emisiuni radiofonice! Doru Popovici O importanta deosebita o au acivitatile pregatitoare, care premerg interviul. Astfel, activitatea de informare asupra datelor generale ale companiei cum ar fi sediul si alte birouri ale firmei, produse si servicii oferite, dezvoltari recente ale afacerii, potentialul de dezvoltare pentru viitor, pronuntia corecta si completa a numelui angajatorului. Toate acestea te vor familiariza cu mediul si cerinntele actuale ale companiei. In timpul interviului vei fi apreciat in functie de calitatile si slabiciunile tale ce vor fi observate de interlocutor. Firmele cauta in ziua de azi sa afle mult mai multe despre personalitatea potentialului candidat. Pe lista celor mai mari calitati stau spiritul de echipa si creativitatea Pe langa toate acestea, atitudinea, stabilitatea, motivatia si maturitatea vor fi testate in permanenta. Pentru a face o impresie buna angajatorului fi atent la urmatoarele detalii: - Fi prezent la interviu intotdeuna cu cateva minute inainte, iar daca sunt necesare unele documente, acestea sa fie completate din timp. - La intrarea in sala de intervievare saluta-l pe angajator cu numele sau doar daca esti sigur de pronuntia corecta. - Ai o atitudine pozitiva si increzatoare, fara a parea arogant, priveste-ti interlocutorul direct in ochi si adopta in scaun o pozitie ferma, cu spatele drept. - Nu lua loc decat in momentul in care acesta iti este oferit. - Fi carismatic de cate ori poti, zambeste si fi un bun ascultator atunci cand angajatorul ia cuvantul. - Asigura-te ca punctele tale bune au ajuns la angajator intr-o maniera concisa si sincera. Fi sincer si onest in exprimare - Raspunde la intrebarile puse fara a apela la DA si NU, dar nu exagera cu amanuntele - Nu pune intrebari despre salar, concedii, sau bonusuri Intrebari puse frecvent la interviu: 1. Ce stii despre firma noastra ? 2. De ce vrei sa lucrezi la noi ? 3. De ce ai ales o cariera in acest domeniu? 4. De ce ar trebui sa te angajam ? 5. Vorbeste despre tine ! 6. Ce astepti tu de la jobul asta ? 7. Cat timp crezi ca vei sta la noi ? 8. De ce renunti la locul de munca actual? 9. Cum ai evalua firma pentru care ai lucrat ? 10. Citi oameni ai avut in subordine, daca ai avut? 11. Iti place sa lucrezi cu cifre mai mult decat cu vorbe ? 12. Ce ti-a placut mai mult in ultimul post avut ? Dar cel mai putin? 13. Care sunt principalele tale 3 slabiciuni si care sunt principalele tale 3 calitati ? 14. Care este exact experienta ta ? 15. De ce nu ai gasit un job pana acum ? De ce aici ? 16. Ce parere ai despre fostul sef ? 17. Ce alte joburi sau firme ai in vedere ? 18. Te-ai gandit vreodata sa emigrezi ? De ce ? 19. Poti lucra cu termene fixe, sub presiune, ..etc. ? 20. Cum ai rezolva un conflict ivit in cazul unui proiect de echipa intre membrii acesteia? 21. Care a fost cea mai grea decizie pe care a trebuit sa o iei vreodata ? 22. Ce salariu doresti ? 23. Care a fost ultima carte pe care ai citit-o ? Ultimul film pe care l-ai vazut? Ultimul eveniment sportiv la care ai asistat ? 24. Ai spirit creativ ? 25. Care sunt planurile tale de viitor ? ION SANDA ION ȘOLDEA • TITU PÂNIȘOARĂ SIMPOZIONUL NAȚIONAL „PETRE BRÂNCUȘI” Ediția a Il-a, 17 iunie 2004, Târgu-Jiu Editura Centrului Județean al Creației Gorj I.S.B.N. 973 - 7847 - 00 - 8 2 ION SANDA ION ȘOLDEA TITU PÂNIȘOARĂ SIMPOZIONUL NAȚIONAL „PETRE BRÂNCUȘI” EDIȚIA a II-a 17 iunie 2004, Târgu-Jiu Editura Centrului Județean al Creației Gorj 2004 3 Descrierea CIP a Bibliotecii Naționale a României ȘOLDEA, ION Prof. univ. dr. muzicolog Petre Brâncuși și Radiodifuziunea Română! Ion Șoldea, Ion Sanda, Titu Pânișoară. Târgu-Jiu: Centrul Județean al Creației Populare Gorj, 2004 ISBN 973 - 7847-00-8 I. Sanda, Ion II. Pânișoară, Titu 78(498) Brâncuși, P. 929 Brâncuși, P. Lucrare editată de Direcția pentru Cultură, Culte și Patrimoniu Cultural Național Gorj 4 În loc de prefață Așa după cum mulți dintre cititorii noștri știu, în urma inițiativei unor personalități gorjene, cu sprijinul Ministerului Culturii și al autorităților locale, începând cu anul 2003, anual, se desfășoară o serie de manifestări dedicate omagierii personalității, cunoașterii și punerii în valoare a operei prof. univ. dr. muzicolog Petre Brâncuși. În volumul de față sunt tipărite mesajele respective, comunicările participanților la simpozion, conform programului, amintiri semnate de o serie de personalități care l-au cunoscut și au colaborat cu ilustrul muzicolog, precum și un set din „diamantele” prezentate la Radio România de către Petre Brâncuși. Astfel, anul trecut, cu prilejul împlinirii a 75 de ani de la nașterea maestrului, i-a fost atribuit, de către Consiliul Local, titlul de „Cetățean de onoare post-mortem al municipiului Târgu-Jiu”, a fost instalată o placă memorială pe zidul casei de la nr. 2 de pe strada Lainici, unde prof. univ. dr. Petre Brâncuși a trăit și a creat ani de-a rândul, s-a stabilit ca una din sălile de clasă ale Liceului de muzică și arte plastice „Constantin Brăiloiu” să-i poarte numele, la intrarea în aceasta așezându-se tăblița de rigoare, a fost inaugurat un punct muzeal prof. univ. dr. muzicolog Petre Brâncuși în sala personalităților de la Muzeul Județean „Alexandru Ștefulescu” și s-a organizat, în zilele de 1-3 iunie 2003, prima ediție a Simpozionului Național prof. univ. dr. muzicolog Petre Brâncuși. Comunicările prezentate în cadrul simpozionului, precum și desfășurarea celorlalte acțiuni și manifestări menționate mai sus, au fost publicate în volumul „Prof. univ. dr. muzicolog Petre Brâncuși. Simpozionul Național, Ediția I, 1-3 iunie 2003, Târgu-Jiu”, În acest an, în ziua de 17 iunie, s-au desfășurat lucrările celei de-a doua ediții a Simpozionului Național prof. univ. dr. muzicolog Petre Brâncuși. Participanților la lucrările simpozionului le-au fost trimise mesaje din partea președintelui României, domnul Ion Iliescu, și a ministrului Culturii, domnul prof. univ. dr. Răzvan Theodorescu, prin aceasta oficializându-se și recunos-cându-se importanța și caracterul național ale acestei manifestări. În volumul de față sunt tipărite mesajele respective, comunicările 5 participanților la simpozion, conform programului, amintiri semnate de o serie de personalități care l-au cunoscut și au colaborat cu ilustrul muzicolog, precum și un set din „diamantele” prezentate la Radio România de către Petre Brâncuși, sub genericul „Poemele eterne ale muzicii”. Cunoașterea și punerea în valoare a moștenirii muzicale de neprețuit pe care ne-a lăsat-o prof. univ, dr. muzicolog Petre Brâncuși sunt și vor rămâne, vreme îndelungată de acum înainte, preocupări permanente ale specialiștilor din domeniu și ale autorităților îndrituite prin lege cu atribuțiuni și responsabilități specifice acestuia. Autorii 6 VESTIRE Cinstiți boieri dumneavoastră, oameni buni și degrabă săritori, voim a vă da de știre vouă și familiilor voastre că eu, EUGEN VLAD, feciorul lui GHEORGHE și al GEORGETEIPARASCHIV din Cuza Vodă și eu, OANA RITA, fata lui \VASILE | și a ELENEI JĂTARIU din mirificele ținuturi ale Botoșanilor, am hotărât a ne uni pe vecie, drept pentru care vă poftim la nunta noastră. Alaiul va sosi la Oficiul Stării Civile din Târgul Galaților în a XV-a zi a lui Brumărel (Octombrie), la ceasurile cinci ale amiezii. Binecuvântarea lui Dumnezeu o vom primi în fața altarului Bisericii Vovidenia, unde vom fi conduși de părinții noștri spirituali OVIDIU și ADRIANA GHEORGHIEȘ, oameni vrednici de unire și credință sufletească care au poruncit să se atârne pecete pe L3. Transformări bidimensionale de imagini (DFT, DCT, Walsh) și eficiența lor în compactarea energiei imaginilor digitale 1. Obiective: - Dezvoltarea unor aplicații software de implementare a transformărilor de imagini: DFT (1-D și 2-D); DCT (1-D și 2-D); Walsh-Hadamard (1-D și 2-D) pentru imagini digitale pe nivele de gri, în Matlab; afișarea amplitudinii coeficienților imaginilor transformate ca imagini pe nivele de gri. - Evaluarea cantitativă a performanțelor de compactare a energiei imaginii prin aceste transformări, pentru mai multe imagini de test standard utilizate în compresia imaginilor - Estimarea vizuală a efectului compresiei prin transformările DFT, DCT, Walsh asupra calității imagini comprimate după reconstrucție, la același număr de coeficienți ai transformatei reținuți pentru reprezentarea imaginii 2. Date și instrumente folosite: - Instrumente: Matlab, cu Toolbox-ul Image Processing - Date: imaginile de test din directorul DateImaginiLab3, care conține un grup de imagini *.gif originale (necomprimate), pe nivele de gri - unul din seturile de date imagini folosit ca referință în evaluarea performanțelor algoritmilor de compresie de imagini. 3. Noțiuni teoretice: 3.1. Compresia imaginilor prin transformări - principii Compresia imaginilor folosind transformări reprezintă o componentă de bază a majorității schemelor de compresie a imaginilor și secvențelor video utilizate în mod standard la ora actuală. Compresia prin transformări exploatează principiul redundanței spațiale prezente în practic toate imaginile digitale. Redundanța spațială dintr-o imagine digitală înseamnă că, pixelii învecinați dintr-o imagine digitală sunt destul de mult corelați între ei. Această corelație dintre pixelii vecini spațial reprezintă o redundanță de informație; este posibil ca redundanța spațială să nu apară într-un alt spațiu de reprezentare a imaginii. Reducând redundanța spațială, nu vom pierde din informația de imagine, dar vom putea reprezenta aceeași informație completă despre imaginea digitală într-un mod mai compact, utilizând mai puține date. Acesta este principiul transformărilor de imagini și compresiei imaginilor prin transformări: transformarea imaginii este o rotație a reprezentării imaginii pe nivele de gri din domeniul spațial într-un nou domeniu cu același număr de coordonate (același număr de date-imagine) în care însă coeficienții prin care se reprezintă imaginea sunt (ideal) necorelați (real, mult mai puțin corelați decât pixelii din imaginea originală). Orice transformare de imagine trebuie să exploateze faptul că valoarea luminanței fiecărui pixel din imaginea digitală aduce o cantitate mică de informație vizuală suplimentară față de vecinii săi, adică, faptul că, în mare măsură, conținutul vizual al unui pixel poate fi prezis din conținutul vizual al (luminanța) vecinilor săi. Schema-bloc tipică a unui sistem de compresie a imaginilor bazat pe transformări este prezentată în Fig. 1. Blocul de codare a sursei exploatează redundanța datelor-imagine pentru a realiza compresia propriuzisă. Cu alte cuvinte, codorul sursei reduce entropia, ceea ce este echivalent cu reducerea numărului de biți necesar pentru reprezentarea datelor-imagine. Blocul de codare a canalului, dimpotrivă, trebuie să asigure redundanța la erori a transmisiei - ca urmare el trebuie să adauge redundanță datelor codate furnizate de codorul sursei. În consecință, cele două blocuri acționează în sens opus asupra compresiei; cu toate acestea, compresia realizată de blocul de codare a sursei (datorată în principal codării prin transformări) este atât de semnificativă față de redundanța introdusă de blocul de codare a canalului, încât efectul ultimului în micșorarea ratei de compresie poate fi neglijată. Imagine originală Transformare Imagine reconstruită (decodată) Transformare i n vers ă Cuantizor Codor entropic Codor al sursei De-cuantizare Decodor entropic Decodor al sursei Codor canal Decodor canal Fig.1. Schema-bloc a unui sistem de codare și decodare de imagini bazat pe transformări Există mai multe transformări de imagini posibile a fi folosite într-un algoritm de compresie de tipul celui din Fig.1. Cu cât o transformare de imagine decorelează mai mult coeficienții în imaginea transformată și compactează mai bine energia într-un număr mai mic de coeficienți (date-imagine), cu atât acea transformare va fi mai bună din punctul de vedere al ratei de compresie a imaginii rezultate. Pe de altă parte însă, în implementările practice ale schemelor de codare și decodare a imaginilor, în special din perspectiva implementărilor lor în aplicații de transmisie (ex. teleconferințe, televiziune digitală, videotelefonie), un alt aspect deosebit de important este complexitatea de calcul a transformării, care trebuie să fie cât mai mică pentru a asigura o viteză mare de calcul a transformatei imaginii. Altfel, există riscul imposibilității transmisiei și recepției imaginilor/secvențelor video în timp real. De aceea, chiar dacă transformările bazate pe vectori proprii (Karhunen-Loeve, SVD) sunt optime din punctul de vedere al decorelării coeficienților și compactării energiei, ele nu sunt folosite în practică în schemele de codare și compresie a imaginilor în vederea transmisiei, deoarece eficiența lor de calcul este foarte scăzută. Alte transformări, cum sunt: transformata cosinus discretă, transformata Fourier discretă, transformata Walsh-Hadamard, sunt mult mai eficiente numeric, prezentând și algoritmi rapizi de implementare. Acesta este motivul pentru care, de exemplu, transformata cosinus discretă, chiar dacă nu oferă o compactare a energiei imaginii atât de bună ca și transformata Karhunen-Loeve, este preferată în schemele de compresie bazate pe transformări (ea pare să ofere optimul ca timp de calcul -performanță de compactare a energiei între transformările simple de imagini - fără a discuta aici de transformata Wavelet, care intră într-o categorie distinctă). 3.2. Notații matematice 5 În cele ce urmează, vom introduce pe scurt cele trei transformări unitare ortogonale ale căror performanțe posibile în compresia imaginilor vor fi examinate în lucrare. În restul lucrării, vom considera reprezentări matriciale pentru imaginea originală, imaginea în domeniul transformat, imaginea în domeniul transformat după trunchierea coeficienților nesemnificativi ca și contribuție energetică și imaginea digitală pe nivele de gri reconstruită prin transformarea inversă. Vom considera atât imaginile reprezentate în domeniul spațial, cât și echivalentul lor transformat ca fiind reprezentate prin matrici de M linii și N coloane, cu N și M - numere naturale. (În cazul imaginilor reprezentate spațial, aceste dimensiuni corespund înălțimii imaginii în pixeli - M, respectiv lățimii imaginii în pixeli - N). Considerăm reprezentarea luminanțelor imaginii cu 8 biți per pixel, deci, pe 256 nivele de gri - valori întregi în mulțimea {0,1,...,255}. Luminanța 0 corespunde nivelului de negru, iar luminanța 255 - nivelului de alb. Vom considera imaginea digitală originală reprezentată prin matricea U[MxN], în care fiecare element al matricii reprezintă luminanța scenei în punctul de coordonate spațiale definit de poziția liniei și coloanei respective: U[M x N] = {u(m, n)}, m = 0,1,..., M -1, n = 0,1,..., N -1 u(m, n) e {0,1,...,255}. Astfel, u(m,n) reprezintă luminozitatea (luminanța) scenei în punctul de coordonate n pe orizontală și m pe verticală (adică, din linia m și coloana n în matricea luminanțelor imaginii originale U). Vom nota rezultatul transformării imaginii digitale originale prin matricea V[MxN], în care fiecare element al matricii reprezintă un coeficient al transformatei (sau, modulul său, în cazul transformatei Fourier - singura în care rezultatul transformării este un set de numere complexe), care depinde de toți pixelii imaginii originale, conform formulei transformării discutate (v. următoarele secțiuni): V[M x N] = {v(k, l)}, k = 0,1,...,M -1, l = 0,1,...,N -1 v(k, l) e ft. Similar, considerăm că în urma trunchierii (setării la zero) a coeficienților transformatei a căror valoare absolută este neglijabilă (mai mică decât un prag arbitrar ales), se obține în domeniul transformat, o matrice a coeficienților notată prin V', tot de dimensiune MxN, diferența față de matricea V fiind că numărul coeficienților nenuli ai V' este posibil mai mic decât numărul coeficienților nenuli ai V (deci compactarea energiei în V' este mai mare decât în V, respectiv în V' avem mai puține date decât în V): V'[M xN]={v'(k,l)}, k = 0,1,..., M -1,l =0,1, ,N -1 V (k,l) = < v(k,l), |v(k, l)| > e 0, |v(k, l)| - e v'(k,l)eft. În urma aplicării transformatei inverse, se obține imaginea reconstruită (decodată) reprezentată din nou în domeniul spațial, prin pixeli caracterizați prin luminanțele lor. Dat fiind însă faptul că în general WV, rezultă că și unele luminanțe din imaginea reconstruită vor fi diferite de luminanțele din imaginea originală U. Dacă trunchierea coeficienților imaginii transformate nu a fost prea "drastică", atunci vizual imaginea reconstruită trebuie să pară identică (din punct de vedere calitativ) imaginii originale. Vom nota, similar imaginii originale, imaginea reconstruită prin matricea U', evident cu același număr de linii, coloane și dinamică a nivelelor de gri ca și imaginea originală: U'[MxN], cu fiecare element al matricii reprezentând luminanța scenei reconstruite în punctul de coordonate spațiale definit de poziția liniei și coloanei respective: U'[M x N] = {u'(m, n)}, m = 0,1,..., M -1, n = 0,1,..., N -1 u' (m, n) e{0 ,1,...,255}. 4. Desfășurarea lucrării: 1) Implementati o aplicatie Matlab (fisier *.m) care sa permita: - deschiderea și afișarea imaginii originale - aplicarea transformărilor: DCT 1-D; DCT 2-D; DFT 1-D; DFT 2-D; Walsh 1-D; Walsh 2-D, asupra imaginii originale - calculul modulului coeficienților imaginii transformate prin toate transformările de mai sus și afișarea acestei noi matrici ca o imagine pe nivele de gri. Atenție la valorile modulelor coeficienților, care pot depăși valoarea de 255! Ca urmare, va fi necesară scalarea lor astfel încât coeficientul maxim să nu depășească valoarea 255. Dat fiind că este posibil ca mulți din coeficienții rezultați să fie apropiați de 0 (negru) și deci “invizibili”, va fi necesar să ajustați contrastul imaginii spectrale prin multiplicarea cu o constantă (ex. 10, 100) - trunchierea la 0 a coeficienților cu valori mai mici decât un prag (se recomandă ca acest prag să fie ales ca procent din radicalul energiei imaginii normalizate la totalitatea datelor - MN) - contorizarea și afișarea numărului de coeficienți setați la zero - refacerea imaginii în domeniul spațial prin transformarea inversă și afișarea sa - calculul imaginii-eroare (diferența între imaginea refacută și cea originală) și afișarea sa (v. lucrarea 2) și estimarea MSE a imaginii refăcute față de cea originală 2) Pentru fiecare imagine comprimată și refacută, notați într-un tabel valorile MSE și numărul de coeficienți setați la zero din totalul de MN date-imagine. Estimați, pentru fiecare transformare, eficiența codării, la aceeași calitate a imaginii reconstruite. L3. Transformări bidimensionale de imagini (DFT, DCT, Walsh) și eficiența lor în compactarea energiei imaginilor digitale 1. Obiective: - Dezvoltarea unor aplicații software de implementare a transformărilor de imagini: DFT (1-D și 2-D); DCT (1-D și 2-D); Walsh-Hadamard (1-D și 2-D) pentru imagini digitale pe nivele de gri, în Matlab; afișarea amplitudinii coeficienților imaginilor transformate ca imagini pe nivele de gri. - Evaluarea cantitativă a performanțelor de compactare a energiei imaginii prin aceste transformări, pentru mai multe imagini de test standard utilizate în compresia imaginilor - Estimarea vizuală a efectului compresiei prin transformările DFT, DCT, Walsh asupra calității imagini comprimate după reconstrucție, la același număr de coeficienți ai transformatei reținuți pentru reprezentarea imaginii 2. Date și instrumente folosite: - Instrumente: Matlab, cu Toolbox-ul Image Processing - Date: imaginile de test din directorul DateImaginiLab3, care conține un grup de imagini *.gif originale (necomprimate), pe nivele de gri - unul din seturile de date imagini folosit ca referință în evaluarea performanțelor algoritmilor de compresie de imagini. 3. Noțiuni teoretice: 3.1. Compresia imaginilor prin transformări - principii Compresia imaginilor folosind transformări reprezintă o componentă de bază a majorității schemelor de compresie a imaginilor și secvențelor video utilizate în mod standard la ora actuală. Compresia prin transformări exploatează principiul redundanței spațiale prezente în practic toate imaginile digitale. Redundanța spațială dintr-o imagine digitală înseamnă că, pixelii învecinați dintr-o imagine digitală sunt destul de mult corelați între ei. Această corelație dintre pixelii vecini spațial reprezintă o redundanță de informație; este posibil ca redundanța spațială să nu apară într-un alt spațiu de reprezentare a imaginii. Reducând redundanța spațială, nu vom pierde din informația de imagine, dar vom putea reprezenta aceeași informație completă despre imaginea digitală într-un mod mai compact, utilizând mai puține date. Acesta este principiul transformărilor de imagini și compresiei imaginilor prin transformări: transformarea imaginii este o rotație a reprezentării imaginii pe nivele de gri din domeniul spațial într-un nou domeniu cu același număr de coordonate (același număr de date-imagine) în care însă coeficienții prin care se reprezintă imaginea sunt (ideal) necorelați (real, mult mai puțin corelați decât pixelii din imaginea originală). Orice transformare de imagine trebuie să exploateze faptul că valoarea luminanței fiecărui pixel din imaginea digitală aduce o cantitate mică de informație vizuală suplimentară față de vecinii săi, adică, faptul că, în mare măsură, conținutul vizual al unui pixel poate fi prezis din conținutul vizual al (luminanța) vecinilor săi. Schema-bloc tipică a unui sistem de compresie a imaginilor bazat pe transformări este prezentată în Fig. 1. Blocul de codare a sursei exploatează redundanța datelor-imagine pentru a realiza compresia propriuzisă. Cu alte cuvinte, codorul sursei reduce entropia, ceea ce este echivalent cu reducerea numărului de biți necesar pentru reprezentarea datelor-imagine. Blocul de codare a canalului, dimpotrivă, trebuie să asigure redundanța la erori a transmisiei - ca urmare el trebuie să adauge redundanță datelor codate furnizate de codorul sursei. În consecință, cele două blocuri acționează în sens opus asupra compresiei; cu toate acestea, compresia realizată de blocul de codare a sursei (datorată în principal codării prin transformări) este atât de semnificativă față de redundanța introdusă de blocul de codare a canalului, încât efectul ultimului în micșorarea ratei de compresie poate fi neglijată. Imagine originală Transformare Imagine reconstruită (decodată) Transformare i n vers ă Cuantizor Codor entropic Codor al sursei De-cuantizare Decodor entropic Decodor al sursei Codor canal Decodor canal Fig.1. Schema-bloc a unui sistem de codare și decodare de imagini bazat pe transformări Există mai multe transformări de imagini posibile a fi folosite într-un algoritm de compresie de tipul celui din Fig.1. Cu cât o transformare de imagine decorelează mai mult coeficienții în imaginea transformată și compactează mai bine energia într-un număr mai mic de coeficienți (date-imagine), cu atât acea transformare va fi mai bună din punctul de vedere al ratei de compresie a imaginii rezultate. Pe de altă parte însă, în implementările practice ale schemelor de codare și decodare a imaginilor, în special din perspectiva implementărilor lor în aplicații de transmisie (ex. teleconferințe, televiziune digitală, videotelefonie), un alt aspect deosebit de important este complexitatea de calcul a transformării, care trebuie să fie cât mai mică pentru a asigura o viteză mare de calcul a transformatei imaginii. Altfel, există riscul imposibilității transmisiei și recepției imaginilor/secvențelor video în timp real. De aceea, chiar dacă transformările bazate pe vectori proprii (Karhunen-Loeve, SVD) sunt optime din punctul de vedere al decorelării coeficienților și compactării energiei, ele nu sunt folosite în practică în schemele de codare și compresie a imaginilor în vederea transmisiei, deoarece eficiența lor de calcul este foarte scăzută. Alte transformări, cum sunt: transformata cosinus discretă, transformata Fourier discretă, transformata Walsh-Hadamard, sunt mult mai eficiente numeric, prezentând și algoritmi rapizi de implementare. Acesta este motivul pentru care, de exemplu, transformata cosinus discretă, chiar dacă nu oferă o compactare a energiei imaginii atât de bună ca și transformata Karhunen-Loeve, este preferată în schemele de compresie bazate pe transformări (ea pare să ofere optimul ca timp de calcul -performanță de compactare a energiei între transformările simple de imagini - fără a discuta aici de transformata Wavelet, care intră într-o categorie distinctă). 3.2. Notații matematice În cele ce urmează, vom introduce pe scurt cele trei transformări unitare ortogonale ale căror performanțe posibile în compresia imaginilor vor fi examinate în lucrare. În restul lucrării, vom considera reprezentări matriciale pentru imaginea originală, imaginea în domeniul transformat, imaginea în domeniul transformat după trunchierea coeficienților nesemnificativi ca și contribuție energetică și imaginea digitală pe nivele de gri reconstruită prin transformarea inversă. Vom considera atât imaginile reprezentate în domeniul spațial, cât și echivalentul lor transformat ca fiind reprezentate prin matrici de M linii și N coloane, cu N și M - numere naturale. (În cazul imaginilor reprezentate spațial, aceste dimensiuni corespund înălțimii imaginii în pixeli - M, respectiv lățimii imaginii în pixeli - N). Considerăm reprezentarea luminanțelor imaginii cu 8 biți per pixel, deci, pe 256 nivele de gri - valori întregi în mulțimea {0,1,...,255}. Luminanța 0 corespunde nivelului de negru, iar luminanța 255 - nivelului de alb. Vom considera imaginea digitală originală reprezentată prin matricea U[MxN], în care fiecare element al matricii reprezintă luminanța scenei în punctul de coordonate spațiale definit de poziția liniei și coloanei respective: U[M x N] = {u(m, n)}, m = 0,1,..., M -1, n = 0,1,..., N -1 u(m, n) e {0,1,...,255}. Astfel, u(m,n) reprezintă luminozitatea (luminanța) scenei în punctul de coordonate n pe orizontală și m pe verticală (adică, din linia m și coloana n în matricea luminanțelor imaginii originale U). Vom nota rezultatul transformării imaginii digitale originale prin matricea V[MxN], în care fiecare element al matricii reprezintă un coeficient al transformatei (sau, modulul său, în cazul transformatei Fourier - singura în care rezultatul transformării este un set de numere complexe), care depinde de toți pixelii imaginii originale, conform formulei transformării discutate (v. următoarele secțiuni): V[M x N] = {v(k, l)}, k = 0,1,...,M -1, l = 0,1,...,N -1 v(k, l) e Similar, considerăm că în urma trunchierii (setării la zero) a coeficienților transformatei a căror valoare absolută este neglijabilă (mai mică decât un prag arbitrar ales), se obține în domeniul transformat, o matrice a coeficienților notată prin V', tot de dimensiune MxN, diferența față de matricea V fiind că numărul coeficienților nenuli ai V' este posibil mai mic decât numărul coeficienților nenuli ai V (deci compactarea energiei în V' este mai mare decât în V, respectiv în V' avem mai puține date decât în V): V'[M xN]={v'(k,l)}, k = 0,1,..., M -1,l =0,1, ,N -1 V (k,l) = < v(k,l), |v(k, l)| > e 0, |v(k, l)| - e v'(k, l) eft. În urma aplicării transformatei inverse, se obține imaginea reconstruită (decodată) reprezentată din nou în domeniul spațial, prin pixeli caracterizați prin luminanțele lor. Dat fiind însă faptul că în general VW, rezultă că și unele luminanțe din imaginea reconstruită vor fi diferite de luminanțele din imaginea originală U. Dacă trunchierea coeficienților imaginii transformate nu a fost prea "drastică", atunci vizual imaginea reconstruită trebuie să pară identică (din punct de vedere calitativ) imaginii originale. Vom nota, similar imaginii originale, imaginea reconstruită prin matricea U', evident cu același număr de linii, coloane și dinamică a nivelelor de gri ca și imaginea originală: U'[MxN], cu fiecare element al matricii reprezentând luminanța scenei reconstruite în punctul de coordonate spațiale definit de poziția liniei și coloanei respective: U'[M x N] = {u'(m,n)}, m = 0,1,...,M -1, n = 0 ,1,..., N -1 u' (m, n) e{0 ,1,...,255}. 4. Desfășurarea lucrării: 1) Implementati o aplicatie Matlab (fisier *.m) care sa permita: - deschiderea și afișarea imaginii originale - aplicarea transformărilor: DCT 1-D; DCT 2-D; DFT 1-D; DFT 2-D; Walsh 1-D; Walsh 2-D, asupra imaginii originale - calculul modulului coeficienților imaginii transformate prin toate transformările de mai sus și afișarea acestei noi matrici ca o imagine pe nivele de gri. Atenție la valorile modulelor coeficienților, care pot depăși valoarea de 255! Ca urmare, va fi necesară scalarea lor astfel încât coeficientul maxim să nu depășească valoarea 255. Dat fiind că este posibil ca mulți din coeficienții rezultați să fie apropiați de 0 (negru) și deci “invizibili”, va fi necesar să ajustați contrastul imaginii spectrale prin multiplicarea cu o constantă (ex. 10, 100) - trunchierea la 0 a coeficienților cu valori mai mici decât un prag (se recomandă ca acest prag să fie ales ca procent din radicalul energiei imaginii normalizate la totalitatea datelor - MN) - contorizarea și afișarea numărului de coeficienți setați la zero - refacerea imaginii în domeniul spațial prin transformarea inversă și afișarea sa - calculul imaginii-eroare (diferența între imaginea refacută și cea originală) și afișarea sa (v. lucrarea 2) și estimarea MSE a imaginii refăcute față de cea originală 2) Pentru fiecare imagine comprimată și refacută, notați într-un tabel valorile MSE și numărul de coeficienți setați la zero din totalul de MN date-imagine. Estimați, pentru fiecare transformare, eficiența codării, la aceeași calitate a imaginii reconstruite. LEGEA NR. 213 din 27 mai 2004 privind exercitarea profesiei de psiholog cu drept de liberă practică, înființarea, organizarea și funcționarea Colegiului Psihologilor din România CAPITOLUL I Dispoziții generale Art. 1. - Prezenta lege reglementează modul de exercitare a profesiei de psiholog cu drept de liberă practică, precum și înființarea, organizarea și funcționarea Colegiului Psihologilor din România. Art. 2. - (1) Au dreptul să exercite profesia de psiholog: a) cetățenii români; b) cetățenii statelor membre ale Uniunii Europene și ai celorlalte state din Spațiul Economic European, prin stabilire în România sau în regim de servicii temporare; c) cetățenii din alte țări cu care România are convenții bilaterale în domeniu. (2) Exercitarea profesiei de psiholog cu drept de liberă practică se face de către persoanele prevăzute la alin. (1), care au absolvit o instituție de învățământ superior de specialitate, cu diplomă de licență în psihologie sau asimilată, obținută într-o instituție de învățământ superior acreditată, din România sau din străinătate, recunoscută sau echivalată, după caz, potrivit legii. Art. 3. - Psihologul cu drept de liberă practică se supune, în exercitarea profesiei, prevederilor legislației naționale, europene și internaționale, referitoare la drepturile fundamentale ale omului. Art. 4. - (1) Psihologul cu drept de liberă practică își desfășoară activitatea pe baza principiului independenței profesionale, care îi conferă dreptul de inițiativă și decizie în exercitarea actului profesional, cu asumarea deplină a răspunderii pentru calitatea acestuia. (2) Confidențialitatea actului psihologic este protejată prin lege și este o obligație a oricărui psiholog. Art. 5. - Psihologul cu drept de liberă practică desfășoară următoarele tipuri de activități: a) studiul comportamentului uman și al proceselor mentale; b) investigarea și recomandarea căilor de soluționare a problemelor psihologice; c) elaborarea și aplicarea de teste pentru măsurarea inteligenței, abilităților, aptitudinilor și a altor caracteristici umane; d) testarea psihologică, prevenirea și psihoterapia tulburărilor emoționale și de personalitate, precum și a fenomenelor de inadaptare la mediul social și profesional; e) interpretarea datelor obținute și elaborarea recomandărilor pe care le consideră necesare. Art. 6. - Exercitarea profesiei de psiholog se desfășoară: a) în sectorul privat, în regim salarial, sau independent cu drept de liberă practică, potrivit dispozițiilor prezentei legi și ale altor reglementări și acte normative în vigoare; Legislație 2 b) în sectorul public, în care psihologii au, după caz, statutul de funcționar public, cadru didactic și alte funcții, potrivit prevederilor legilor speciale și regulamentelor sau statutelor instituției respective. CAPITOLUL II Exercitarea profesiei de psiholog cu drept de liberă practică SECȚIUNEA 1 Dobândirea și exercitarea dreptului de liberă practică Art. 7. - (1) Dreptul de liberă practică implică exercitarea activităților prevăzute la art. 5 și asumarea deplină a răspunderii pentru calitatea actului profesional în raport cu beneficiarii serviciilor psihologice, cu respectarea reglementărilor specifice în domeniu. (2) Dreptul de liberă practică se exercită olograf, cu menționarea în clar a numelui, prenumelui și a codului personal din Registrul unic al psihologilor cu drept de liberă practică din România, concomitent cu aplicarea parafei proprii. Art. 8. - (1) Persoanele prevăzute la art. 2 alin. (1) dobândesc atestatul de liberă practică în condițiile prezentei legi. Dobândirea atestatului atrage înscrierea în Registrul unic al psihologilor cu drept de liberă practică din România. (2) Persoanele prevăzute la art. 2 alin. (1) lit. b), atestate ca psihologi de autoritățile competente din statele membre ale Uniunii Europene și ale celorlalte state din Spațiul Economic European, dobândesc dreptul de liberă practică în urma recunoașterii profesionale, în conformitate cu dispozițiile legii speciale și ale normelor europene în domeniu. (3) Persoanele prevăzute la art. 2 alin. (1) lit. b), care prestează servicii temporare, au obligația de a face o declarație referitoare la serviciile prestate, care se depune la Colegiul Psihologilor din România, acestea fiind exceptate de la procedura atestării, precum și de la obligativitatea înscrierii în Registrul unic al psihologilor cu drept de liberă practică din România sau de la plata unei taxe administrative. În acest caz se aplică o procedură simplificată, stabilită prin normele metodologice de aplicare a prezentei legi. Art. 9. - Atestatul de liberă practică se eliberează pe baza normelor metodologice de aplicare a prezentei legi și a stării de sănătate certificate. Art. 10. - În funcție de competența și experiența profesională ale solicitantului, se poate acorda una dintre următoarele forme de atestare: a) atestatul de liberă practică pentru activitate în condiții de supervizare, pentru psihologii fără experiență în domeniul respectiv; b) atestatul de liberă practică în regim de asociere, pentru psihologii care lucrează în colective profesionale; c) atestatul de liberă practică autonomă, pentru psihologii care întrunesc criteriile de competență și experiență profesională stabilite prin normele metodologice de aplicare a prezentei legi. Art. 11. - Atestatele prevăzute la art. 10 lit. a) și b) pot fi revizuite, la cerere, după minimum un an. Art. 12. - Controlul și supravegherea modului de exercitare a profesiei de psiholog cu drept de liberă practică se fac în conformitate cu prevederile prezentei legi. www.psihologiaonline.ro Legislație 3 SECȚIUNEA a 2-a Forme de exercitare a profesiei de psiholog cu drept de liberă practică Art. 13. - (1) Pentru exercitarea profesiei, psihologii cu drept de liberă practică pot înființa, la alegere, potrivit legii, cabinete individuale, cabinete asociate, societăți civile profesionale sau își pot desfășura activitatea în temeiul unor contracte de muncă, potrivit legii. (2) Indiferent de forma de exercitare a profesiei, psihologii cu drept de liberă practică pot angaja salariați, în condițiile legii. Art. 14. - (1) Cabinetele individuale de psihologie, constituite potrivit legii, se declară la Colegiul Psihologilor din România. Raporturile contractuale se stabilesc între psihologul cu drept de liberă practică și beneficiarul serviciilor oferite de acesta. (2) Cabinetele individuale se pot asocia prin contract și se declară la Colegiul Psihologilor din România. (3) Formele și modalitățile de exercitare a profesiei, declarate la Colegiul Psihologilor din România, sunt înregistrate în mod obligatoriu în Registrul unic al psihologilor cu drept de liberă practică din România. Art. 15. - (1) Societățile civile profesionale se constituie, în condițiile legii, prin contract de societate civilă încheiat între 2 sau mai mulți psihologi cu drept de liberă practică, și sunt declarate la Colegiul Psihologilor din România. (2) Raporturile contractuale se nasc între beneficiar și societatea civilă profesională, indiferent care dintre psihologii cu drept de liberă practică asociați îndeplinește serviciul profesional. (3) În cadrul societăților civile profesionale patrimoniul este comun și aparține asociațiilor în cotele-părți stabilite prin contractul de societate civilă. SECȚIUNEA a 3-a Drepturile și obligațiile psihologilor cu drept de liberă practică Art. 16. - Psihologul cu drept de liberă practică are următoarele drepturi: a) să desfășoare activitățile prevăzute la art. 5, în conformitate cu tipul de atestat deținut; b) să obțină pentru serviciile prestate un onorariu sau salariu negociat în mod liber cu beneficiarul. Art. 17. - Psihologul cu drept de liberă practică are următoarele obligații: a) să cunoască și să respecte reglementările legale în vigoare referitoare la exercitarea profesiei de psiholog cu drept de liberă practică; b) să se conformeze și să respecte Codul deontologic al profesiei de psiholog cu drept de liberă practică; c) să exercite dreptul de liberă practică în limitele stabilite prin tipul de atestat deținut; d) să se preocupe de perfecționarea calificării profesionale; e) să își asume întreaga responsabilitate profesională față de beneficiar, manifestând conștiinciozitate și probitate profesională; f) să servească interesele beneficiarului în acord cu interesul public și cu exigențele profesionale. www.psihologiaonline.ro Legislație 4 SECȚIUNEA a 4-a Suspendarea și încetarea dreptului de liberă practică. Radierea din Registrul unic al psihologilor cu drept de liberă practică din România Art. 18. - Dreptul de liberă practică se suspendă: a) temporar, la cererea persoanei înscrise; b) după 6 luni de neplată, fără justificare, a cotizației anuale către Colegiul Psihologilor din România, până la achitarea ei integrală; c) cu titlu de sancțiune disciplinară, pe toată durata sancțiunii; d) pe perioada suspendării dreptului de a profesa, dispusă prin hotărâre judecătorească definitivă. Art. 19. - (1) Dreptul de liberă practică încetează: a) prin renunțarea în scris la exercițiul dreptului de liberă practică; b) dacă persoana înscrisă a fost condamnată pentru o faptă prevăzută de lege, în legătură cu exercitarea dreptului de liberă practică, sau dacă i s-a aplicat pedeapsa complementară a interzicerii dreptului de a exercita profesia printr-o hotărâre judecătorească definitivă. (2) Încetarea dreptului de liberă practică atrage radierea din Registrul unic al psihologilor cu drept de liberă practică din România. SECȚIUNEA a 5-a Interdicții și incompatibilități în exercitarea profesiei de psiholog cu drept de liberă practică Art. 20. - Nu poate exercita profesia de psiholog cu drept de liberă practică: a) psihologul care a fost condamnat definitiv pentru săvârșirea cu intenție a unei infracțiuni contra umanității sau vieții în împrejurări legate de exercitarea profesiei de psiholog și pentru care nu a intervenit reabilitarea; b) psihologul căruia i s-a interzis dreptul de a exercita profesia, pe durata stabilită prin hotărâre judecătorească; c) psihologul căruia i s-a suspendat temporar avizul de exercitare a profesiei, ca sancțiune disciplinară, pe durata suspendării. Art. 21. - Exercitarea profesiei de psiholog cu drept de liberă practică este incompatibilă cu: a) desfășurarea oricărei activități de natură a aduce atingere demnității profesionale sau bunelor moravuri; b) starea de sănătate necorespunzătoare, certificată de Comisia de expertiză medicală și recuperare a capacității de muncă, potrivit legii; c) folosirea cu bună știință a cunoștințelor sau metodelor profesionale în defavoarea persoanei sau în scop ilegal. Art. 22. - Persoanele prevăzute la art. 2 alin. (1) lit. b) și c) trebuie să facă dovada că nu se află într-o situație definită la art. 20 și 21, prin documente provenite de la autoritățile competente din țările respective. www.psihologiaonline.ro Legislație 5 CAPITOLUL III Colegiul Psihologilor din România SECȚIUNEA 1 Organizare și atribuții Art. 23. - (1) Colegiul Psihologilor din România, denumit în continuare Colegiu, este o organizație profesională, cu personalitate juridică, de drept privat, apolitică, autonomă și independentă, de interes public, cu patrimoniu și buget proprii. Colegiul are rolul de a reprezenta și de a ocroti la nivel național și internațional interesele profesiei de psiholog cu drept de liberă practică. (2) Colegiul are sediul central în municipiul București. (3) Colegiul se constituie din totalitatea psihologilor cu drept de liberă practică din România. (4) Psihologii cu drept de liberă practică au dreptul, fără nici o îngrădire, să adere la alte forme de asociere profesională. (5) Colegiul are obligația de a publica anual Registrul unic al psihologilor cu drept de liberă practică din România. Art. 24. - Atribuțiile Colegiului sunt următoarele: a) asigură respectarea cadrului organizatoric pentru exercitarea profesiei de psiholog cu drept de liberă practică în condițiile prezentei legi; b) instituie standarde de calitate a serviciilor psihologice; c) instituie un cadru de promovare și de dezvoltare a competenței profesionale; d) instituie și promovează norme deontologice în exercitarea profesiei de psiholog cu drept de liberă practică; e) reprezintă interesele membrilor săi în fața autorităților publice și administrative, precum și în organismele profesionale internaționale; f) atestă dreptul de liberă practică al psihologilor și gestionează Registrul unic al psihologilor cu drept de liberă practică din România. SECȚIUNEA a 2-a Forurile de conducere Art. 25. - (1) Forurile de conducere ale Colegiului sunt: a) Convenția națională; b) Consiliul Colegiului; c) Comitetul director; d) președintele Colegiului. (2) Alegerea forurilor de conducere ale Colegiului se face numai prin vot secret. (3) Persoanele alese în forurile de conducere exercită un mandat de 4 ani și nu mai mult de două ori consecutiv. (4) Forurile de conducere colectivă iau hotărâri prin vot deschis, dacă nu hotărăsc altfel. Art. 26. - (1) Convenția națională este constituită din reprezentanții membrilor Colegiului, pe baza unei norme de reprezentare, proporțional cu numărul membrilor din fiecare filială. (2) Convenția se întrunește, de regulă, o dată la 4 ani. Ea se poate întruni în sesiune extraordinară la solicitarea majorității simple a membrilor Consiliului Colegiului. www.psihologiaonline.ro Legislație 6 (3) Convocarea Convenției naționale se face prin mass-media, cu cel puțin 3 luni înainte de data fixată. (4) Convenția națională este precedată de convenții teritoriale, care aprobă reprezentanții în conformitate cu norma de reprezentare. (5) Convenția națională este legal constituită în prezența a două treimi din numărul reprezentanților delegați. Dacă la prima convocare condiția de cvorum nu este îndeplinită, Comitetul director stabilește o nouă dată, nu mai devreme de 15 zile calendaristice. În această situație, Convenția națională este legal constituită în prezența majorității membrilor delegați și adoptă hotărâri cu majoritatea membrilor prezenți. Art. 27. - Convenția națională are următoarele atribuții: a) aprobă Regulamentul de organizare și funcționare internă, Codul deontologic al profesiei de psiholog cu drept de liberă practică, Codul de procedură disciplinară, Normele de avizare a metodelor și tehnicilor de evaluare și asistență psihologică, precum și modificările la acestea; b) alege și revocă președintele Colegiului și membrii Comitetului director; c) aprobă raportul de activitate al Consiliului Colegiului și alte documente. Art. 28. - Consiliul Colegiului este constituit din președintele Colegiului, care este și președinte al Consiliului Colegiului, membrii Comitetului director și președinții filialelor teritoriale. Art. 29. - (1) Consiliul Colegiului se întrunește anual, la convocarea președintelui Colegiului. (2) Consiliul Colegiului se poate întruni și în mod excepțional, la solicitarea majorității simple a membrilor săi. Art. 30. - Atribuțiile Consiliului Colegiului sunt următoarele: a) stabilește liniile directoare în legătură cu problemele fundamentale ale profesiei de psiholog cu drept de liberă practică și ale activității Colegiului; b) analizează și aprobă raportul de activitate al Comitetului director; c) aprobă cotizația anuală și nivelul taxelor necesare acoperirii costurilor de atestare și a altor servicii prestate; d) aprobă structurile administrative ale Comitetului director, înființarea de noi comisii sau restructurarea celor existente; e) aprobă raportul de audit financiar, efectuat de o firmă independentă; f) aprobă bugetul de venituri și cheltuieli al Colegiului, bilanțul Colegiului și descarcă Comitetul director de gestiunea fondurilor. Art. 31. - Comitetul director este constituit din președintele Colegiului, care deține și calitatea de președinte al Comitetului director, președinții comisiilor prevăzute la art. 35 și membrii acestora. Art. 32. - Înlocuitorul de drept al președintelui Comitetului director, în caz de indisponibilitate, este președintele Comisiei de deontologie și disciplină sau alt președinte de comisie, desemnat de Comitetul director. Art. 33. - Comitetul director are următoarele atribuții: a) eliberează atestatul de psiholog cu drept de liberă practică; b) eliberează avizul pentru metodele și tehnicile de evaluare și asistență psihologică, precum și modul de utilizare a acestora; www.psihologiaonline.ro Legislație 7 c) propune instituțiilor abilitate cursuri și alte forme de educație permanentă în domeniul psihologiei, în conformitate cu prevederile legale; d) elaborează Regulamentul de organizare și funcționare internă; e) elaborează Codul deontologic al profesiei de psiholog cu drept de liberă practică; f) elaborează, împreună cu Ministerul Educației și Cercetării, normele metodologice de aplicare a prezentei legi; g) elaborează Codul de procedură disciplinară și urmărește aplicarea acestuia; h) elaborează Normele de avizare a metodelor și tehnicilor de evaluare și asistență psihologică; i) întocmește, reactualizează și face public Registrul unic al psihologilor cu drept de liberă practică din România; j) mediază litigiile dintre psihologi cu drept de liberă practică, dintre aceștia și beneficiarii serviciilor psihologice, precum și dintre psihologi și angajatorii acestora, în probleme legate de exercitarea profesiei de psiholog cu drept de liberă practică; k) sesizează organele în drept în cazurile de exercitare ilicită a profesiei de psiholog cu drept de liberă practică; l) propune nivelul taxelor pentru serviciile prestate, precum și al cotizației anuale. Art. 34. - Comitetul director funcționează prin ședințe în plen și pe comisii, ale căror competențe și periodicitate sunt stabilite prin Regulamentul de organizare și funcționare internă. Art. 35. - (1) În cadrul Comitetului director funcționează următoarele comisii: a) comisii aplicative: Comisia de psihologie clinică și psihoterapie; Comisia de psihologia muncii, transporturilor și serviciilor; Comisia de psihologie educațională, consiliere școlară și vocațională; Comisia de psihologie pentru apărare, ordine publică și siguranță națională; b) Comisia metodologică; c) Comisia de deontologie și disciplină. (2) Comisiile prevăzute la alin. (1) sunt structuri organizatorice de specialitate ale căror atribuții sunt stabilite prin Regulamentul de organizare și funcționare internă. (3) În funcție de necesități, se pot înființa, desființa sau restructura comisiile existente. Art. 36. - Comisiile au următoarele atribuții: a) comisiile aplicative desfășoară procedurile prevăzute în normele metodologice de aplicare a prezentei legi și propun Comitetului director eliberarea atestatului în domeniile de specializare corespunzătoare; b) Comisia metodologică avizează metodele și tehnicile de asistență psihologică în conformitate cu Normele de avizare a metodelor și tehnicilor de evaluare și asistență psihologică; c) Comisia de deontologie și disciplină urmărește respectarea Codului deontologic al profesiei de psiholog cu drept de liberă practică, judecă abaterile de la prevederile acestuia și aplică sancțiuni, conform prezentei legi. Art. 37. - Fiecare comisie este condusă de un birou constituit din președinte, vicepreședinte, secretar și dispune de un secretariat tehnic. Art. 38. - Comisiile elaborează norme și proceduri de control și supervizare profesională în domeniile proprii, aprobate de către Consiliul Colegiului, asigurând pregătirea persoanelor cu atribuții de control. www.psihologiaonline.ro Legislație 8 Art. 39. - Membrii Comitetului director și ai conducerii filialelor teritoriale au dreptul la indemnizații de ședință stabilite prin Regulamentul de organizare și funcționare internă și la decontarea cheltuielilor de deplasare legate de îndeplinirea atribuțiilor specifice. Art. 40. - Președintele Colegiului și președinții comisiilor prevăzute la art. 35 asigură conducerea operativă a Colegiului. Art. 41. - Președintele Colegiului are următoarele atribuții: a) reprezintă Colegiul în relațiile cu alte organizații și instituții din țară și din străinătate; b) încheie convenții și contracte în numele Colegiului, cu aprobarea Comitetului director; c) convoacă și conduce ședințele Comitetului director, Consiliului Colegiului și Convenției naționale; d) ordonanțează cheltuielile bugetare ale Comitetului director. SECȚIUNEA a 3-a Filialele teritoriale ale Colegiului Art. 42. - (1) Colegiul are filiale teritoriale, la nivel de județ și în municipiul București. (2) Dacă într-un județ există mai puțin de 50 de psihologi cu drept de liberă practică, se vor putea înființa filiale teritoriale prin asocierea psihologilor din județe limitrofe. Art. 43. - Forurile de conducere ale filialelor teritoriale sunt: a) convenția filialei; b) comitetul filialei; c) președintele filialei. Art. 44. - Convenția filialei reprezintă forul de dezbatere al membrilor Colegiului, cu domiciliul în zona respectivă, și are următoarele atribuții: a) dezbate problemele specifice ale practicii profesionale curente; b) aprobă raportul anual de activitate al comitetului filialei; c) alege și revocă președintele și membrii comitetului filialei; d) alege reprezentanții pentru Convenția națională; e) propune candidați la funcția de președinte al Colegiului și de membru al Comitetului director. Art. 45. - Convenția filialei se întrunește anual la convocarea președintelui filialei sau la solicitarea majorității membrilor filialei. Art. 46. - (1) Comitetul filialei este structura de coordonare la nivel teritorial și se află sub autoritatea Comitetului director. (2) Comitetul filialei este condus de un președinte și este constituit dintr-un număr impar de membri. (3) Atribuțiile comitetului filialei: a) elaborează raportul anual de activitate și, după aprobarea acestuia de convenția filialei, îl înaintează Comitetului director; b) informează membrii cu privire la hotărârile Colegiului; c) poate face propuneri de reprezentare la Convenția națională; d) poate face propuneri de candidaturi pentru președinte și membrii Comitetului director; www.psihologiaonline.ro Legislație 9 e) controlează activitatea profesională a membrilor Colegiului din zona filialei respective, pe baza mandatului dat de Comitetul director, și avizează dosarele psihologilor cu drept de liberă practică propuși pentru activități de control; f) primește dosarele de atestare, verifică conformitatea lor și le transmite Comitetului director. Art. 47. - Înlocuitorul de drept al președintelui filialei este membrul din comitetul filialei cu vechimea profesională cea mai mare. SECȚIUNEA a 4-a Registrul unic al psihologilor cu drept de liberă practică din România Art. 48. - (1) Registrul unic al psihologilor cu drept de liberă practică din România cuprinde lista psihologilor cu drept de liberă practică, în conformitate cu prevederile prezentei legi. (2) Registrul este un document public, fiind pus la dispoziția beneficiarilor serviciilor psihologice, cu scopul de a certifica dreptul de liberă practică și domeniile de competență ale membrilor Colegiului. (3) Comitetul director are obligația să asigure publicitatea Registrului unic al psihologilor cu drept de liberă practică din România, prin mijloace electronice și prin editarea anuală a acestuia. CAPITOLUL IV Finanțarea activității Colegiului Art. 49. - Sursele de finanțare ale Colegiului sunt următoarele: a) cotizații; b) taxe; c) donații și sponsorizări din partea unor persoane fizice și juridice; d) alte surse, conform legilor în vigoare. Art. 50. - Repartizarea bugetului pentru Comitetul director și comitetele filialelor se aprobă de către Consiliul Colegiului. Art. 51. - Fondurile bănești se utilizează pentru cheltuieli de personal, cheltuieli materiale, investiții și dotări, precum și pentru alte scopuri aparținând domeniului specific de activitate. Art. 52. - Activitatea financiară se supune controlului organelor în drept. CAPITOLUL V Răspunderea disciplinară Art. 53. - Comitetul director al Colegiului judecă litigiile și abaterile deontologice, disciplinare și profesionale ale psihologilor, în conformitate cu Codul de procedură disciplinară. Art. 54. - (1) Psihologii cu drept de liberă practică care încalcă prevederile prezentei legi și regulamentele specifice privind exercitarea profesiei de psiholog sau nu respectă Codul deontologic răspund disciplinar în funcție de gravitatea abaterii, putând fi sancționați cu: www.psihologiaonline.ro Legislație 10 a) mustrare; b) avertisment; c) suspendarea temporară, pe un interval de 6-12 luni, a avizului de exercitare a profesiei; d) retragerea definitivă a atestatului. (2) Sancțiunile prevăzute la alin. (1) se comunică în termen de 10 zile inspectoratului teritorial de muncă, precum și instituției sau unității cu care psihologul sancționat a încheiat contractul de muncă. Art. 55. - Sancțiunile prevăzute la art. 54 alin. (1) lit. a) și b) se aplică de către Comisia de deontologie și disciplină, la propunerea comisiilor de specialitate ale Comitetului director, iar cele menționate la art. 54 alin. (1) lit. c) și d), de către Comitetul director, la propunerea Comisiei de deontologie și disciplină. Art. 56. - Sancțiunile prevăzute la art. 54 alin. (1) lit. a) și b) pot fi contestate la Comitetul director, iar cele menționate la art. 54 alin. (1) lit. c) și d), la Consiliul Colegiului. Art. 57. - Răspunderea disciplinară a psihologilor cu drept de liberă practică atestați potrivit prezentei legi nu exclude răspunderea penală, contravențională, civilă sau materială, conform prevederilor legale. Art. 58. - Practicarea profesiei de psiholog, în condiții de liberă practică, de către o persoană care nu are această calitate constituie infracțiune și se pedepsește conform Codului penal. CAPITOLUL VI Dispoziții tranzitorii și finale Art. 59. - Asociația Psihologilor din România desemnează un comitet de inițiativă care convoacă Adunarea de constituire a Colegiului, în termen de 3 luni de la intrarea în vigoare a prezentei legi. Art. 60. - Adunarea de constituire a Colegiului alege Comitetul director provizoriu, președintele interimar și desemnează comitete de inițiativă teritoriale. Art. 61. - Comitetul director ales de Adunarea de constituire a Colegiului elaborează în termen de 6 luni documentele prevăzute la art. 33 lit. d), e), g) și h) și, în același termen, convoacă Convenția națională a Colegiului. Art. 62. - Cu 3 luni înaintea Convenției naționale, comitetele filialelor teritoriale ale Colegiului organizează convențiile filialelor, care aleg membrii comitetelor, desemnează reprezentanții la Convenția națională și aprobă propunerile pentru funcțiile la nivelul Colegiului. Art. 63. - Convenția națională aprobă documentele de organizare și funcționare prevăzute de prezenta lege, alege președintele și membrii Comitetului director, pentru un mandat de 4 ani. Art. 64. - Impunerea de către Colegiu a unor restricții privind amplasarea și numărul cabinetelor psihologice de liberă practică este strict interzisă. www.psihologiaonline.ro Legislație 11 Art. 65. - Normele metodologice de aplicare a prezentei legi se aprobă prin hotărâre a Guvernului în termen de 60 de zile de la constituirea forurilor de conducere ale Colegiului. Art. 66. - Prezenta lege intră în vigoare la 30 de zile de la publicarea ei în Monitorul Oficial al României, Partea I. Această lege a fost adoptată de Senat în ședința din 17 mai 2004, cu respectarea prevederilor art. 76 alin. (1) din Constituția României, republicată. p. PREȘEDINTELE SENATULUI, GHEORGHE BUZATU Această lege a fost adoptată de Camera Deputaților în ședința din 18 mai 2004, cu respectarea prevederilor art. 76 alin. (1) din Constituția României, republicată. p. PREȘEDINTELE CAMEREI DEPUTAȚILOR, CONSTANTIN NIȚĂ București, 27 mai 2004. Nr. 213. publicata în MONITORUL OFICIAL nr. 492 din data 01/06/2004 www.psihologiaonline.ro Lista lui Schindler Thomas Keneally Cartea incepe prin prezentarea copilarie lui Oskar Schindler (personajul pivot al operei). Schindler a facut parte dintr-o familie catolica si a crescut cu toate privilegiile pe care banii le pot cumpara. Cu toate ca tatal sau ajunge falit tanarul Oskar pleaca in Polonia pentru a pune bazele propiei afaceri... Aici il intalneste pe Itzak Stern (un contabil evreu) si, de vreme ce evreilor le era interzis sa detina o afacere, cauta prin intermediul acestuia posibili investitori. Datoria lui Stern era sa se ocupe de afacere,iar Schindler sa se ocupe de prezentare. Oskar se inroleaza in Partidul Nazist si ia parte la petrecerile date de ofiterii germani. Oferindu-le acestora bautura si mancare din plin isi face numerosi prieteni in armata germana pentru care va deveni principalul furnizor. 20 Martie 1941 Data limita pentru mutarea în ghetoul evreiesc. Conform decretului 44/91 urmează a se forma un perimetru pentru evrei pe partea sudica a răului Weichsel. Toti evreii din Cracovia sunt dati afară din proprile case si inghesuiti într-un spatiu de 600 x 400 metri. In Cracovia sosesc cu trenul evrei din toate partile Poloniei. Bagajele acestora sunt lasate in mana armatei germane care aduna toate bunurile gasite. Intre timp Schindler profita de situatia creata si pentru ca evreii erau o mana de lucru foarte ieftina le face acestora acte false atribuindu-le diverse functii in fabrica sa, cu toate ca nu constientizeaza ca, in felul acesta, evreii aveau sa fie salvati din ghetoul armatei germane. Afacerea sa devine una profitabila si-i permite acestuia sa fie unul din cei mai cunoscuti si mai influenti oameni din zona. 1 La conducerea ghetoului este pus Amon Gheoth un personaj al carui cruzime este una greu de imaginat. Amon ucide din placere, iar ura sa pentru evrei coincide cu ideea lui Hitler de a purifica poporul german. Odata cu depasirea ultimatului dat pentru evrei Amon porneste o adevarata vanatoare. Toti cei care sunt gasiti in case, femei,batrani, sau copii sunt ucisi fara mila. Are loc un adevarat masacru. Excesul de cruzime al lui Goeth va fi cel care il va determina pe Schindler sa devina dintr-un om al carui interes era doar sa prospere un erou al umanitatii. Dragostea lui Schindler pentru evrei devine evidenta in momentul in care muncitorii ii aduc, de ziua lui un tort, iar acesta, in semn de recunostinta, saruta o evreica in fata tuturor ofiterilor germani prezenti la ceremonie. Cum acest lucru era de neconceput Schindler este dus la nchisoare de unde reuseste sa iasa datorita relatiilor pe care le avea in cadrul aramatei germane. Din momentul acesta Schindler duce o lupta continua pentru salvarea vietilor evreilor. Actele de cruzime continua: in timp ce se facea o selectie a persoanelor apte pentru munca armata germana strange toti copii evreilor pentru ai deporta intr-o zona izolata departe de ochii parintilor. De altfel la cererea lui Hitler, pentru o cat mai rapida exterminare a evreilor acestia sunt transportati cu trenul catre lagarul de la Austerliz. Acum intra in scena Oskar Schindler. Vazand conditiile in care sunt transportati evreii, el cere ofiterilor germani sa i se dea posibilitatea ca sa ude vagoanele cu ajutorul furtunului .... In felul acesta mii de evrei inghesuiti in vagoane pe o caldura nimicitoare capatand apa pentru a putea supravetui. Scena este de-a dreptul emotionanta trezind in sufletul oricarui cititor sentimentul de compatimire, dar totodata si cel de despret fata de armata germana pentru modul in care erau tratati evreii. Muncitorii sai sunt transportati cu trenul pana in localitatea sa natala : Zwittau-Brinnlitz. 2 In noua fabrica muncitorii sunt tratati ca niste oameni adevarati...primesc mancare calda fiecare are spatiul sau in care poate locui, iar garzilor li se interzice sa mai fie ucisi evrei. În cele 7 luni cât a fost operationala, fabrica de munitie din Brinnlitz a lui Schindler a fost un model de non-productie. În acest timp el a cheltuit milioane de marci ... cu întretinerea muncitorilor si mituirea oficialitatilor. Odata cu capitularea Germaniei Schindler aduna toti evreii si garziloe prezente din fabrica sa. Acestora li se trimise ordin sa ucida cat mai repde toti evreii din lagare pentru a nu lasa “urme” despre ce s-a intamplat cu evreii in timpul razboiului. Schindler ii convinge sa nu faca acest lucru spunandu-le ca pot pleca si sa se întoarca la familiile lor ca barbati nu ca niste criminali. Schindler se caracterizeaza ca fiind un fabricant de munitie ce a folosit munca fortata .. el considerandu-se pentru asta ca fiind un criminal. El isi da seama ca aliatii vor porni pe urmele lui si de aceea sa hotareste ca la miezul noptii sa plece. O ultima scena descrisa de autor ce defineste bunatea pura a lui Oskar Schinder...... Inainte de a pleca el isi cere scuze evreilor pentru modul in care i-a tratat la inceput si pentru faptul ca nu a putut salva mai multi evrei. “Daca as fi facut mai multi bani..Am risipit atâtia bani...nu ai idee... Daca as fi .. am facut destul si facut atât de mult. Masina asta ... Nu ar fi cumparat Goeth masina asta? De ce am pastrat-o ? ..10 oameni, chiar acolo...10 oameni..Înca 10 oameni.. Unul în plus.Înca o persoana. O persoana în locul ...As fi putut ajuta înca o persoana ...si nu am facut-o ! Nu am facut-o ! .” In final scriitorul ne vorbete despre viata lui Schindler dupa inchierea razboiul . Acesta in 1958 a fost declarat un Om Drept de catre Consiliul de Yad Vashem (al evreilor) ... în Ierusalim si invitat sa planteze un copac pe Aleea Celor Drepti. Schindler si-a trait ulrimii ani in saracie, iar inainte de a muri se intorce din Argentina in tara sa natala. 3 Un episod foarte interesant care nu este descris de catre autor in cartea sa este redat prin intermediul imaginilor de catre Steven Spielberg... Dupa multi ani de la moartea lui Oskar Schindler generatii ale evreilor pe care i-a salvat s-au adunat la mormantul acestuia pentru a-i cinsti memoria. "Exista mai putin de 4000 evrei în viata în Polonia astăzi. "Sunt mai multi de 6000 de descendenti ai evreilor lui Schindler. " "În memoria a mai mult de 6 milioane de evrei ucisi. Proiect prezentat de : Mihalache Ciprian , grupa I A 4 Locul Gheorghe M. Ștefan Am fost incitat să scriu acest text printr-o invitație din care am reținut că ”un loc trezește imaginația, un altul servește creația”. Bine zis. Cu toate acestea, suntem înclinați să acordăm creației o sursă ce ne este strict interioară și să credem că este un proces ce se petrece în mentalul propriu, astfel încât orgoliul nostru tinde să excludă orice localizare exterioară nouă, care ne-ar stârni sau servi. Ne place să credem că noul pe care încercăm să-l aducem în lume vine din noi, prea puțin condiționat de cele existente sau petrecute în locuri ce nu ne sunt strict interioare. Noul adus în lumea omului, ca explicație a unui proces existențial -prin dezvăluire - sau ca nou obiect - prin întrupare - , emerge din plenitudinea pe care interioritatea noastră o împărtășește cu existența actuală, pe care o dezvăluie, și cu cea potențială pe care o întrupează. În aceste condiții, ideea de loc pare a-și pierde conturul. Dar, pentru că trebuie să fim totuși undeva atunci când moșim noutatea, se pare că trebuie să bântuim peste tot și toate, integrați mult peste limita la care fragmentarea vieții lumești ne obligă. Detașarea de lumea care fragmentează pare a ne incita la nelocuirea ei, pe de o parte, iar, pe de altă parte, conectarea la existența plenară, esențială pentru emergența noului, ne obligă la intregrarea existențială. Astfel, locuirea existențială se opune locuirii lumești. Se pare că sunt invitat să opinez asupra unui subiect esențial, din moment ce, încercând să-l abordez, simt că scapă unor delimitări preliminare necesare. Nu-mi rămâne decât calea riscantă, de tip speculativ, metaforic sau colocvial, în locul rigori limpezi și confortabile. Pare foarte dificilă localizarea locului! Iar dacă stau și analizez situațiile concrete, locul este perceput de către creator numai în pauzele ce intervin în procesul de creație. De fapt, locul își exercită acțiunea numai în intervalul dintre bătăliile războiului cu existența ce nu se lasă devoalată sau modelată. Locul este spațiul în care ne refacem pentru a reîncepe efortul creator, care, odată declanșat, se desfășoară aproape exclusiv în spațiul pe care-l țintește. Creația are loc acolo unde acționează, numai pauza este cea care se desfășoară în locul unde creatorul pare, pentru cei din jur, a lucra. Se pare că locul despre care putem vorbi este numai cel al pauzei. Pentru cei din jur, Dan Barbilian își scria versurile la o masă din cofetăria Capșa. Dar poetul nu se afla acolo atunci când scria. El era scufundat în spațiul haotic al obiectelor lingvistice pe care încerca să le domolească, punându-le într-o formă semnificativă pentru a transmite sensuri pe care altfel nu le putea exprima. Poetul revine în cofetărie ori de câte ori un cunoscut îi întrerupe procesul creator pentru a-l saluta sau pentru a-l ține de vorbă. Iar cei din jur ne vor povestesti, peste timp, că ”locul în care Dan Barbilian își scria versurile era la Capșa”. Într-o discuție pe acest subiect cu o persoană realmente creatoare, aceasta-mi spunea că atunci când scrie poate sta într-un spațiu oricât de strict delimitat, dar atunci când se oprește din scris, simte nevoia de a se lăsa cuprins de un spațiu larg, generos extins. Creația presupune concentrare, dar relaxarea cere o expandare care ne reîncarcă cu ”energii” ce vin dintr-o cât mai puțin restricționată conectare la o realitate cuprinzătoare. Pe lângă localitatea spațială, cred că și localitatea temporată are un rol foarte important. Cu ce ne (mai) ocupăm în perioada în care creația are loc? Concentrarea absolută, sau o anumită doză de dispersare este indicată? Încrâncenarea cu care căutăm concentrați într-un loc, existențial sau lumesc, ne poate sechestra într-un ”minim local”, ținându-ne departe de un ”minim mai adânc” în care se află ceea ce cautăm. Orice căutare, în spațiile mult prea accidentate în care sluțiile se cuibăresc, presupune perseverență dar și salturi aleatoare prin care reluăm căutarea din alt loc, în alt loc, altădată, ... Cred că încrâncenarea de a ne menține, în interioritatea subiectivă sau în localizarea exterioară, într-un loc nu este productivă. Se spune că ”schimbarea locului, schimbarea norocului!”. Șansa de a da peste ceea ce căutăm crește odată cu mobilitatea mentală sau locațională. O spun tehnicile computaționale de căutare, dar și înțelepciunea pop. Să fie, în aceste condiții, ”locul privilegiat” o iluzie? Se pare că da, dar este o iluzie care ajută. Se mai poate vorbi și despre o altă dimensiune a locului. Este vorba despre ființele care populează locul creației. Ele au un rol mult mai important decât sunt dispuși unii creatori să accepte. Mediul intelectual, artistic sau etic pune o amprentă de neșters asupra creației. Față de ființele ce ne înconjoară, reacția noastră creativă poate fi pozitivă sau negativă, în nici un caz indiferentă. Stimulul sau inhibiția pe care o exercită mediul cultural, instituțiile, oamenii, dar, de ce nu, și animalele de companie, își pun amprenta asupra modului în care navigăm în spațiul soluțiilor posibile. Există încrâncenări bune sau rele, induse de mediul viu în care suntem scufundați, care se pot dovedi mult mai puternice decât localitatea urbană sau naturală în care suntem instalați mai mult sau mai puțin comod. De prea multe ori credem că ne putem izola de viul perturbator printr-o locuire adecvată. Mai concret. Foarte greu se poate defini o delimitare care statuează un loc al creației. Întotdeauna va exista o deschidere care anulează localitatea. De aceea, poate că efortul continuu de a ne poziționa, în spațiul cu prea multe dimensiuni al ”locului”, este sursa cea mai activă a gestului creativ. SCIENTOMETRIE MENȚINEREA ȘI DEZVOLTAREA INFRASTRUCTURII PUBLICE DE CERCETARE ȘI INOVARE Doctor în informatică Igor COJOCARU Doctor în științe biologice Alfreda ROȘCA Doctor în științe tehnice Mihail GUZUN Doctor în științe fizico-matematice Andrei RUSU Institutul de Dezvoltare a Societății Informaționale al AȘM MAINTENANCE AND DEVELOPMENT OF THE PUBLIC INFRASTRUCTURE OF THE RESEARCH AND INNOVATION Summary: The article analyzes the state of the research and innovation infrastructure and e-infrastructure in the Republic of Moldova and its connection with the corresponding European and global ones. On the basis of the analysis, suggestions for improving the connection of research and innovation infrastructure of the Republic of Moldova to the modern European requirements and standards are presented. Keywords: infrastructure, e-infrastructure, eduroam, eduGAIN, GEANT. Rezumat: În articol este analizată starea infrastructurii / e-infrastructurii de cercetare și inovare din Republica Moldova și conexiunea cu infrastructurile de cercetare și inovare corespunzătoare la nivel european și global. În baza analizei efectuate sunt prezentate sugestii pentru îmbunătățirea racordării infrastructurii de cercetare și inovare din Republica Moldova la cerințele și standardele europene moderne. Cuvinte-cheie: infrastructură, e-infrastructură, eduraom, eduGAIN, GEANT. Scopul publicației constă în analiza situației în arealul ce cuprinde infrastructura sferei științei și inovării în Republica Moldova și Uniunea Europeană, elucidarea necesității de menținere și dezvoltare a acesteia. Problema abordată și actualitatea ei. La etapa actuală a progresului tehnico-științific deosebit de accelerat, când știința tinde spre un impact ascendent asupra societății și dezvoltării economice, când lumea este suprasaturată de informații, când se întreprind diferite reorganizări, problema elucidării situației în arealul infrastructurii de cercetare la nivel național și internațional, preluarea bunelor practici centrate pe salvgardarea și dezvoltarea infrastructurii științei sunt obiective extrem de importante și oportune. Grupul țintă, beneficiari sunt actorii sferei științei și inovării: cercetătorii, instituțiile de cercetare, factorii de decizie politică în domeniul științei și inovării, ONG-urile implicate în domeniul cercetării și inovării, reprezentanții business-ului etc. Definirea termenului „infrastructură”, inclusiv „e-infrastructură”. Luând în considerare faptul că noțiunea de infrastructură în sursele de specialitate este expusă în mod diferit și pentru a înțelege mai bine subiectul este necesar de a clarifica ce presupune în esență termenul „infrastructură”, care sunt caracteristicile și componentele acesteia. Codul cu privire la știință și inovare, aprobat în anul 2004, califică infrastructura sferei științei și inovării ca fiind totalitatea organizațiilor care contribuie la desfășurarea activității științifice și de inovare: Academia de Științe, alte organizații din sfera științei și inovării, instituții financiare, fonduri și agenții de susținere a activității în domeniu, business-incubatoa-re, parcuri de inovare (științifice, tehnico-științifice și tehnologice), întreprinderi și alte organizații specializate [1]. Dicționarul Oxford [2] descrie infrastructura drept o totalitate de structuri fizice și organizatorice, facilități (clădiri, drumuri, surse de alimentare etc.) necesare pentru funcționarea unei societăți sau întreprinderi. În Heritage Dictionary of the English Langua-ge [3] infrastructura reprezintă facilitățile de bază, serviciile și instalațiile necesare pentru funcționarea unei comunități sau a unei societăți, cum ar fi sistemele de transport și comunicații, liniile de alimentare cu apă și electrice, instituțiile publice, inclusiv școlile, oficiile poștale etc. În Cambridge Advanced Learner's Dic-tionary [4] prin infrastructură se subînțeleg sistemele de bază și servicii, precum furnizarea de transport și energie, pe care o țară sau organizație le folosește pentru a lucra eficient. În literatura de limbă rusă infrastructura este explicată ca un set de active materiale și nemateriale care 20 |Akademos 4/2017 SCIENTOMETRIE asigură realizarea activităților economice și condițiilor de viață a subiecților [5] sau sectoare ale economiei, cunoștințe științifice și tehnice, viața socială, care garantează procesele de producție și condițiile de viață socială [6]. O definiție succintă și informativă oferă literatura românească [7]: infrastructura reprezintă sistemul de facilități, echipamente și servicii necesare operării unei organizații. Privind prin prisma societății informaționale, infrastructura definește totalitatea mijloacelor de comutație și de dirijare a fluxurilor informaționale, liniile de comunicații, rețelele și canalele de transport respective, echipamentele de calcul (hardware) și produsele program (software) [8]. Sensul noțiunii de infrastructură poate fi intuit dacă analizăm structura acestui cuvânt, care constă din două elemente: infra (de jos, mai jos) și structură (ansamblu de elemente ale unei construcții). Prin urmare, putem să ne referim la infrastructură ca la o totalitate a elementelor de structură de la baza unei construcții. Astfel, dacă raportăm această logică la domeniul științei, atunci infrastructura de cercetare și inovare reprezintă totalitatea elementelor care asigură activitățile în acest areal. Standardul internațional ISO 9000:2015 „Sisteme de management al calității. Principii fundamentale și vocabular” definește infrastructura unei organizații drept „sistem de facilități, echipamente și servicii de care este nevoie pentru funcționarea unei organizații” [9]. În calitate de umbrelă pentru toată infrastructura domeniului de cercetare științifică, infrastructura electronică sau e-infrastructura reprezintă elementul de bază care contribuie la reunirea cercetătorilor din diferite colțuri ale globului, permite schimbarea abordărilor tradiționale și oferă o nouă perspectivă în organizarea și dezvoltarea cercetărilor științifice. E-infrastructura este un mediu în care resursele de cercetare (hardware, software și conținut) pot fi ușor accesate [10]. Infrastructura electronică oferă comunității științifice o piață comună a resurselor digitale, accesibile 24 din 24 de ore, indiferent de locație, și servește ca instrument unic pentru dezvoltarea de aplicații colaborative. Privită de către consiliul de cercetare din Marea Britanie [11], e-infrastructura se referă la o combinație și interconectare a tehnologiilor digitale (hardware și software), a resurselor (date, servicii, biblioteci digitale), comunicații (protocoale, drepturi de acces și rețele), cercetători și structuri organizaționale necesare pentru suportul cercetării moderne bazate pe colaborare internațională. Definiția mai specifică a e-infrastructurii a fost propusă în documentul elaborat de către organismul european de coordonare - eInfrastructure Reflection Group (e-IRG) [12]. Potrivit acesteia, e-infrastructura este un mediu nou de investigare, în care toți cercetătorii, indiferent dacă lucrează în cadrul instituțiilor private sau în proiecte științifice naționale sau multinaționale, au acces partajat la facilități științifice unice sau distribuite (inclusiv date, instrumente, calcule și comunicații), indiferent de tipul lor și de locația în lume. E-infrastructura oferă acces de la distanță la date științifice și instrumente aflate în laboratoarele performante din întreaga lume și permite colaborarea la nivel internațional a cercetătorilor, oferă servicii unice de cercetare utilizatorilor din diferite țări, inclusiv din regiunile periferice și îndepărtate, precum și oportunități de atragere a tinerilor în știință prin crearea sistemelor de partajare de facilități. E-infrastructura are o atribuție cheie în structurarea comunității științifice și crearea unui mediu de cercetare și inovare eficient. E-infrastructurile joacă un rol tot mai activ în progresul cunoașterii și tehnologiei și în valorificarea acestora. Datorită capacității de a întruni o „masă critică” de oameni și investiții, ele contribuie la dezvoltarea economiei naționale, regionale și europene. E-infras-tructurile se află în centrul triunghiului cunoașterii: cercetare-educație-inovare. Utilizarea pe scară largă a e-infrastructurii este un pas important spre reducerea decalajului digital și a exodului de creiere. INFRASTRUCTURA DE CERCETARE ÎN REPUBLICA MOLDOVA. CADRUL NORMA- TIV/LEGAL RELEVANT, INIȚIATIVE/PRO- IECTE NAȚIONALE ȘI INTERNAȚIONALE Numărul de organizații științifice în Republica Moldova a variat în diferite perioade. Astfel, în anul 1960, activau nouă institute de cercetare, în 1970 - 66, în 1985 - 107, în 2004 - 101. În anul 2017 sunt înregistrate nouă institute de cercetare fondate de AȘM, 33 de organizații de cercetare din diferite ramuri, 12 universități acreditate cu activitate științifică, două muzee, trei parcuri științifico-tehnologice, șapte incubatoare de inovare [13, p. 103]. Până în anul 2004, baza tehnico-materială a instituțiilor de cercetare era învechită, echipamentul de cercetare neperformant, cu un grad sporit de uzură. În decembrie 2005, Guvernul Republicii Moldova a aprobat o hotărâre în care au fost stipulate măsurile de optimizare a infrastructurii sferei științei și inovării. Astfel, pentru consolidarea acesteia s-a decis ca 20% din resursele financiare să fie alocate pentru asigurarea bazei tehnico-materiale a organizațiilor din sfera științei și inovării. Măsurile întreprinse, restructurările efectuate pe parcursul anilor au contribuit la îm- Akademos 4/2017| 21 SCIENTOMETRIE bunătățirea infrastructurii instituțiilor de cercetare. În perioada implementării Codului cu privire la știință și inovare (2004-2017), AȘM a depus eforturi substanțiale orientate spre optimizarea rețelei de instituții de cercetare și inovare, intensificarea procesului de modernizare a infrastructurii sferei științei și inovării. La sfârșitul anului 2014, în Republica Moldova a fost aprobată Strategia de cercetare-dezvoltare până în anul 2020. Unul din obiectivele principale ale strategiei este dezvoltarea capacităților umane, instituționale și de infrastructură [14, p. 28]. Conform prevederilor, această sarcină majoră urma să fie realizată prin implementarea instrumentelor de acces al sectorului privat la infrastructura de cercetare și la laboratoarele științifice, prin stimularea dialogului continuu între știință și societate, diseminarea cunoștințelor și valorificarea rezultatelor cercetării. Planul de acțiuni pentru implementarea Strategiei prevedea ca până în trimestrul III al anului 2015 să fie efectuată inventarierea întregului spectru de capacități, inclusiv infrastructura de cercetare, în vederea optimizării și sporirii eficienței. Pentru elaborarea și implementarea instrumentelor de acces al sectorului privat la infrastructura de cercetare au fost prevăzute 10 milioane de lei pentru anul 2015 [15, p. 51]. Din momentul în care prevederile strategiei nu au fost realizate la timp, este necesar de a urgenta identificarea soluțiilor optime pentru implementarea cu succes a obiectivelor trasate, fie și cu întârziere. Crearea instrumentelor de monitorizare și evaluare a sistemului de cercetare, a infrastructurilor acestuia, analiza indicatorilor de măsurare a producției științifice, cartografierea sistemului cu utilizarea celor mai actuale metodologii de studiere și prelucrare a informațiilor este actuală și în tangență directă cu practicile europene și internaționale. La mijlocul lunii iunie 2017, la indicația Guvernului Republicii Moldova, Inspecția Financiară a Ministerului Finanțelor a solicitat instituțiilor din sfera științei și inovării prezentarea informației cu privire la mijloacele fixe - imobile, terenuri și utilaje științifice a căror valoare inițială depășește 200 de mii de lei, cu indicarea stării de utilizare. În urma acestei inițiative se va efectua o inventariere detaliată a infrastructurii organizațiilor științifice. Cu referință la e-infrastructură, în Republica Moldova, grație unor proiecte UE, mai multe universități și-au instituit repozitorii instituționale. Soluțiile software folosite sunt open-source, și anume, DSpace [16]. În afară de repozitoriile instituționale, în Republica Moldova există un repozitoriu național - Instrumentul Bibliometric Național (IBN) [17] - în care sunt înregistrate articolele din publicațiile științifice, inclusiv cele acreditate în Republica Moldova, cuprinzând și metadatele articolelor și revistelor respective. Bibliotecile publice din Republica Moldova sunt dotate cu calculatoare conectate la internet, grație unor granturi externe, oferind astfel servicii specifice de bibliotecă prin intermediul calculatorului. La fel, unele biblioteci oferă acces din cadrul bibliotecii la alte resurse electronice folosind acordurile de colaborare cu organizații internaționale (Research4Life) [18] specializate în promovarea rezultatelor și colaborării în domeniul științei, inovației și dezvoltării la nivel global. În Republica Moldova activează cu succes e-Infrastructura RENAM - o platforma interoperabi-lă de colaborare, resurse și servicii informaționale în cercetare și educație, care contribuie la convergența infrastructurilor electronice ale universităților și instituțiilor de cercetare [19]. În perioada 2009-2012, cercetătorii moldoveni, împreună cu 19 parteneri din 10 țări, au implementat proiectul SEERA-EI (Spațiul Europei de Sud-Est pentru Cercetare în e-infrastructură) [20, p. 63]. Obiectivul de bază l-a constituit dezvoltarea și consolidarea coordonării și cooperării programelor naționale de e-infrastructură în regiunea Europei de Sud-Est (ESE). Proiectul în cauză a deschis calea spre cooperarea regională comună durabilă. Pentru Republica Moldova s-a remarcat lipsa de angajament guvernamental față de e-infrastructură și faptul că pentru o țară este foarte important să dezvolte o viziune stabilă și pe termen lung privind e-infrastructurile. Un rezultat important a fost semnarea de către 10 ministere / agenții de stat din nouă țări din regiune a Memorandumului de înțelegere „Viziune regională comună și Strategia de e-infrastructură”, pentru regiunea Europei de Sud-Est. Memorandumul prevede ca până în anul 2020, în Regiunea Europei de Sud-Est să fie creată o rețea de fibră backbone regională. Proiectul SEERA-EI, precum și alte proiecte regionale conexe, axate pe probleme de dezvoltare a e-infrastructurii, au permis dezvoltarea componentelor de bază ale infrastructurii electronice moderne și ale serviciilor conexe în Republica Moldova. Modernizarea permanentă a componentelor e-infrastructurii este în conformitate cu obiectivul general al eEuropei - accelerarea dezvoltării societății informaționale în Europa, asigurându-se disponibilitatea acesteia pentru toate comunitățile. În prezent, comunitatea academică lucrează la elaborarea Strategiei Naționale pentru Integrarea în Spațiul European de Cercetare 2018-2020. În scopul stimulării interesului pentru participarea în Programul Cadru al UE de cercetare și inovare ORIZONT 2020 și accelerarea integrării în Spațiul European de Cercetare, a fost elaborat un nou program pilot privind conectarea Centrelor de Excelență moldovenești 22 |Akademos 4/2017 SCIENTOMETRIE la infrastructurile europene de cercetare precum ES-FRI, Research Networks etc. În conformitate cu noul său statut, Academia de Științe a Moldovei urmează să consulte Guvernul în ce privește crearea și dezvoltarea infrastructurii publice în domeniile cercetării și inovării, să promoveze aderarea la platformele tehnologice regionale și europene de utilizare a infrastructurii de cercetare. POLITICA DE DEZVOLTARE A INFRASTRUCTURILOR DE CERCETARE ÎN EUROPA Uniunea Europeană a întreprins mai multe acțiuni menite să sprijine dezvoltarea infrastructurilor de cercetare și a e-infrastructurii ca un instrument important pentru dezvoltarea cercetării științifice. Politica generală de dezvoltare a infrastructurilor de cercetare în Europa este determinată de Forumul Strategic European privind Infrastructurile de Cercetare (ESFRI) [21]. Misiunea ESFRI este de a facilita inițiativele multilaterale pentru o mai bună utilizare și dezvoltare a infrastructurilor de cercetare la nivel comunitar, precum și internațional. ESFRI monitorizează aspectele regionale ale dezvoltării și utilizării infrastructurilor de cercetare, elaborează recomandări pentru asigurarea accesului egal la resursele europene. Accesul deschis la serviciile digitale avansate, la instrumentele științifice, datele, cunoștințele și expertiza de care au nevoie cercetătorii pentru a colabora și a atinge excelența în domeniul științei, cercetării și inovării este elementul central al politicii europene. UE consideră că toată comunitatea trebuie să fie angajată în guvernarea, gestionarea și conservarea acestor resurse în beneficiul oamenilor. Pentru soluționarea unor probleme strategice privind dezvoltarea componentelor e-infrastructurii, Comisia Europeană a constituit în 2003 o structura specială de organizare și coordonare - eInfrastructure Reflection Group (e-IRG) [22]. Viziunea e-IRG este: o e-infrastructură deschisă și inovativă care oferă o cooperare flexibilă și utilizare optimă de către comunitățile internaționale a resurselor electronice disponibile. e-IRG coordonează inițiativele pan-europene și proiectele de dezvoltare a infrastructurii electronice comune pentru cercetare și inovare în Europa. e-IRG monitorizează eficiența utilizării e-infrastructurilor comune pan-europene și elaborează recomandări clare pentru adaptarea componentelor e-infrastructurii la necesitățile comunităților virtuale de cercetare. Consiliul Uniunii Europene recunoaște rolul decisiv al e-infrastructurilor pentru atingerea excelenței științifice, potențialul lor pentru îmbunătățirea acce- sibilității și a impactului acestora în transformarea modului de realizare a cercetărilor științifice. E-in-frastructura aduce o contribuție majoră la implementarea obiectivelor strategiei „Agenda digitală a Europei” (Digital Agenda for Europe) și a viziunii pentru Spațiul European de Cercetare în Europa (ERA), având un rol cheie în sprijinirea implementării de noi facilități. Infrastructurile electronice sporesc creativitatea și eficiența cercetării, reduc decalajul dintre comunitățile și regiunile dezvoltate și cele mai puțin dezvoltate. Scopul principal al activităților de e-infrastructură în cadrul programului ORIZONT 2020 este de a realiza până în 2020 un spațiu european unic și deschis pentru cercetarea online, în care cercetătorii să beneficieze de servicii moderne și fiabile, cu un acces neîntrerupt și deschis la resursele globale de date [23]. Analizând starea de lucruri la acest capitol, un exemplu bun de urmat poate servi platforma Angajarea în Sistemul Infrastructurii de Cercetare Românesc (ERRIS - Engage in the Romanian Research In-frastructures System) [24]. Ea reprezintă un registru al infrastructurilor de cercetare din România. ERRIS a fost lansată la mijlocul anului 2015 de către Unitatea Executivă pentru Finanțarea Învățământului Superior a Cercetării, Dezvoltării și Inovării a Ministerului Cercetării și Inovării din România [25]. În încercarea de a crește vizibilitatea și a facilita accesul la infrastructura de cercetare din România, această platformă a fost dezvoltată pentru a veni în sprijinul coordonatorilor infrastructurilor de cercetare publice/ private din România și celor care doresc să beneficieze de serviciile oferite de către aceste infrastructuri, stimulând colaborarea și participarea la rețelele naționale și internaționale de profil ale comunității științifice din România. Platforma a fost elaborată pentru a promova infrastructurile de cercetare la nivel național și internațional, a utiliza eficient echipamentul științific disponibil, a crește vizibilitatea și a facilita accesul la infrastructura de cercetare, a face cercetarea mai deschisă și mai transparentă, a stimula colaborarea și participarea în rețelele naționale și internaționale. Platforma ERRIS este considerată un „facebook of things”. Actualmente ERRIS reunește peste 1 400 de infrastructuri de cercetare, din sfera publică și cea privată, cu peste 7 500 de servicii și aproximativ 20 000 de echipamente de cercetare. COMPONENTELE INFRASTRUCTURII DE CERCETARE Standardul ISO 9001:2015 [26] „Sistem de management al calității. Cerințe” în clauza 7.1.3. stabilește cerințele față de infrastructură în cadrul unui sistem Akademos 4/2017| 23 SCIENTOMETRIE de management al calității: „Organizația trebuie să determine, să pună la dispoziție și să mențină infrastructura necesară pentru operarea proceselor sale și pentru realizarea conformității produselor și a serviciilor”, menționând că „infrastructura include: ■ clădiri și utilități asociate; ■ echipamente, inclusiv hardware și software; ■ resurse pentru transport; ■ tehnologie informațională și comunicații”. Pentru sfera științei și inovării componentele de bază ale infrastructurii sunt: a) organizațiile științifice; b) echipamentul de cercetare disponibil, inclusiv software, resursele de măsurare și monitorizare (RMM); c) clădirile și facilitățile (terenuri experimentale, laboratoare etc.); d) produsele sciento-intensive din sfera științei și inovării. a) Organizațiile științifice. Cercetarea este efectuată în cadrul unor structuri organizaționale ierarhice. Astfel, instituțiile principale în care activează persoanele implicate în cercetare, inovare și dezvoltare sunt: ■ universitățile; ■ instituțiile de cercetare; ■ alte întreprinderi publice și private. Cea mai mică entitate organizațională în cadrul căreia activează cercetătorii sunt: ■ laboratoarele; ■ catedrele; ■ departamentele. b) Instituțiile de cercetare din Republica Moldova sunt dotate cu echipament de cercetare achiziționat în baza implementării proiectelor naționale și internaționale. Pentru sporirea eficienței utilizării acestuia este necesar de a efectua o inventariere cât mai urgentă a tehnicii și utilajului de cercetare disponibil. Este important ca, pentru a asigura încrederea în veridicitatea rezultatelor științifice, să fie instituit un control riguros asupra resurselor de măsurare și monitorizare utilizate în procesul de cercetare. Cerințele referitoare la controlul RMM sunt stipulate în p. 7.1.5. al standardului ISO 9001:2015 [27] și prevăd ca aceste resurse să fie: ■ adecvate pentru tipul specific de activități de monitorizare și măsurare care se efectuează; ■ menținute pentru a se asigura continua lor adecvare cu scopul. Este necesar ca să fie păstrate informațiile documentate corespunzătoare, ca dovadă a adecvării RMM cu scopul lor (ex.: buletine de verificare/etalonare eliberate de organizații autorizate). c) Organizațiile în care se desfășoară activități de cercetare și locațiile acestora trebuie să pună la dispoziție condiții favorabile pentru desfășurarea activităților de cercetare. ISO 9001:2015, p.7.1.4 specifică următorii factori de mediu pe care organizațiile trebuie să le țină sub control: ■ sociali (nedescriminare, atmosferă calmă, fără confruntări); ■ psihologici (reducerea stresului, prevenirea epuizării, protecție emoțională); ■ fizici (temperatură, căldură, umiditate, iluminare, aerisire, igienă, zgomot). Controlul asupra factorilor de mediu presupune și asigurarea unor condiții de muncă corespunzătoare cerințelor de sănătate și securitate a personalului încadrat în procesul de cercetare/dezvoltare. d) În Manualul Frascati, ediția 2015 [28, p. 31], produsele științifice sunt definite ca bunuri și servicii obținute și/sau oferite în urma activității de cercetare. Reieșind din publicațiile la nivel internațional ale numeroșilor specialiști în domeniu, termenii produs științific (ce înglobează în sine și serviciul științific) și rezultat științific pot fi considerați sinonimi. Aceste noțiuni reprezintă un produs al activității de cercetare care conține un ansamblu sistematic de cunoștințe și / sau soluții noi despre natură, societate și gândire în-tr-un anumit domeniu al cunoașterii, obținut în urma identificărilor, descrierilor, observațiilor, investigațiilor experimentale, explicațiilor și înregistrat pe orice operator de transport date. În cadrul e-infrastructurii naționale de cercetare, inovare și dezvoltare acțiunile de coeziune ale cercetătorilor pot fi extinse dacă vor fi implementate serviciile oferite de: ■ LEAF - Federația de Identitate pentru instituțiile de cercetare și educație din Republica Moldova; ■ EDUROAM - acces la Wi-Fi nelimitat pentru comunitatea științifică și educațională din întreaga lume; ■ eduGAIN - deblocarea colaborării la nivel global în educație și cercetare; ■ Federation as a Service - serviciu de conectare federativă la resurse și date; ■ GEANT Cloud Services - servicii care sprijină colaborarea bazată pe tehnologiile cloud; ■ GEANT Open - facilitarea colaborării deschise la nivel global; ■ GEANT VPN Services - serviciu pentru conexiuni private și sigure destinate creării echipelor de cercetare transfrontaliere globale; ■ perfSONAR - monitorizarea în timp real a domeniilor multiple în raport cu performanță; ■ eduPERT (Performance Enhancement Response 24 |Akademos 4/2017 SCIENTOMETRIE Team) - serviciu de suport pentru PERT din cadrul comunității pentru a atinge performanțe maximale ale rețelei; ■ eduCONF - îmbunătățirea accesului la video-conferințe; ■ eduOER - suport pentru accesarea conținutului media din diverse repozitorii; ■ NRENum.net - interconectarea diferitor metode de a telefona pentru conexiunile în timp real. COMPONENTELE INFRASTRUCTURII DE INOVARE Infrastructura de inovare se poziționează la intersecția științei și mediului de afaceri. Gradul de dezvoltare a acesteia reprezintă unul dintre factorii cheie care determina progresul economic, crearea unei economii moderne și eficiente, orientate spre o producție competitivă. Pentru constituirea și dezvoltarea infrastructurii de inovare în Republica Moldova (în baza Legii privind politica de stat în sfera inovării și transferului tehnologic, în 2004 a fost fondată Agenția pentru Inovare și Transfer Tehnologic (AITT) [29]. Baza legală ce reglementează domeniul inovării și transferului tehnologic în Republica Moldova cuprinde Codul cu privire la știință și inovare al RM (2004), Legea cu privire la parcurile științifico-tehnologice și incubatoarele de Inovare (2007), Acordurile de Parteneriat între Guvern și AȘM, Strategia inovațională (2013-2020). La ora actuală, în Republica Moldova activează trei parcuri științifico-tehnologice și opt incubatoare de inovare, având diferite specializări. MENȚINEREA ȘI DEZVOLTAREA INFRASTRUCTURII DE CERCETARE ÎN REPUBLICA MOLDOVA În conformitate cu principiile Științei Deschise [30], în condițiile actuale pentru menținerea și dezvoltarea infrastructurii de cercetare în Republica Moldova ar fi binevenită crearea unei platforme online a infrastructurii din sfera științei și inovării, asemănătoare platformei ERRIS. Beneficiarii platformei pot fi comunitatea științifică (cercetători, profesori, doctoranzi, studenți), persoanele responsabile de managementul activităților de CDI, experții, instituțiile implicate în crearea, arhivarea și diseminarea conținutului științific digital, organizațiile responsabile pentru implementarea politicii în sfera științei și inovării. Această platformă se va bucura de o atenție aparte din partea antreprenoriatului privat, structurilor din business, care vor fi interesate în valorificarea rezultatelor cercetării. Una dintre acțiunile principale necesare pentru implementarea obiectivului de integrare în Spațiul European de Cercetare este crearea Registrului Național al Infrastructurilor de Cercetare-Dezvoltare, care va asigura un acces sporit la infrastructura de cercetare atât pentru mediul public, cât și pentru cel privat, va crea o piață a serviciilor științifice și tehnologice, va contribui la sporirea vizibilității internaționale a rezultatelor cercetării autohtone și la sustenabilitatea economică a științei. Publicul larg va beneficia de acces deschis la patrimoniul științific al țării reflectat în produse scien-to-intensive elaborate de cercetători, la echipamentul științific. Rezultatele vor putea fi utilizate în analiza bibliometrică și webometrică a sferei CDI, ele vor facilita extinderea relațiilor de colaborare la nivel național și internațional. Urmare a serviciilor de colectare a datelor, administrare, prelucrare și interpretare a acestora va fi posibilă generarea de: liste, rapoarte, organigrame, diagrame și grafice specifice, date statistice și comparative. Platforma infrastructurii de cercetare va facilita integrarea comunității științifice în sistemul informațional al bazelor de date, servind drept suport în activitățile de management. Cartografierea organizațiilor, echipamentului, produselor și serviciilor de cercetare existente în Republica Moldova va contribui la: ■ sporirea vizibilității și transparenței în știință; ■ creșterea gradului de utilizare a echipamentelor științifice; ■ stimularea cooperării la nivel național și internațional; ■ stabilirea de noi parteneriate între entitățile de cercetare, bazate pe complementaritatea infrastructurilor; ■ cointeresarea sectorului privat în valorificarea rezultatelor cercetării; ■ transferarea cunoașterii din instituțiile publice de cercetare spre zona de business; ■ creșterea competitivității instituțiilor de cercetare; ■ facilitarea procesului de selectare a performanțelor; ■ diminuarea dublării activităților; ■ favorizarea procesului de expertiză; ■ identificarea resurselor de cercetare adiționale, recrutarea cercetătorilor valoroși, identificarea noilor idei de cercetare; ■ oferirea unei imagini de ansamblu ecosistemului de cercetare național, servind în calitate de motor al internaționalizării și promovării cercetării; ■ consolidarea sistemului de guvernare și management al științei; ■ creșterea rolului științei în societate. Akademos 4/2017| 25 SCIENTOMETRIE CONCLUZII În Republica Moldova trebuie să se recunoască oficial că rolul strategic în creșterea competitivității țării, în prosperarea economică ascendentă îl joacă știința, inovarea și dezvoltarea tehnologică. Menținerea și dezvoltarea infrastructurii de cercetare urmează să devină o sarcină primordială în politica țării, de realizarea căreia depinde viitorul științei în țara noastră. Acest deziderat necesită a fi dezvoltat în jurul domeniilor strategice, necesare țării și corelate sinergetic astfel ca să fie consolidată infrastructura, menținută și dezvoltată tendința de integrare în spațiul european și internațional. În conformitate cu prevederile UE, este necesar de a dezvolta infrastructura de cercetare la nivel național prin eliminarea barierelor legislative și de altă natură pentru accesul la infrastructura de cercetare trans-frontalieră și națională partajată. În condițiile actuale, important este de a crea un mediu stimulativ și favorabil investițiilor private în știință prin instrumente de implicare a antreprenori-atului și comercializarea rezultatelor cercetării, prin consolidarea organizaților de cercetare existente, prin concentrarea resurselor și prioritizarea alocării acestora, încurajarea parteneriatelor public-public și pu-blic-privat, finanțarea adecvată a științei și evaluarea impactului acesteia. BIBLIOGRAFIE 1. Cod nr. 259 cu privire la știință și inovare al Republicii Moldova, Monitorul Oficial, nr. 125-129, 30.07.2004, Articolul 25, http://lex.justice.md/index.php?action=view&-view=doc&id=286236 2. https://en.oxforddictionaries.com/definition/us/in-frastructure 3. https://www.ahdictionary.com/word/search. html?q=infrastructure 4. http://dictionary.cambridge.org/dictionary/english/ infrastructure?a=british 5. http://cyberleninka.ru/article/n/infrastruktu-ra-ponyatie-vidy-i-znachenie 6. http://ozhegov.textologia.ru/definit/infrastruktu-ra/?q=742&n=174380 7. http://www.comunicatedepresa.ro/infrastructura/de-finitie/ 8. Glosar al Societății Informaționale, http://idsi.md/ node/1303 9. ISO 2000:2015, Quality management systems - Fun- damentals and vocabulary, 3. Terms and Definitions, 3.5. Terms related to system, 3.5.2. Infrastructure https://www. iso.org/obp/ui/#iso:std:iso:9000:ed-4:v1:en 10. http://cordis.europa.eu/ictresults/home_en.html 11. TechReport (UKResearchCouncils), Councils, U. R., Delivering the UK's e-Infrastructure for Research and Inno-vation, 2010, http://www.rcuk.ac.uk/documents/research/ esci/e-infrastructurereviewreport-pdf/ 12. http:// www.e-irg.eu/publications/blue-papers.html 13. Știința și inovarea în Republica Moldova: istorie și actualitate, Academician Gh. Duca, Akademos, nr.1, 2017. 14. Strategia de cercetare-dezvoltare până în anul 2020, punctul 90. 15. Strategia de cercetare-dezvoltare până în anul 2020. 16. http://www.dspace.org/ 17. http://ibn.idsi.md/ 18. http://www.research4life.org/ 19. e-Infrastructura RENAM - platforma interoperabilă de colaborare, resurse și servicii informaționale în cercetare și educație, Bogatencov Petru, Secrieru Grigore, Tighineanu Ion, Akademos, nr. 2 (45), 2017, https://ibn.idsi.md/ro/vi- zualizare_articol/53338 20. Project SEERA-EI - Deliverable D4.1a. SEERA-EI-Interim Report-b-2011-7-22. 21. http://ec.europa.eu/research/infrastructures/index_ en.cfm?pg=esfri 22. http://e-irg.eu/ 23. https://ec.europa.eu/programmes/horizon2020/en/ h2020-section/e-infrastructures 24. http://www.erris.gov.ro/index.php 25. http://www.research.gov.ro/ 26. https://www.iso.org/obp/ui/#iso:std:iso:9001:ed-5:-v1:en 27. Standardul ISO 9001:2015, p. 7.1.5, https://webstore. ansi.org/RecordDetail.aspx?sku=ISO+9001%3a2015&so- urce=msn&adgroup=iso9001&utm_source=bin- g&utm_medium=cpc&utm_campaign=Campaign%20 %2330&utm_term=iso%209001&utm_content=iso%20 9001%202015 28. Manualul Frascati, 2015, http://www.oecd-ili-brary.org/science-and-technology/frascati-manu-al-2015_9789264239012-en 29. http://aitt.md/ro/ 30. http://sciencecommons.org/resources/readingro-om/principles-for-open-science/ 26 |Akademos 4/2017 • Homepage : http://mymarket.sourceforge.net •MyMarketesteun soft open source bazatpe PHP siMySql • Catalog online de produsecu facilitatide securizareprinparola, cautarede produse, magazinvirtual, plataonline, modificareonline (prinmoduladmin) Cerinte minime : •PHP 4.0 sau PHP 5.0 • MySql 4.0 •200k spatiu gazduit Instalare: Pasul1. Se creazabazade date MyMarket mysql> CREATE DATABASE mymarket; mysql> GRANT select, insert, update, delete -> ON mymarket.* -> TO mymarket@localhost IDENTIFIED BY 'password' Instalare : Pasul 2. Se creaza tabelele MyMarket Se executa scriptul SQL existent in directorul install mysql> source mymarket.mysql; Pasul 3. Se adauga manual un user admin Se executa scriptul SQL existent in directorul install mysql> source mymarket init.sql; Instalare : Pasul 4. Se configureaza aplication.php /* database configuration */ $CFG->dbhost = "localhost"; $CFG->dbname = "mymarket"; $CFG->dbuser = "myuser"; $CFG->dbpass = "mypassword"; $CFG->wwwroot = "/mymarket"; Instalare : Pasul 5. Se dau permisii pentru citire la fisiere (0400) si citire si executie pentru directoare (0500). Pasul 6. Se poate sterge directorul install. Pasul 7. Verificarea instalarii : Pentru sing-in se foloseste username: root password: password Admin stuff: □In modul root se pot adauga/sterge categorii de produse, subcategorii, produse. □Deoarece versiunea actuala de myMarket nu permite upload de imaginiacestlucrutrebuiefacutmanual. Atentie: caleaimaginilor din descrierea obiectelor trebuiesa fie completa!!! □Control asupra conturilor de utilizatori si a comenziilor facutede acestia; □Modificari de design ale site-ului - background, aspectulmeniului, poze; □Modificari ale limbii de perzentare - din limba engleza in limba romana; rgeorge@infoiasi.ro Navigarea pe sit □ HOME te întoarce tot timpul la pagina principala si CUMPARAteintroduce in Catalogulcu produse □ Catalogul cu produse e format din 2 coloane: CategoriisiProduse. Selectando categoriesunteti introdusin subcategoriaacesteiasauin listacu produseleei. Selectandun produsvetiaveaocaziasa vedeticum aratasidacavaconvinecalitatea/pretulo putetiselectain cosuldumneavoastrade cumparaturi □ Cosul de cumparaturi e in partea stanga jos si va aratalistacu produseleselectatede dumneavoastra □ Pentru a cumpara produsele de pe site trebuie sa va facetiun cont de utilizator la sectiunea Inregistreaza-te □ Utilizatorii au posibilitatea sa-si vizualizeze permanent cosulde cumparaturi; pot sa-lmodifice, sa renuntela produselecomandate, sacalculezevaloarea cumparaturilor; □ Dupa ce si-au ales produsele , utilizatorii pot trece la pasulurmator, sianumecomandapropriu-zisa; la acest pas eitrebuiesaintroducadatele persoanei pentrucare face comanda(persoana, telefon, adresa, numarulusidata expirariicardului) sipot face comantariicu privirela produselecomandate; □ Pasul urmator pentru efectuarea comenzii, este o ultimavizualizare a comenzii(adica aplicatiaofera utilizatoruluitoatedateledesprecomandafacuta) dupacare , dacautilizatoruls-a decissacomandeva puteaapasape butonul “Continuati cumpararea” si in acelmoment coamandaa fostfacuta, primind —confirmare ca aceasta a fost realizata; □ Aplicatia ofera pentru toti utilizatorii, indiferent ca au cont s-au nu, posibilitateade a vizualiza listade produsein functiade categoriasisubcategoriadin care facparteacestea, darpentrucomanda, utilizatoriitrebuiesaaiba un cont cu datelepersonale; □ Fiecare produs beneficiaza de o scurta descriere, pret siun butonprincare poatefiintrodus in cosulde cumparaturi; □ Magazinul ofera cumparatorilor si oferte speciale de produsela pretscazut, care deasemeneapot fi introdusein comandaprinintermediulunuibuton; □ Fiecare utilizator ce are un cont isi poate modifica datelepersonalesiparola contului; □ Daca parola a fost uitata, utilizatorul o poate afla prin introducereaadreseide email specificata la crearea ^^contului; imediat o noua parola va fi generata si trimisa utililizatorului la adresa de email specificata; Prezentare: □ Iusciac Amalia □ Liviu Trofin □ Georgiana Costâncianu □ Radu George Myspace.com este un site de socializare, fondat in 2003 cu sediul in Beverly Hills California, proprietarul sau fiind Fox Interactive Media, cu peste 300 de angajati, si un slogan incitant ( “A Place for Friends “ ), Myspace.com a luat nastere mai exact in luna august a anului 2003, disponibil in peste 15 limbi, cu un status activ pana in ziua de azi. Site-ul MySpace permite utilizatorilor sa interactioneze intre ei, in urma creari unui cont, in urma caruia pot accesa o retea cu peste 106 milioane de utilizatori, cifra care a fost atinsa pe 8 septembrie 2006, si care continua sa creasca vertiginous cu aproximativ 230,000 noi utilizatori pe zi. Interactiunea se face in jurul profilelor altor utilizatori, blog-urilor, grupuri, poze, forumuri, etc. Site-ul ofera urmatoarele facilitate: 1. Buletine. Buletinele sunt posturi in tabloul buletinelor, unde toti “prieteni” din lista utilizatorului le pot vedea. Buletinele sunt sinonim cu faimosul spam de pe yahoo messenger alias MASS, avand insa o facilitate mult mai importanta de a propaga un mesaj religios, politic sau orice, fara a fi nevoit sa trimita individual fiecarui utilizator din lista de prieteni. Ca orice actiune, el are si o contraactiune, fiiind principalul punct de atac al faimosului phishing. Buletinele sunt sterse in 10 zile de la postarea lor. 2. Grupuri. Grupurile permit mai multor ultilizatori sa impartaseasca acelasi tablou de mesaje cat si pagina principala. Oricine poate sa isi infiinteze un grup, moderatorul fiecaruia avand capacitatea de a alege cine poate sa adere sau poate sa refuze invitatiile unor utilizatori. 3. Myspace TV La inceputul anului 2007, Myspace a introdus facilitatea, serviciul Myspace TV, similar cu cel al site-ului YouTube, oferind utilizatorilor posibilitatea de a incarca si a impartasi secvente video, clip-uri video. Continutul unui profil MySpace: Moods ( sau “Stari”) O facilitate adaugata in luna iulie 2007, starile sunt exprimate de emoticoane, care la randul lor descriu starea in care se afla utilizatorul. Doua sectiuni standard ale unui profil sunt: Who I'd Like to Meet si About me. Profilul contine si alte sectiuni precum, Interests, Detalis. In sectiunea Details, doua spatii vor fi intotdeauna afisate, zodiac, precum si statusul utilizatorului. Daca spatiile acestea nu vor fi completate atunci ele nu o sa fie afisate pe profil. Un profil mai poate contine un blog, cu spatii precum emotion, media si continut. Myspace ofera facilitatea incarcarii pozelor pe profil, iar o imagine poate fi coperta albumului respective, cat si a profilului utilizatorului. Comentariile sunt si ele parte din serviciul oferit, aflandu-se sub sectiunea Top Friends, utilizatori pot lasa comentari pe care toti utilizatori le pot viziona. Facilitati precum cererea introducerii unui cod inainte de postarea unui comentariu, cat si stergerea lor sunt disponibile. Daca profilul este sters, atunci toate comentariile sunt sterse si afisata linia: “This Profile No Longer Exists.”. Myspace suporta codul html pentru personalizarea pagini, in spatii precum About me, I'd Like to Meet si Interests. Clipuri video pot fi incluse de asemeni cat si continut Flash. Codul Css poate fi utilizat de asemeni pentru a imbunatatii aspectul profilului. Site-uri independente ofera in schimb aspecte pre-facute pentru a usura sarcina utilizatorului. O alta facilitate oferita este cea de a introduce pe pagina un player audio. Playerele audio ale utilizatorilor obisnuiti difera fata de cele ale formatiilor sau trupelor, un user obisnuit putand incarca numai un fisier audio, pe cand playerul formatiilor suporta pana la 6 melodii, cu optiuni diverse, adaugare melodie, descarcare. De asemeni melodiile formatiilor se pot cumpara. Avand toate aceste facilitate si o retea de peste 20 milioane de utilizatori, MySpace este un site unde interactionarea virtuala este la cel mai inalt nivel. Pagina mea personala MySpace: http://www.myspace.com/silkid Facultatea de Informatică, anul I Punctaje obținute la disciplina Comunicare în medii electronice Detalii despre modul de calculare a notei finale: http://www.info.uaic.ro/~mihaela/teach/com/examen.html Punctajul final este calculat după formula: PF = 0.4*P1 + 0.4*P2 + 0.1*(T1+T2+T3) + 10 Nr.crt. Nume si prenume Primul proiect Tema 1 Tema 2 Tema 3 Al doilea proiect Punctaj final Nota 1 MANEA C. VLAD 100 30 30 30 100 100 10 2 BOZIANU C. RODICA 96 28 30 30 100 98.2 10 3 ANDREI C. ALECSANDRU NECULAI 95 27 28 29 100 97.4 10 4 ACOSTĂCHIOAIE D. BOGDAN 98 29 30 30 95 97.1 10 5 URSACHE M. ALEXANDRU 96 14 30 30 100 96.8 10 6 BULAI I. ALEXANDRU - MIREL 96 28 30 30 95 96.2 10 7 DIACONU T. ANDREI - TUDOR 100 27 25 100 96.2 10 8 VICOVAN I. EMILIAN 98 30 30 100 96.2 10 9 DIȚU D. SEBASTIAN - CODRIN 97 30 30 100 95.8 10 10 ȘTEFANACHE P. PAVEL - COSMIN 94 26 30 30 96 95.6 10 11 REDINCIUC C. DUMITRU CIPRIAN 96 30 30 100 95.4 10 12 GHEORGHIU M. ALEXANDRU 92 27 30 30 97 95.3 10 13 ALBEȘTEANU I. IONEL-ANDREI 90 22 30 30 100 95.2 10 14 URZICĂ P. CONSTANTIN 96 26 30 100 95 10 15 AȘTEFĂNOAIE F. ANDRADA-ȘTEFANA 95 27 30 100 94.7 10 16 LUCA C. ANDREI ALEX 95 27 30 100 94.7 10 17 BURDUJOC M. CODRUȚ ANDREI 94 23 30 30 94 94.5 10 18 AMARIEI G. DANIEL 97 27 30 97 94.3 10 19 CONEAC G. MIHAELA 96 29 30 97 94.1 10 20 CARAIMAN D. MIRCEA DAN 94 28 27 100 94.1 9 21 TATU P. FLORIN 93 29 30 100 94.1 9 22 CĂPRIAN A. IULIANA 96 28 30 97 94 9 23 MAGDICI M. IRINA 93 27 30 100 93.9 9 24 MANDICI G. SORIN-CONSTANTIN 93 29 28 100 93.9 9 25 MILEA A. RĂZVAN 92 30 30 100 93.8 9 26 BERILĂ V. ADRIAN 90 27 30 30 95 93.7 9 27 AILIOAEI D. ANCA ELENA 93 27 27 100 93.6 9 28 ROȘCAN C. ANCA 92 27 30 100 93.5 9 29 BĂDELIȚĂ T. LIDIA 98 29 100 93.1 9 30 CĂLIN C. OANA - CRISTINA 84 27 28 28 100 92.9 9 31 PERIEȚANU P. ALEXANDRU 82 29 30 30 100 92.7 9 32 ARAMĂ D. DUMITRU-GABRIEL 89 29 30 100 92.5 9 33 CIUCANU N. ANAMARIA 96 29 100 92.3 9 34 SPÎNU T. COSMIN - ALEXANDRU 96 29 100 92.3 9 35 PASCARIU C. MARIAN DRAGOȘ 88 28 30 100 92 9 36 CÎȘLARIU V. CĂTĂLIN 91 28 27 30 90 91.9 9 37 PUIU P. BOGDAN 98 25 98 91.9 9 38 NECHIFOR G. PAUL - RĂZVAN 100 28 95 91.8 9 39 LIVADARIU M. MIHAI ANDREI 95 27 100 91.7 9 40 BABINCIUC EVGHENI 91 30 30 95 91.4 9 41 COSOVAN V. DOINA 89 29 30 97 91.3 9 42 IARCA C. ROMICĂ 96 29 30 90 91.3 9 43 ALEXANDRESCU G. ANCUȚA 80 26 30 30 99 91.2 9 44 COȘCOTIN V. VASILICĂ 97 28 95 90.6 9 45 LESCAI G. IONEL 96 30 20 90 90.4 9 46 CONSTANTINIUC A.V. ANDRADA- LAUR 92 27 30 92 90.3 9 47 SBIERA A. ALEXANDRINA 81 28 27 30 96 90.3 9 48 CREȚU C. VICTORIA CONSTANȚA GEO 90 23 30 95 90.3 9 49 ENE C. OVIDIU CONSTANTIN 98 100 90.2 9 50 NECHIFOR C. IONUȚ-CRISTIAN 79 27 29 30 97 90 9 51 CIOCAN G. MARIUS-ANDREI 92 25 99 89.9 9 52 BUDEANU I. ALEXANDRA 86 13 30 100 89.7 9 53 MANEA G. RĂZVAN-LUCIAN 94 29 95 89.5 9 54 LUCA I. BOGDAN - ALEXANDRU 92 27 97 89.3 9 55 GUTIUM M. VICTORIA 88 30 100 89.2 9 56 COȘBUC I. MIRCEA IOAN 98 29 90 89.1 9 57 COSTAN M. ALEXANDRU 91 28 97 89 9 58 DEACONU C. MIHAI 88 27 100 88.9 8 59 LUPOVICI S. ALEXANDRU 88 27 100 88.9 8 60 CIUBOTARIU D. CIPRIAN MARIUS 92 30 95 88.8 8 61 SPULBER V. IOSIF DANIEL 92 30 95 88.8 8 62 FILOTE D. CĂTĂLINA 89 12 28 95 88.6 8 63 FILIP F. SERGIU ADRIAN 92 27 95 88.5 8 64 HURDUBAE (PASCAL) I. CARMEN - MIH 90 30 96 88.4 8 65 LUPU - MARINEI C. EMANUEL 96 30 90 88.4 8 66 DĂNILĂ P. PETRONELA-ALINA 86 29 100 88.3 8 67 CHIRILĂ D. ALEXANDRA 85 30 100 88 8 68 LAZĂR L. ANDREEA - MĂDĂLINA 83 28 29 95 87.9 8 69 CACIUC V. MIHAI-ANTONIO 92 100 87.8 8 70 LUJINSCHI I. ROXANA IULIANA 93 28 92 87.8 8 71 HOLBORĂ V. BOGDAN TIBERIU 96 95 87.4 8 72 ROȘU I. VLAD 89 27 95 87.3 8 73 ODOBESCU M. SILVIU 91 27 29 85 87 8 74 CORDUNIANU D. FLORIN 85 30 97 86.8 8 75 POGURSCHI N. NICU 92 30 90 86.8 8 76 CĂRĂUȘU G. GEORGIANA 87 29 95 86.7 8 77 COȚOVANU G. LIDIA 89 100 86.6 8 78 MERCHEZ V. MĂDĂLINA 88 24 95 86.6 8 79 POMÎRLEANU R. LIDIA 82 28 100 86.6 8 80 RĂILEANU I. IONUȚ-DANIEL 86 29 95 86.3 8 81 ȘTIFIUC D. ELENA - DANIELA 85 23 30 90 86.3 8 82 CORJ G. ION 89 28 92 86.2 8 83 TANASE V. BOGDAN - VASILE 93 95 86.2 8 84 TULBURE-DOMBI M. MARIUS-OCTAVIA 89 20 94 86.2 8 85 MUCENICA I. BOGDAN 95 30 85 86 8 86 NASTACĂ T. DANIELA 82 30 98 86 8 87 VALACHE H. MIHAI 83 29 97 85.9 8 88 TIBA I. ANDREEA DANIELA 85 27 95 85.7 8 89 BALAN G. CĂTĂLIN 80 25 100 85.5 8 90 LUPU V. RALUCA-MARIA 82 29 97 85.5 8 91 POPA O. ANDREI - SILVIU 82 29 97 85.5 8 92 ROMAN C. MARIA DANIELA 83 25 97 85.5 8 93 BERECHET L. TUDOR DAN 89 28 90 85.4 8 94 DIACONU G. ȘTEFAN - DANIEL 96 90 85.4 8 95 DOMINTE C. IUSTINIAN MIHAI 91 95 85.4 8 96 TIMOFCIUC P. ANA-MARIA 88 98 85.4 8 97 ALIONTE C. ANA MARIA 76 29 30 95 85.3 8 98 HARABAGIU V. FLORIN - LAURENȚIU 85 22 95 85.2 8 99 MARTINAȘ I. MARIA 78 30 100 85.2 8 100 PĂNESCU D. ADRIAN TUDOR 87 21 93 85.1 8 101 AIRINEI D. ADRIANA ELENA 90 95 85 8 102 CHIRIC T. CRISTIAN 93 92 85 8 103 GHEORGHIU R. IOANA TEREZA 86 99 85 8 104 IORDAN L. ROMICĂ- ANDREI 95 90 85 8 105 MANOLE C. ANDREI 85 100 85 8 106 MATEESCU L. GEORGE - TUDOR 88 97 85 8 107 PETRESCU A. CRISTIAN 88 27 90 84.9 8 108 URSACHE G. BOGDAN GEORGE 73 29 30 97 84.9 8 109 HUȚUPAȘU A. MARIA - ALEXANDRA 78 25 100 84.7 8 110 STRUNGARU M. ANDA IOANA 77 29 100 84.7 8 111 CORDUNEANU M. EMANUEL-MIHAI 85 28 28 85 84.6 8 112 ENĂȘOAIE D. SERGIU 87 28 90 84.6 8 113 PETRARU B. ANDREI-GEORGE 85 99 84.6 8 114 PETRARU G. ALEXANDRU 90 94 84.6 8 115 PLEȘCA D. MĂDĂLINA 89 95 84.6 8 116 MATEI N. ANDREEA 74 29 30 95 84.5 8 117 PAVELESCU E. LIVIU 83 15 97 84.5 8 118 IOSUB C. ALIN COSMIN 81 30 95 84.4 8 119 CARP C. ANDREEA GABRIELA 82 15 30 90 84.3 8 120 PRELIPCEAN L. DUMITRU - BOGDAN 72 30 27 97 84.3 8 121 DOGARU G. ANDREI-IONUȚ 88 95 84.2 8 122 ENUȚĂ M. CRISTINA 83 100 84.2 8 123 ȘALARIU P. CLAUDIA - MIHAELA 84 99 84.2 8 124 ȚÎȚÎRLIGĂ O. RĂZVAN-MARIUS 91 92 84.2 8 125 LANCIU D. CĂTĂLINA ELENA 86 28 90 84.2 8 126 ARSINTE D.IONUȚ 84 27 92 84.1 8 127 COJOCARU V. LAVINIA-ANDREEA 80 30 95 84 8 128 GRĂDINARIU D. BOGDAN 89 14 90 84 8 129 SPULBER M. TIMOTEI 75 30 100 84 8 130 FRUNZĂ C. DANIEL 78 28 97 83.8 8 131 RUSU M. VLAD 87 95 83.8 8 132 HERCIU I. TIBERIU IONEL 85 27 90 83.7 8 133 VASILIU C. CRISTINA 84 29 90 83.5 8 134 FOCȘA D. ANDREI 86 95 83.4 8 135 ONUȚU VLAD 91 90 83.4 8 136 RĂDVAN I. MARIUS - IOAN 84 97 83.4 8 137 TESLĂRAȘU C. PAVEL BOGDAN 91 90 83.4 8 138 IHAROV M. ȘTEFAN - IULIAN 85 95 83 7 139 IUHAS V. LOREDANA MARIA 82 98 83 7 140 LEFEROVICI Ș. SIMONA 83 97 83 7 141 LUPU G. GABRIEL GEORGE 85 95 83 7 142 MANOLIU V. AMALIA-LARISA 81 99 83 7 143 MAȘTALERU I. RAFAEL - ALEXANDRU 81 99 83 7 144 MÎRZAC V. MARIUS IONUȚ 83 97 83 7 145 SANDU M. RĂZVAN 90 90 83 7 146 PESCLEVEI M. DORIN GABRIEL 68 29 30 97 82.9 7 147 KRISTALY A. HUNOR - ARPAD 79 100 82.6 7 148 BULMAGA V. BOGDAN RĂZVAN 82 27 90 82.5 7 149 ALEXE N. STELICĂ - GEORGIAN 81 97 82.2 7 150 BOLBOROS N. CIPRIAN 83 95 82.2 7 151 BOTEZ V. ALEXANDRU 88 90 82.2 7 152 CIUCLEA I. ALICE MĂDĂLINA 81 97 82.2 7 153 CONSTANTIN M. ANDREI-LUCIAN 81 97 82.2 7 154 DOMINTE D. VALENTIN 83 95 82.2 7 155 IVĂNESCU L. MIRUNA LIANA 88 90 82.2 7 156 LAPTEȘ F. TUDOR 88 90 82.2 7 157 NICHITEAN Ș. INA ȘTEFANIA 88 90 82.2 7 158 PANAINTE C. IONUȚ 76 27 95 82.1 7 159 BURLACU F. MARIA ANDREEA 74 25 97 81.9 7 160 DOROFTEI S. ALEXANDRU - COSMIN 82 95 81.8 7 161 GHEORGHIU - ICHIMESCU D. VLAD 69 13 29 30 90 81.8 7 162 ILIE P. ALEXANDRU-PETRONEL 82 95 81.8 7 163 MARȚIN D. IOANA LOREDANA 80 97 81.8 7 164 TAMAȘ M. CORNELIU 80 97 81.8 7 165 LAZĂR C. ADRIAN 75 27 95 81.7 7 166 MATICIUC I. DANIEL 72 30 97 81.6 7 167 FLOREA I. ALEXANDRU GABRIEL 77 12 95 81 7 168 PĂDUROIU V. SERGIU MIHAI 71 27 97 80.9 7 169 TIBA P. ALEXANDRU - CĂTĂLIN 83 27 85 80.9 7 170 VASILIU M. DRAGOȘ - MIHAIL 70 29 30 90 80.9 7 171 BIRTA D. ANDREI 82 92 80.6 7 172 AIOANEI V. BOGDAN 80 94 80.6 7 173 LĂCĂTUȘU R. RADU - ȘTEFAN 79 95 80.6 7 174 MACOVEICIUC C. DANIEL 89 85 80.6 7 175 MIHALACHE C. EMILIAN - CONSTANTIN 89 85 80.6 7 176 PASCARIU I. OANA ALEXANDRA 79 95 80.6 7 177 POAMĂ - NEAGRĂ P. ANDREEA - MONI 69 30 30 90 80.6 7 178 REPEDE V. CODRUȚ-ALEXANDRU 67 28 100 80.6 7 179 TRONCIU A. ALEXANDRU 74 100 80.6 7 180 HĂLCEANU I. IULIAN ANDREI 82 27 85 80.5 7 181 LIVADARIU V. BOGDAN 79 27 88 80.5 7 182 IONIȚĂ C. REMUS - MIHAIL 87 25 80 80.3 7 183 TĂTARU A. RĂZVAN-ANDREI 76 29 90 80.3 7 184 ASĂVOAIE C. FLORIN - IULIAN 93 80 80.2 7 185 IVANACHE I. ROBERT GEORGE 83 90 80.2 7 186 NOHAI C. ȘTEFAN-LUCIAN 78 95 80.2 7 187 PĂLIMARIU C. ANDREEA 73 100 80.2 7 188 SFIRSCHI V. MIHAELA 71 28 95 80.2 7 189 ZAHARIA C. CONSTANTIN 78 95 80.2 7 190 SCURTU D. IRINA 64 27 27 95 80 7 191 HOGAȘ G. CĂTĂLINA 82 90 79.8 7 192 HOLBAN P. VICTOR CĂTĂLIN 80 92 79.8 7 193 NEGREA D. DANIEL-IONUȚ 87 85 79.8 7 194 SCRIPCARIU P. PETRU ADRIAN 80 92 79.8 7 195 DAISA V. VICTOR - VLAD 70 27 95 79.7 7 196 BÂGU I. ALEXANDRU BOGDAN 88 14 80 79.6 7 197 MOSTOVOI DENIS 95 26 70 79.6 7 198 CORDUNEANU E. ADRIAN-IONEL 79 28 85 79.4 7 199 COSTEA I. FLAVIAN-CONSTANTIN 76 95 79.4 7 200 FÎNARAGIU D. VALENTIN - VASILE 81 90 79.4 7 201 LASCU E. SORIN-EUGEN 81 90 79.4 7 202 MITITELU A. IRINA 76 95 79.4 7 203 TRUFIN G. ANDREI - MIHAI 71 100 79.4 7 204 VĂRVĂRUC R. ANDREI - ALEXANDRU 74 97 79.4 7 205 MARIȚANU C. MARIUS - COSTEL 79 27 85 79.3 7 206 DELEANU V. CONSTANTIN 69 26 95 79.2 7 207 COBAN N. VASILE 75 95 79 7 208 COTAIE NARCIS - EUGEN 90 80 79 7 209 PĂDURARU N. FLORIN 85 85 79 7 210 SMARANDEI A. ADINA 70 100 79 7 211 HURUNIUC D. CONSTANTIN-ALEXANDR 73 27 90 78.9 7 212 IFTIMI D. DRAGOȘ 72 97 78.6 7 213 DAVID V. GEORGE-ALEXANDRU 72 28 90 78.6 7 214 MURGOCI P. GABRIELA 74 95 78.6 7 215 CHIȘAN M. PETRIȘOR - LAURENȚIU 77 27 85 78.5 7 216 BADEA C. ALEXANDRU IOAN 71 28 90 78.2 7 217 GEORGESCUL V. VIRGINIA 71 28 90 78.2 7 218 MINCU I. CRISTINA - ALINA 78 90 78.2 7 219 RUSAN I. IULIAN 70 98 78.2 7 220 NEACȘU C. GABRIEL 71 27 90 78.1 7 221 COROLEA N. DĂNUȚ ALEXANDRU 78 26 83 78 7 222 LEFERMAN M. TUDOR 63 30 28 90 78 7 223 PANTILIMON V. SILVIU MIHAI 71 26 90 78 7 224 BURLACU A. DANIEL 75 92 77.8 7 225 GHICA I. IONUȚ GABRIEL 75 92 77.8 7 226 TĂTARU M. CORINA 70 97 77.8 7 227 ZVÂNCĂ I. IONUȚ 69 98 77.8 7 228 TECLEA D. IONELA 60 25 100 77.5 7 229 ACSINIA E. CODRIN ANDREI 76 90 77.4 7 230 DOBREANU S. ALEXANDRU 71 95 77.4 7 231 GĂLĂȚANU G. BOGDAN ALEXANDRU 69 28 90 77.4 7 232 MAȚNER M. ROBERT VLAD 69 97 77.4 7 233 STAICU V. MIRCEA DRAGOMIR 66 29 27 86 77.4 7 234 FLORIA I. FLORIN ADIN 63 29 95 77.1 7 235 BURSUC Ș. GHEORGHE 70 95 77 7 236 PALADE I. IOAN-ALEXANDRU 95 70 77 7 237 ZAHARIA P. ALEXANDRU 68 97 77 7 238 BELIBOU G. GEORGIANA COSTINA 55 29 30 95 76.9 7 239 VUCOLOV P. ALEXANDRU 50 28 29 100 76.7 7 240 BURCIU G. GEORGE IOAN 69 95 76.6 7 241 CIUREANU C. ȘTEFAN-VLAD 82 80 75.8 7 242 ROTARIU C. ȘTEFAN 82 80 75.8 7 243 RUSU I. IONUȚ-EMILIAN 82 80 75.8 7 244 IBĂNESCU G. CONSTANTIN BOGDAN 72 90 75.8 7 245 BACIU P. ANDREI 81 80 75.4 7 246 BANU A. ADRIAN 76 85 75.4 7 247 IRIMIA V. IULIAN 71 90 75.4 7 248 MOCANU M. DUMITRU 85 75 75 7 249 ROBU G. SERGIU - GABRIEL 65 95 75 7 250 TOROK S. ISTVAN 85 75 75 7 251 ZANFIRESCU C. ANDREEA 75 85 75 7 252 GABOR M. GABRIEL 79 80 74.6 6 253 MARIN P. ALEXANDRU 69 90 74.6 6 254 STRATON P. RADU - GABRIEL 74 85 74.6 6 255 PETRE G. IOAN 73 85 74.2 6 256 PETREA M. ADRIAN CĂTĂLIN 73 85 74.2 6 257 VRACIU G. RADU MIHAIL 63 95 74.2 6 258 BUCUREȘTEANU G. ANDREI 82 75 73.8 6 259 RUSU M. MARIAN 82 75 73.8 6 260 CRĂCIUN G. ȘTEFAN - CIPRIAN 72 85 73.8 6 261 DAVID P. MIHAIL 67 90 73.8 6 262 SPUZE I. CRISTIAN - IULIUS 67 90 73.8 6 263 TRIFAN L. MIHAIL - TEODOR 77 80 73.8 6 264 COȘTIUG P. SERGIU CONSTANTIN 55 27 95 73.7 6 265 CIOBANU V. CĂTĂLIN 66 90 73.4 6 266 ODĂGERU C. RADU-IULIAN 66 90 73.4 6 267 PRICOP M. CRISTIAN MIHAI 71 85 73.4 6 268 BURDUJA ADRIAN 60 95 73 6 269 JITĂREANU D. MARIUS 60 95 73 6 270 PAVEL C. CĂTĂLIN 75 80 73 6 271 SCĂEȘTEANU D. CĂTĂLIN - IONUȚ 55 100 73 6 272 CROITORU L. VLAD IONUȚ 64 90 72.6 6 273 ROȘCAN D. TIBERIU 69 85 72.6 6 274 ANICULĂESEI D. IOAN 68 85 72.2 6 275 CERCEL I. ALEXANDRU VASILE 63 90 72.2 6 276 CURCĂ-MOISUC V. ANDREEA-CRISTINA 54 99 72.2 6 277 IACOBEȚ C. BOGDAN 61 92 72.2 6 278 MEGHEA P. IULIAN FLAVIUS 68 28 29 70 71.9 6 279 CHIRILĂ T. TUDOR 55 97 71.8 6 280 RUSU G. IOANA 60 92 71.8 6 281 COTILICI C. SILVIU-GABRIEL 62 90 71.8 6 282 MATEI M. ALEXANDRU 57 95 71.8 6 283 OJOG C. ALEXANDRU 72 80 71.8 6 284 URSACHE N. AURELIAN IONEL 57 95 71.8 6 285 ZAHARIA I. EUGEN 67 85 71.8 6 286 BURICAN G. BOGDAN ALEXANDRU 59 30 85 71.6 6 287 FILIP C. ANDREEA-ELENA 65 26 80 71.6 6 288 ȘFABU P. FLAVIUS PAUL 70 25 75 71.5 6 289 IACOBESCU C. DRAGOȘ - CONSTANTIN 71 80 71.4 6 290 HUCAIL D. CIPRIAN - DANIEL 80 70 71 6 291 PASCARIU V. ALINA 58 92 71 6 292 TUDOSE V. VLAD-ANDREI 75 75 71 6 293 LĂCĂTUȘU C. VLAD 50 25 92 70.3 6 294 ASĂVOAIEI A. DAN - GEORGE 63 85 70.2 6 295 BUSUIOC M. ALEXANDRU DAN 78 70 70.2 6 296 IEREMCIUC T. CEZAR 68 80 70.2 6 297 MUNTEANU C. CĂTĂLIN FLORIN 68 80 70.2 6 298 POPA A. GABRIEL ALECU 68 80 70.2 6 299 POPESCU C. ANGELA-ELENA 78 70 70.2 6 300 DINU C. GABRIEL 50 30 90 70 6 301 DIACONESCU D. ȘTEFAN 57 90 69.8 6 302 HALIPA M. LAURENȚIU 50 28 90 69.8 6 303 PAVEL G. GABRIEL 77 70 69.8 6 304 ȚUȚUIANU V. GABRIEL 72 75 69.8 6 305 GRIGORE L. ALEXANDRU 76 70 69.4 6 306 BODNAR CIPRIAN MIHAI 50 95 69 6 307 MUTESCU G. ALIN MARIAN 50 95 69 6 308 ENACHE G. ȘTEFAN ANDREI 64 80 68.6 6 309 GRIGORUȚĂ C. RĂZVAN 63 80 68.2 6 310 POPA I. RĂZVAN 58 85 68.2 6 311 CEOBOTARU N. NICOLAE 72 70 67.8 6 312 CREANGĂ V. MARIUS - CĂTĂLIN 72 70 67.8 6 313 POPLAUSCHI C. FLAVIA-ANDRA 72 70 67.8 6 314 DACU G. SORIN 50 90 67 6 315 DÎSCĂ I. OVIDIU IONUȚ 70 70 67 6 316 DRAGNEA ALEXANDRU 70 70 67 6 317 HETRIUC D. FLORENTIN - ALEXANDRU 65 75 67 6 318 PÂRVU C. EDUARD CRISTIAN 50 90 67 6 319 PRELIPCEAN G. GHEORGHE 80 60 67 6 320 URSAN C. MUGUREL ADRIAN 50 90 67 6 321 VERMEȘAN L. SILVIU ȘTEFAN 80 60 67 6 322 LEONTE C. MIHAI 64 75 66.6 6 323 BLĂNUȚĂ V. SEBASTIAN 63 75 66.2 6 324 NECULA D. PETRU - DAN 60 75 65 6 325 PRĂJINĂ G. ANDREI GABRIEL 65 70 65 6 326 ROMANICĂ I. MARIAN - VALENTIN 65 70 65 6 327 AȘTEFĂNESEI S. ALEXANDRU BOGDAN 58 75 64.2 6 328 PODAȘCĂ M. ȘTEFAN 53 80 64.2 6 329 STÎNGĂCIANU I. VLAD 63 70 64.2 6 330 FLOCEA N. AURELIAN-CRISTIAN 62 70 63.8 6 331 MIRON M. ALEXANDRU 62 70 63.8 6 332 CONDURACHE M. ALEXANDRU 70 60 63 6 333 IACOB I. RĂZVAN 68 60 62.2 6 334 SPRÎNCENATU C. MARIUS CĂTĂLIN 56 70 61.4 6 335 DĂMII I. IUSTIN 59 25 60 61.1 6 336 NICORICI V. CLAUDIU 65 60 61 6 337 POPOVICI C. LUCIAN RĂZVAN 50 75 61 6 338 NECULAICO C. VLAD 54 70 60.6 6 339 DAMIAN G. LUCIAN-SILVIU 62 60 59.8 6 340 CHIȚOIU L. IONUȚ 50 70 59 6 341 CIRIPANIUC V. VLAD - ADRIAN 60 60 59 6 342 IGNAT L. IOANA 60 60 59 6 343 STĂNUȚĂ G. ALEXANDRU 60 60 59 6 344 AILENI A. CLAUDIU 59 60 58.6 6 345 ROȘU D. DUMITRU-DANIEL 59 60 58.6 6 346 BADEA Z. ADELA ROXANA 50 30 60 58 5 347 STRATAN T. DOINA 50 29 60 57.9 5 348 AUNGURENCI G. MARIAN ADRIAN 50 60 55 5 349 DUMA J. TIBERIU 40 70 55 5 350 MERCAȘ G. ALEXANDRU - CRISTIAN 50 60 55 5 351 LEBĂDĂ F. GEORGE 56 50 53.4 5 352 DUMITRIU L. BOGDAN - CONSTANTIN 95 49 5 353 SOLOMON O. ȘTEFAN CIPRIAN 95 49 5 354 POPOVICI T. DUMITRU 28 85 47.8 5 355 NICHIFOR CLAUDIU VICENȚIU 90 47 5 356 SANDU P. ADRIAN DOREL 81 25 45.9 5 357 CHIRILĂ N. CĂTĂLIN 85 45 5 358 PAIU M. GABRIEL 83 44.2 5 359 JALBĂ C. CRISTIAN-ANDREI 80 43 5 360 MOTOHOI G. CRISTIAN - CLAUDIU 66 30 40.4 5 361 COZMA A. BOGDAN 72 39.8 5 362 TOFAN I. ALEXANDRU 72 39.8 5 363 ILIE F. ALIN - FLORENTIN 70 39 5 364 GRĂDINARU I. BOGDAN-ȘTEFAN 69 38.6 5 365 POPESCU C. ALEXANDRU EUGEN 67 37.8 5 366 SIMION L. LUCIAN - IOAN 67 37.8 5 367 BREABĂN T. MARIUS - NISTOR 63 36.2 5 368 TANASE G. VLAD GEORGE 63 36.2 5 369 TEODORESCU M. IONUȚ 62 35.8 5 370 LUPU E. ELENA - ADELINA 60 35 5 371 ROTARU MIHAI 60 35 5 372 HALAGHIUC C. ALEXANDRU 54 32.6 5 373 PITIRUȚ M. EDUARD EUSEBIU 52 31.8 5 374 ARDELEANU ANDREI GABRIEL 50 31 5 375 LUCACI A. MIHAI 50 31 5 376 MIHALACHE M. MIRCEA 50 31 5 377 PĂDURARU C. DRAGOȘ 50 31 5 378 PUIU M. IONUȚ 50 31 5 379 AFRĂSÎNEI S. CIPRIAN IULIAN 11 380 ARDELEANU M. SEPTIMIU-FLORIN 11 381 AXINE A. CLAUDIU - CONSTANTIN 11 382 BĂCĂLIE C. SERGIU CONSTANTIN 11 383 BĂLESCU Ș. ANDREI 11 384 BOGUS G. VASILE 11 385 BRAN Ș. CĂLIN ȘTEFAN 11 386 BUHOSU I. IONUȚ - RĂZVAN 11 387 BUJOR S. DRAGOȘ 11 388 CIOBANU D. IULIAN ALEXANDRU 11 389 CIOBANU I. IONUȚ 11 390 CIOBANU P. DANIEL 11 391 CÎRJĂ V. CONSTANTIN ADRIAN 11 392 COROȘ A. ANDREI - ȘTEFAN 11 393 DABIJA M. MIHAI ALEXANDRU 11 394 DIACONU N. GABRIEL 11 395 DIMA G. GEORGIANA ALICE 11 396 EMCIUC V. DUMITRU 11 397 ENACHE T. RALUCA 11 398 FLOREA G. IOAN - ALEXANDRU 11 399 GHERGHEL C. ALIN CONSTANTIN 11 400 GUGUIAN G. RALUCA 11 401 GURALIUC M. GEORGE 11 402 HUȚULEAC Ș. DANIEL 11 403 IACOB I. CEZAR ADRIAN 11 404 IACOBUȚE C. DANIEL 11 405 IUZU ALEXANDRU 11 406 LUMAICU A. CRISTIAN 11 407 MANCAȘ T. LUIS COSTEL 11 408 MIRCEA C. ALEXANDRU 11 409 OANĂ M. ALEXANDRU - FLORIN 11 410 OLENIC G. CARMEN - ANDREEA 11 411 ONOFREI G. BOGDAN 11 412 PALADE C. CONSTANTIN COSMIN 11 413 PANDUR ELENA 11 414 PUIU V. ADRIAN 11 415 RUSU D. COSMIN - ALEXANDRU 11 416 STÎNĂ-ROȘU V. CRISTIAN LUCIAN 11 417 SURUGIU N. NICOLAIU FLORIAN 11 418 TĂNASĂ V. CRISTIAN - IONUȚ 11 419 TELEMAN C. ELENA MIRELA 11 420 TORCĂTORU V. CLAUDIU BOGDAN 11 421 TUDOSE D. OCTAVIAN 11 422 VASILACHE M. SEVERIAN 11 423 ZAZULEAC S. VADIM 11 424 ZOTA V. DRAGOȘ PETRIȘOR 11 1 ARMĂȘOIU DAN Nota finală: 7 sau 8 (SIMS Web) NOUA REVISTĂ FILOLOGICĂ I Anul II, Nr.1-2 (3-4), 2011 3 Lecția de română > Gheorghe ERIZANU Deschideți manualul. Citiți în liniște „În limba ta” de Grigore Vieru. Pentru lecția viitoare citiți acasă fragmentul din „Amintiri” de Alecu Russo. Profesorul de română a lăsat copiii în clasă. Și a plecat să culeagă cuderca din Cornu. - Sărim substantivul. Deschideți manualul. Citiți în liniște „Miorița”. Pentru lecția viitoare citiți acasă fragmentul din „Baltagul” de Mihail Sadoveanu. Profesorul de română a lăsat copiii în clasă. Și a plecat să dea la teasc strugurii. - Sărim adjectivul. Deschideți manualul. Citiți în liniște „Copilărie” de Ana Blan-diana. Pentru lecția viitoare citiți acasă fragmentul din „Viața ca o pradă” de Marin Preda. Profesorul a lăsat copiii în clasă. Și a plecat să dea cep la vinul proaspăt. - Sărim verbul. Deschideți manualul. Citiți în liniște „Adolescentul obișnuit” de Eugen Cioclea. Pentru lecția viitoare citiți acasă fragmentul din „Gemenii” de Mircea Cărtărescu. Profesorul a lăsat copiii în clasă. Și a plecat să bea un păhărel cu cumnatul Vasile. - Sărim adverbul. Deschideți manualul. Citiți în liniște „Dorința” de Mihai Emi-nescu. Pentru lecția viitoare citiți acasă fragmentul din „Romeo și Julieta” de William Shakespeare. Profesorul a lăsat copiii în clasă. Și a plecat să curețe feteasca din Leșițe. - Sărim pronumele. Deschideți manualul. Citiți în liniște „Muntele de foc” de Va-sile Alecsandri. Pentru lecția viitoare citiți acasă fragmentul din „Exuvii” de Simona Popescu. Profesorul a lăsat copiii în clasă. Și a plecat să pună cartofii în Dealul Morii. - Sărim articolul. Deschideți manualul. Citiți în liniște „Lostrița” de Vasile Voi-culescu. Pentru lecția viitoare citiți acasă fragmentul din „Cronici marțiene” de Ray Bradbury. Profesorul a lăsat copiii în clasă. Și a plecat să pună porumbul în Hârtop. - Sărim interjecția. Deschideți manualul. Citiți în liniște „Bătrânul poet” de Au-reliu Busuioc. Pentru lecția viitoare citiți acasă fragmentul din „Caloian” de George Meniuc. Profesorul a lăsat copiii în clasă. Și a plecat la prima prașă. A urmat examenul de capacitate. Și profesorul a plecat în vacanță. Căci vine iarăși unu septembrie. Culesul, teascul, butoiul, curățatul, pusul, prășitul. Și examenul. £ NOUA REVISTĂ FILOLOGICĂ I Anul II, Nr.1-2 (3-4), 2011 7 RECONSTITUIRI. EUGENIU COȘERIU - 90 DE ANI DE LA NAȘTERE Între două scrisori Dumitru IRIMIA După un an de studenție la Facultatea de litere a Universității ieșene, tînărul Eugen Coșeriu - născut la 27 iulie 1921, la Mihăileni-Bălți (România) - pleacă la studii, ca bursier al statului român, în Italia, la Roma, Padova și Milano. Tot aici își dă doctoratul în Litere (Roma, 1944) și doctoratul în filozofie (Milano, 1949). În acest timp, scrie și traduce literatură, face cronică plastică în „Corriere Lombardo” și „L'Europeo”, scrie, mai rar, studii de lingvistică și stilistică (La lingua di Ion Barbu). Muncește enorm, adîncind și amplificînd totodată ceea ce acumulase, cu împătimire, în vremea studenției, își dezvoltă o concepție clară despre lume și despre știință, cultură, face proiecte de viitor, conștient de forța sa intelectuală și de imperativul unor schimbări radicale în România și în lume. Într-un prezent încă derutant, viitorul nu se lasă, însă, ușor determinabil. În această stare, Eugen Coșeriu încearcă să reia legătura cu lumea științifică românească, scriind la 8 mai 1947, de la Milano, celui „mai apropiat și de încredere” dintre ieșeni, profesorul G. Ivănescu, cu care, ca student, avea îndelungi și repetate discuții. După 45 de ani, Eugen Coșeriu trimite spre Iași scrisoare de la Tubingen, unde, din 1963, era profesor de Lingvistică generală și Lingvistică romanică după ce, timp de 12 ani, fusese profesor în același domeniu la Universitatea din Montevideo. Se pregătește să vină la Iași, unde a început, de fapt, drumul său în lumea științei, pentru a i se înmîna diploma de Doctor honoris causa al Universității „Al. I. Cuza”. Între cele două scrisori - cîtă istorie! Și într-o parte a lumii, partea spre care au plecat cele două scrisori, ce cumplită eroare a istoriei! Prima scrisoare pleca într-un moment în care lumea, abia ieșită din cel mai distrugător dintre războaiele omului, își căuta, derutată dar încrezătoare, drumul pierdut. O parte a lumii, însă, era „ajutată” („dacă nu vrei, te obligăm!...”), după ce fusese în diferite părți și în diferite feluri sfîrtecată, să găsească „drum nou”, drum sigur spre anularea ființei umane, prin anularea sacralității sale lăuntrice. A doua scrisoare sosește la Iași într-un timp nu mai puțin derutant, într-o Românie - incredibil - în continuare sfîrtecată (deși sfîrtecătorul a murit!.), într-o lume abia ieșită din cel mai cumplit război dus împotriva umanității ființei omului, o lume neîn-stare încă să se regăsească pe sine, să-și regăsească sacralitatea pierdută. Și în această curgere a vremii destinul a doi oameni de excepție, în raport, primul -Eugen Coșeriu - cu istoria, în confruntare, al doilea - Gheorghe Ivănescu - cu eroarea istoriei, destine, construit, primul, dincolo de țară, trăit și apărat, celălalt, dincoace de țară, adică dincolo și dincoace de guvernanții țării; pentru că, într-un fel sau altul, guvernarea (și profitorii guvernării) nu l-au vrut nici pe unul, nici pe celălalt. Dar și unul, și celălalt au înțeles că destinul lor este strîns legat de destinul culturii umanității în general și al spiritualității românești în special. NOUA REVISTĂ FILOLOGICĂ I Anul II, Nr.1-2 (3-4), 2011 43 STUDII DE LINGVISTICĂ Derivation and accentuation system of the verbs with suffix -enti in standard Lithuanian Vidas KAVALIAUSKAS, Vilnius Pedagogical University In Lithuanian, suffixed verbs can be formed with 9 suffixes: -uoti, -inti, -(i)oti, -eti, -auti, -teleti, -ineti, -enti, -yti. The accentuation of the verbs with suffixes -uoti, -inti, -(i)oti, -eti, -auti, -yti is not settled: there are cases of both root and suffix accentua-tion in Standard Lithuanian. The derivatives with the suffixes -ineti, -enti have a fixed stress on the suffix, whereas the derivatives with the suffix -teleti are always stressed on the root. The type ofaccentuation is determined by different morphonological and semantic factors: accentuation paradigm of the base word, a part of speech, root vowel gradation, metatony, word meaning and other factors. The object of this study is the verbs with the suffix-enti, i.e. one of the suffixesfeaturinga fixed accentuation pattern, their derivation and accentuation. The main goal of the study is to analyse the ways of derivation of the verbs with this suffix and to discuss their accentuation. The study makes use of descriptive and comparative methods. The data was collected from the Dictionary of Modern Lithuanian Language (DZ4 DZ6e). There are approximately 160 verbs with the suffix -enti in Standard Lithuanian. By their derivational character they may be associated with verbs or nominal words. 1. The verbal derivatives with the suffix -enti prevail in the Lithuanian language. The derivatives formed from mixed-type verbs with the suffix -eti in the infinitive and past simple tense forms (the present tense forms do not have a suffix) make up the largest group: barbenti (: barbeti, barba, barbejo) Cepsenti (: cepseti, cepsi, cepsejo) girgzdenti (: girgzdeti, girgzda, girgzdejo) klegenti (klegeti, klega, klegejo) slamenti (: slameti, slama, slamejo) teskenti (: tesketi, teska, teskejo) The derivatives with the suffix -enti formed from disyllabic verbs without a suffix constitute a smaller group: baubenti (: baubti) kalenti (: kalti) kurenti (: kurti, kuria, kure) salenti (: salti) zyzenti (: zyzti) NOUA REVISTĂ FILOLOGICĂ I Anul II, Nr.1-2 (3-4), 2011 57 STUDII DE LINGVISTICĂ Unele reflecții lingvistice ale lui Alecu Russo Gheorghe POPA, Grigore CANTEMIR, Universitatea de Stat „Alecu Russo’” din Bălți, Republica Moldova Rolul lui Alecu Russo în cultura și știința românească are șansa de a fi, pe alocuri, subapreciat sau de a fi schițat, poate, incomplet, dacă s-ar trece cu vederea peste reflecțiile sale judicioase privind diverse probleme de limbă. Deși nu era un specialist în materie (drept dovadă ne poate servi însăși acțiunea lui A. Russo, care nu rezidă „într-o înfruntare cu adversarii în termenii și cu mijloacele științei limbii”) (Regman 1998: 26), „cugetările” sale, remarcabile prin cantitatea, dar, mai ales, prin substanța lor, pe marginea unor chestiuni atît generale (cum ar fi, de exemplu, conceptul de „limbă înțeleaptă” sau geneza „logicii limbii”), cît și particulare (cum ar fi, de exemplu, izvoarele de îmbogățire a limbii literare sau rolul „străinismelor”), sînt în consonanță deplină cu adevărurile științei despre limbă. Pentru confirmare, vom pune în paralelă două reflecții ale lui A. Russo cu altele similare, formulate de doi mari lingviști: Baudouin de Courtenay și Eugeniu Coșeriu. Astfel, A. Russo a fost printre primii scriitori ai noștri care a formulat și a susținut cu tărie ideea că limba e creată nu de învățați, ci de popor, că limba literară, de fapt, nu este altceva decît aceeași limbă populară, însă cultivată și perfecționată de maeștrii scrisului: „Sunetul și forma, pînă și noima, adică sufletul cuvintelor, este dreptul scriitorilor și al neamului, mare plămăditor de limbi și de cuvinte” (Russo 1998: 61). Și un alt pasaj: „După socotința me, rolul adevăraților învățați, ce se vor îndeletnici cu filologia, va fi să se mărginească în definiția rînduielilor limbii, statornicia sintaxei și a ortografiei; iar alcătuirea, întrebuințarea, iscodirea sau depărtarea cuvintelor trebuie să rămîie proprietatea urechii, a bunei judecăți a scriitorilor. Codul limbii nu poate fi mai aspru decît cele politicești. Cuvîntul fie slav, fie turc, fie latin, se va români, are drit (= drept) de împămîntenire și numai obșteasca frămîntare și nevoia poate să-i deie indigenatul, iar nu autoritatea fabricanților de sisteme” (ibidem: 100). Peste ani (adică peste circa 150 de ani), deja un „specialist în materie”, savantul de notorietate mondială Eugeniu Coșeriu, avea să formuleze și să susțină, cu nu mai puțină tărie, același adevăr: „În toată lingvistica pe care o reprezint, motivul meu a fost vorbitorul (aici și mai departe sublinierile aparțin autorilor - Gh.P., Gr.C.), adică convingerea după care lingvistul trebuie să se preocupe de tot ceea ce îl interesează pe vorbitor. Vorbitorul este măsura tuturor lucrurilor în lingvistică, fiindcă limbajul e făcut de către și pentru vorbitori, nu de către și pentru lingviști, și, deci, lingvistul trebuie să explice care este fundamentul acestei neliniști a vorbitorului care vrea să vorbească și care se întreabă dacă e bine sau nu e bine spus ceea ce spune, dacă modul lui de a vorbi este un mod corect, dacă există alte moduri, superioare, de a vorbi în aceeași limbă” (Coșeriu 1994: 164). 58 NOUA REVISTĂ FILOLOGICĂ I Anul II, Nr.1-2 (3-4), 2011 STUDII DE LINGVISTICĂ A. Russo e unul dintre puținii scriitori care a pus în discuție raportul dintre obiectul investigat și subiectul care cercetează acest obiect. Astfel, după părerea lui A. Russo, filologii nu trebuie „să prefacă”, „să reformeze” limba după placul lor, ci trebuie „să se mărginească la definiția rînduielilor limbii, la statornicia sintaxei și a ortografiei”, iar „o gramatică a limbii” trebuie elaborată „după limba nu ce ar trebui să avem, dar după limba ce avem” (ibidem: 93). Iată cum este formulat acest principiu - de investigație obiectivă a limbii - de unul dintre întemeietorii lingvisticii generale contemporane Baudouin de Cortenay: „Este destul de nepotrivit a aprecia structura limbii dintr-o perioadă prin categoriile unei perioade precursoare sau posterioare” (Bogy^H ge KypTein I 1963: 68). Și în altă parte: „Cercetarea faptelor de limbă trebuie să fie strict obiectivă, ea trebuie să fie o constatare a faptelor esențiale din epoca respectivă și din domeniul glotic respectiv, fără a le atribui categorii improprii” (Bogyjn ge Kyprnegn II 1963: 17). Trebuie să menționăm în mod special faptul că valoarea observațiilor lingvistice ale lui A. Russo poate fi just înțeleasă și interpretată fără echivoc, dacă aceste observații vor fi proiectate pe fundalul intensei agitații în diverse domenii ale timpului. În același timp, „cînd este vorba să încadrăm pe Russo între ceea ce a fost și ceea ce va fi (în materie de lexic - Gh.P., Gr.C.), consemna D. Caracostea, trebuie totdeauna să ne amintim că el vorbește în numele unei constelații literare: reprezintă latura ideologică a unei atitudini pe care unii beletriști o luase înainte de el” (Caracostea 2000: 147). Cu referire la domeniul lingvisticii, putem constata că anume în perioada respectivă „unul preface toată limba în -iune, altul în -ție, altul în -iu, altul în -înt, de nu știi cum să te întorci între aceste patru puncturi cardinale a gramaticilor” (Russo 1998: 45). Cu alte cuvinte, anume în această perioadă se făceau tentative energice din partea reprezentanților latinismului exagerat al lui August Treboniu Laurian, latinismului moderat al lui Timotei Cipariu, italienismului lui Ion Heliade Rădulescu, fonetismului lui Aron Pumnul de a încorseta limba „în canoane puriste și intolerante”, de „a impune la noi, într-un moment de vitală și delicată articulare a tradiției cu nevoia de înnoire, exagerația și chiar mai mult: aberația” (Regman 1998: 26). De aceea, în dorința „de a călca sănătos și după logică”, A. Russo consideră, pe bună dreptate, că încercarea „de a înturna și răsturna o limbă împotriva trasului (= traseului) ei” este o „chestie de pe-danți, de neștiutori, de șarlatani sau de mișei”, precum este „o frazeologie strălucitoare pentru ochii slabi” intenția de a așeza limba, chipurile, „pe niște baze mai solide”. Argumentul invocat împotriva unei atare normări a limbii este simplu, dar peremptoriu: „Cînd se naște o limbă în lume, se naște cu organismul ei, se naște negreșit pe o bază solidă, pe baza alterațiilor sau a decompoziției altor limbi, pe condițiile viețuirii a poporului ce o înfie sau care se naște cu ea, precum romanii pe condițiile climei, a vecinătății și a o mie de alte condiții ce alcătuiesc istoria” (Russo 1998: 95-96). După ferma convingere a lui A. Russo, puriștii greșesc atunci cînd consideră că istoria limbii române începe cu istoria românilor și „cu Școalele Ardealului, și cu școala NOUA REVISTĂ FILOLOGICĂ I Anul II, Nr.1-2 (3-4), 2011 121 COLLOQUIA. ROMANUL ÎN SPAȚIUL LITERAR EUROPEAN: ÎNTRE CREAȚIE ȘI RECEPTARE ca - de către personajul-narator); unicitatea figurii ciudatei ființe care este monstrul (singularitatea însăși pare să constituie un avertisment, monstrul personificînd, într-o primă fază răul absolut); transformarea impresionantei forțe geologice într-o făptură oarecum îmblînzită (stînca parcă pierde din greutate și volum, ceea ce este o sugestie a topirii spaimei trăite de băiat?); atît imaginea, cît și felul de a comunica al lui Ani-balector culminează în interogația hiperbolică „Tu ești Dumnezeu?”, expresia cea mai intensă a mirării personajului-narator. Hiperbola sugerează aici ideea de putere totală, dar și faptul că ciudata ființă (monstrul) are o mistică putere modelatoare. Intervenind abrupt, lexemul „nemernicul” relativizează mirarea, readucînd în discuție dinamiucl portret al lui Anibalector, monstrul care citește. Indiciile reperate în text divulgă o realitate palpabilă, materială (în interiorul ficțiunii), un singur cuvînt (Dumnezeu) fiind în stare să producă o mutație ontologică, substituind mitului biblic realitatea comunicată de personajul-narator. Rui Zink construiește axa semantică a portretului lui Anibalector utilizînd doar cîteva lexeme, care semnalează emoția întîlnirii dintre băiat și Anibalector: stîncă -> animal - Dumnezeu făptură făptură s monstru monstru colosul de eradiție nemernicul În capitolul Insula, personajul-narator nu numai că îl vede pe Anibalector, ci îl și aude: • percepția vizuală amplifică sensul cuvintelor animal și monstru din primul capitol, cuvintele sugerînd o posibilă imagine (o imagine imaginată, mai exact) vizuală a lui Anibalector; • dimensiunea monstrului (percepută de către protagonistul romanului la vîrsta și experiența pe care acesta le are) rămîne, în capitolul al doilea, una hiperbolizată: stîncă, colosul; • tabloul întîlnirii băiatului cu Anibalector pune deja în valoare percepția auditivă: comunicînd cu animalul-cititor, personajul-narator apreciază realitatea întîlnită cu lexemele făptură, Dumnezeu, nemernic, ceea ce arată cum se repercutează comportamentul monstrului în conștiința personajului principal al romanului; • sintagma „monstru de erudiție” confirmă informația ipotetică despre monstrul care citește, descoperită - prin intermediul lecturii - de către băiat. Dialogul personajului-narator cu Anibalector dezvăluie o ficțiune elaborată, cu numeroase referințe literare și culturale, impunînd un cuplu de personaje ce se (re)cunosc, după modelul semnalat de Gh. Crăciun în volumul Trupul știe mai mult: „În dialog, 1 Prezentare de carte: Numele trandafirului de Umberto Eco Personalitate policromatică, după cum el însuși se caracterizează, Umberto Eco a acumulat numeroase titluri academice: Doctor Honoris Causa la 31 de universități din întreaga lume, visiting professor la alte 30 de universități, laureat în filozofie, doctor docent în estetică. În prezent, este profesor de semiotică la Universitatea din Bologna, Italia. Teza sa de doctorat a avut ca temă viața și opera lui Thomas din Aquino, filozof și teolog din secolul XIII, iar după încheierea studiilor doctorale, Eco a încetat să mai creadă în Dumnezeu: „M-a vindecat în mod miraculos de credință.“ Principalele sale domenii de interes include semiotica, estetica, precum și filozofia medievală. Dintre acestea, semiotica (studiul semnelor, sistemelor semantice și a modului în care se derivă înțelesurile) influențează în mod decisiv ideile pe care își bazează romanele. Înainte de Numele trandafirului, Eco era bine-cunoscut în mediul academic, ca autor de lucrări scolastice, în special în domeniul semioticii. Ulterior, Umbrto Eco devine expert în subiectul 007, ceea ce îl adaugă la grupul bondologilor. A scris Il Caso Bond (Cazul Bond), 1966, o colecție de eseuri pe tema James Bond. Numele trandafirului este apărută în Italia, în anul 1980, sub titlul Il nome della rosa. O adevărată carte despre cărți, romanul combină genuri variate: teorie literară, studiu medieval, roman de mister, exegeză biblică. A fost și este un bestseller internațional (peste 10 000 000 de exemplare vândute)în ciuda acțiunii labirintice, discuțiilor esoterice între personaje și a acțiunii care se petrece într-un timp și spațiu nefamiliar - Evul Mediu, într-o abație din nordul Italiei. Ecranizat în 1986 de către Jean-Jacques Annaud, cu Sean Connery în rolul principal, romanul este deja considerat un clasic al timpurilor noastre. Noi studii critice ale Numelui trandafirului apar periodic, iar interesul pentru roman nu dă semne de scădere. Există o conexiune între titlu și hexametrul în limba latină care încheie romanul: stat rosa pristina nomine, nomina nuda tenemus (trandafirul de altădată dăinuie (doar) prin nume, nu mai păstrăm decât numele (ideile) goale). Expresia este explicată în Postscriptum la Numele trandafirului, unde Umberto Eco precizează că dorește să “elibereze cititorul” dintr-un mod de interpretare bazat pe intențiile presupuse ale autorului. Cititorul este deci liber să descopere relații între carte și alte înțelesuri simbolice ale “trandafirului”. De altfel, tot el recomandă ca “un autor să nu adauge interpretări la opera sa; altfel el nu ar mai fi scris un roman, care nu este altceva decât o mașină de generat interpretări.”; sau, „odată ce a terminat de scris, autorul ar trebui să moară. So as not to trouble the path of the text.” (Umberto Eco, Postscriptum la Numele trandafirului) Organizat pe mai multe straturi, Numele trandafirului are ca topos o abație benedictină, în timpul conflictului dintre mai multe ordine religioase și Papa Ioan al XXII-lea, în secolul XIII, iar întreaga acțiune se petrece pe parcursul a 7 zile. 2 Fratele William din Baskerville (sau Guglielmo), un călugăr înțelept și respectat, ajunge la abație într-o dimineață de noiembrie 1327, după o lungă călătorie. Este însoțit de un novice - Adso - cel care povestește, la bătrânețe, întâmplările. Odată ajunși, sunt întâmpinați de Abate, care îi informează despre un accident misterios implicând moartea unui călugăr, găsit zdrobit la baza zidurilor mânăstirii. Părerea unanimă este că diavolul și-a făcut simțită prezența, iar curiosul Guglielmo pornește în căutarea adevărului. Când sunt descoperite și alte cadavre, printre călugări se instaurează isteria, sub forma unei explozii de superstiții. Între timp, Guglielmo adună indicii legate de aceste crime și le arată abatelui : niște mesaje ascunse, scrise cu suc de lămâie pe un pergament, revelează secretul care înconjură o carte. Aparent, această carte - Poetica de Aristotel - poate ucide pe cel care o citește, iar călugării sunt dispuși să ucidă pentru a o obține. Explicația lui Guglielmo nu este însă crezută, iar Inchiziția, reprezentată de Bernardo Gui, “găsește” propriul vinovat: o tânără țărancă, la care s-au găsit dovezi incontestabile de vrăjitorie: o pisică neagră și un cocoș, semne suficiente la acea vreme pentru a o acuza de vrăjitorie. Fata este torturată, împreună cu un călugăr diform, Salvatore, care este acuzat de asemenea de complicitate la crimă și vrăjitorie. Sub tortură, ei recunosc că sunt eretici, iar a doua zi sunt legați și arși pe rug, din ordinului inchizitorului maniac. Între timp, Guglielmo este tot mai aproape de descoperirea adevărului, reușind, el și novicele său, să pătrundă în biblioteca interzisă a abației, așezată într-un edificiu maiestuos. Las însă posibililor cititori plăcerea de a descoperi în întregime multitudinea de planuri ale romanului. Alin Iacob Grupa 1A Biblioteca Online APEL PENTRU MODIFICAREA LEGII 213 DIN 06.01.2004 privind exercitarea profesiei de psiholog cu drept de libera practica Scop: preintampinarea efectelor unor intentii contrare legislatiei europene si a legilor liberei concurente care conduc la deturnarea sensului profesiei de psiholog Aparitia unei legi care sa reglementeze activitatea de libera practica din domeniul psihologiei a fost primita de reprezentantii breslei cu entuziasm. Motivul acestei stari de spirit generale l-a constituit statutul si rolul confuze si nu de putine ori umilitoare pe care practicantul acestei profesii le-a avut, le are înca, în societatea româneasca. O lege care sa se constituie într-un cadru juridic de referinta pentru desfasurarea activitatii de psiholog, a creat o stare de efervescenta, fiecare psiholog, tânar sau mai vârstnic nutrind speranta ca: - Dupa ani si ani de haos, se va crea un climat de ordine si de cooperare între profesionisti, care sa conduca la cresterea nivelului de competenta în profesie si, implicit, la cresterea motivatiei, a prestigiului unei profesii liberale si a sentimentului de utilitate sociala a psihologului venind astfel in intampinarea cerintelor si asteptarilor legitime ale societatii romanesti. - Dupa ani si ani de haos, psihologia isi va asuma si isi va clarifica, la fel ca si justitia si orice alta profesie care contribuie la structurarea normalitatii sociale, raporturile cu trecutul de care trebuie sa se desparta si isi va adapta discursul si metodele la realitatea in care traim si la timpul Europei catre care ne indreptam devenind cu adevarat o profesie liberala. Psihologia si psihologii vor contribui la tranzitia de la o societate bazata pe control social si pe excludere in care viata cetateanului era controlata si planificata aproape complet de catre stat, la o societate bazata pe cunoastere, combaterea excluderii si centrata pe noi competente de baza in care cetateanul este privit ca o fiinta autonoma care are drepturi si isi poate planifica singur viata. Aceasta lege va constitui un suport pentru implicarea indeplinirea obligatiilor sociale ale disciplinei, domeniului si practicantilor pentru ca psihologul sa depaseasca conditia de martor care constata statistic numarul de evenimente sau incidente din spatiul social si sa intervina si sa se implice activ in viata cetatii urmarind crearea starii de bine la nivelul individului si societatii. Aceasta lege va permite descatusarea energiilor creatoare ale psihologilor români prin apartenenta la o comunitate profesionala bine definita si prin depasirea izolarii anterioare fata de comunitatea stiintifica internationala. Psihologia si psihologii vor beneficia de protectie din partea unor organisme constituite pe baza acestei legi si de sprijin, în primul rînd stiintific, pentru practicarea acestei profesii in conditii de onorabilitate, care sa-i restituie practicantului acestei profesii demnitatea si mândria de a fi psiholog. www.psihologiaonline.ro 1 Biblioteca Online Analizând cu atentie si cu responsabilitate modul în care Colegiul Psihologilor din România, constituit în baza Legii 213, încearca sa puna în practica continutul acestei legi, constatam ca în locul aspiratiilor, idealurilor si sperantelor care l-au caracterizat pe psihologul român în momentul aparitiei legii, ne confruntam cu un demers birocratic de tip autoritar folosit pentru obtinerea controlului social integral asupra domeniului si comportamentului practicantilor in scopul detinerii monopolului asupra întregii activitati de psihologie in special din sectorul privat. Pentru atingerea acestui scop, autorii Proiectului de functionare a activitatii de psihologie pe baza Legii 213 nu au ezitat sa eludeze legile tarii ca si sistemul legislativ european, cel care constituie baza juridica si politica de discutie pentru integrarea Romaniei in UE. Astfel: - Aceasta lege nu a fost publicata in presa, nu a fost supusa dezbaterii societatii civile si nu a luat in considerare asteptarile societatii romanesti actuale. - Continutul Legii 213 si al Normelor metodologice aferente de aplicare sporesc starea de confuzie si incertitudine pana la a crea o situatie de haos. Pretentia legii 213 de a conferi dreptul de practica unei persoane nu in urma absolvirii unei facultati ci in urma obtinerii unei autorizatii (sau a n autorizatii) este o incalcare a principiului autoritatii si autonomiei universitare si in acelasi timp deschide calea abuzurilor si coruptiei. Disjunctia creata artificial la noi intre Asociatia Psihologilor si Colegiul Psihologilor (in tarile democratice cu traditie nu exista Colegii...), ambele fiind de fapt asociatii profesionale, respectiv intre apartenenta la o profesie si dreptul de a o practica, genereaza frustrare in randul comunitatii psihologilor prin osmoza intre cele doua organizatii atunci cand este vorba de obligatiile membrilor si estomparea limitelor acestora cand este vorba de drepturile lor. Devine din ce în ce mai limpede ca scopul primordial al Colegiului Psihologilor din România, definit de fapt si de drept o asociatie profesionala, nu este in primul rand realizarea unui cadru optim pentru exercitarea profesiei sau aspectul stiintific al activitatii de psihologie (Asociatia Psihologilor indeplineste suficient aceste sarcini). Prin extinderea functiei de control prevazuta initial ca o simpla componenta apartinand Asociatiei Psihologilor, la dimensiunile unei structuri care asimileaza complet propria origine, se urmareste inducerea unei dependente in randul psihologilor prin controlul activitatiilor lor sub aspect administrativ, economic si comercial de catre instante birocratice care se substituie celor in drept (controlul veniturilor, etc). Mai mult, nu se prevede si acreditarea psihologilor angajati in unitati economice si neeconomice de stat ceea ce instituie o discriminare. In realitate nu exista interes pentru competenta profesionala ci numai pentru controlul gândirii independente si pentru piata privata a serviciilor de psihologie. Regimul special (echivalari, privilegii, drepturi,etc.) care se acorda psihologilor din Ministerul de Interne si al Apararii Nationale reprezinta o grava eroare deoarece intr-o societate democrata structurile militare sunt sub controlul societatii si nu invers. Legea instituie in mod indirect un control inadmisibil al structurilor militare (cf. Art.18, alin.3 din Norme Metodologice) intr-un domeniu profesional care intereseaza de fapt intreaga societate, si in cele mai sensibile si profunde structuri ale ei, semnaland existenta in adancime a unor procese tacite care contrazic discursul www.psihologiaonline.ro 2 Biblioteca Online social oficial. In acelasi timp, acest regim este discriminatoriu si reprezinta o ofensa provocatoare de tensiuni la adresa celorlalti psihologi. Colegiul se declara asociatie profesionala nonguvernamentala (”entitate independenta de autoritatile statului, specializata, autorizata sa functioneze prin lege organica, condusa de catre personalitati unanim recunoscute ale profesiunii, reglementand unitar exercitarea unei profesiuni ” - cf. ”precizarile juridice” de pe site-ul http://www.copsi.ro) cu atributii la nivel national si international. In acelasi timp isi subordoneaza in mod indirect si prin transfer de autoritate o institutie a statului roman. Legea obliga Ministerul Educatiei si Cercetarii (institutie de stat) sa transforme ”propunerile” Colegiului (asociatie nonguvernamantala) in ordine pentru psihologii care ii sunt arondati. In alti termeni, Institutia de stat devine o extensie a intereselor Colegiului. Colegiul incearca astfel sa-si aroge drepturi si atributii proprii unui minister (folosirea timbrului sec, etc) si, pe cale de consecinta, actioneaza asupra tribunalelor si Registrului Comertului din România prin impunerea modului de desfasurare a activitatii in domeniu si controlul financiar al acesteia. Comparatia care se face cu organisme similare din domeniul sanatatii si al justitiei este inadecvata deoarece atat activitatea medicilor cât si activitatea juristilor este reglementata, la nivelul cel mai înalt de ministerele de resort. Nu exista si un minister al psihologiei, iar legile tarii nu permit substituirea Colegiului unui astfel de minister. Vom face si precizarea ca profesia de psiholog are un specific aparte, care nu poate fi comparat nici cu specificul muncii de medic si nici cu cel al activitatii unui jurist. Modul nedemocratic (”conspirativ” si in absenta presei) în care s-au facut alegerile pentru functiile de conducere ale Colegiului (un articol pe aceasta tema, referitor la starea psihologiei din România, a fost publicat pe Internet dar numai in diaspora1), demonstreaza intentiile existente ab initio, de numire în functiile respective a unor persoane care sa serveasca unor interese obscure deoarece conducerea Colegiului este un aparat birocratic imens de aproape 70 de persoane. Un exemplu si o dovada în acest sens o constituie alegerea în conducerea Colegiului a unor persoane în lipsa, persoane care cu greu pot dovedi ca sunt somitati stiintifice incontestabile în domeniu. Prin modul de constituire al conducerii Colegiului se încearca obtinerea de avantaje pentru profesorii universitari în detrimentul psihologilor practicieni, acreditîndu-se ideea conform careia acestia ar fi superiori din punct de vedere profesional practicienilor. Fara sa negam valoarea universitarilor romani din domeniu, vrem sa atragem atentia ca si în acest caz asocierea cu alte domenii cum ar fi medicina este una nerealista. Un profesor doctor de la Facultatea de medicina este intotdeauna si un mare practician. Acest lucru nu se intimpla si in psihologie unde, de cele mai multe ori, profesorii sunt rupti de realitatea aplicarii practice a psihologiei. Decenii in sir, nici un student nu si-a putut face o planificare a carierei profesionale pentru ca nu a aflat niciodata nimic despre conditiile in care isi va putea exercita profesia dupa terminarea facultatii . 1 http://www.asymetria.org/simionsergiupostpitesti.html www.psihologiaonline.ro 3 Biblioteca Online Legea 213 nu pevede sanctiuni clare pentru psihologii care s-au angajat sau se angajeaza direct sau indirect în actiuni contrare drepturilor omului si demnitatii persoanei cu atat mai mult inainte de 1990, cand nici o instanta universitara si nici de alt ordin nu a luat pozitie publica si nu a aparat domeniul, practicantii lui, deontologia profesionala si, cu atat mai mult, drepturile sau interesele cetatenilor atunci cand acestea au fost incalcate. Pe de alta parte, psihologii sunt anchetati dupa un cod de procedura disciplinara de tip militar (sau chiar penal) care nu prevede in ce conditii clare poate fi suspendat sau ridicat dreptul de a profesa dar judeca, printr-o formulare tipica regulamentelor militare, ”orice fapte savarsite in legatura cu profesia care sunt de natura sa prejudicieze onoarea si prestigiul acesteia”. (cf.Cod de procedura disciplinara - www.copsi.ro). Continutul legii si al propunerilor de punere a ei în practica, conditioneaza si limiteaza dreptul de exercitare al profesiei (”este o lege care descrie si bate in cuie o profesie”) si aduce practicantii domeniului din nou in situatii de dependenta fata de autoritati birocratice si administrative. Ratiunea de a fi a Colegiului nu este foarte clara. Psihologii depind total de Colegiul pe care trebuie sa-l sustina financiar fie ca membrii ai Asociatiei Psihologilor fie ca membrii ai Colegiului Psihologilor dar acesta nu are fata de psihologi nici o responsabilitate. Potrivit legii in discutie, el doar ”ocroteste” ( dar nu garanteaza ) drepturile acestora, in schimb isi asuma rolul discretionar de a le ”reprezenta” interesele si de a le controla in mod ”altruist” veniturile. Sub umbrela legii se instituie un mecanism al dependentei totale a psihologilor fata de Colegiu prin obtinerea a n+1 autorizatii si reautorizarea periodica a tuturor psihologilor. Ca atare, avem o ”organizatie profesionala nonguvernamentala” dar care ”da ordine” Ministerului Educatiei si Cercetarii, are drept de folosire a timbrului sec si foloseste prin lege sedii obtinute de la Regia Protocolului de Stat! Aceasta ”organizatie profesionala nonguvernamentala” devine in realitate o afacere privata de tip ”perpetuum mobile”, in care clientela alcatuita numai din psihologi este garantata, identificata, numarata si programata constant si periodic cu ajutorul legii pe toate segmentele de varsta si pe toate specializarile. In esenta, litera si spiritul acestei legi prin mentalitatea care sta la baza ei (cf.legea ca atare, normele metodologice de aplicare si precizarile juridice de pe site-ul www.copsi.ro) ne întorc, în mod surprinzator, la forme de organizare de tip birocratic-comunist, in care, sub umbrela unei legi conceputa in maniera autoritara, libertatea de actiune si de constiinta a psihologului este restransa pana la depersonalizare, încalcînd atât legile concurentei, statutul unei profesii liberale cât si principiile legislative prevazute de drepturile omului si de Uniunea Europeana. Din aceste motive va propunem spre analiza punctul nostru de vedere cu privire la problemele reale ale comunitatii psihologilor romani avand convingerea ca acestea intereseaza in egala masura si societatea romaneasca actuala. 7 martie 2006 www.psihologiaonline.ro 4 Biblioteca Online Publicat in : Asymetria ,Revue roumaine de culture, critique et imagination Paris, 6 mai 2006 http://www.asymetria.org//modules.php?name=News&file=article&sid=42 Blogul lui Sergiu Simion: http://sergiusimion.blogspot.com/2007/04/apel-pentru-modificarea-legii-213-din.html Forumul Psthologta Onltne: http://www.psihologiaonline.rofbrum/index.php?option=com fireboard&amp;Itemid=26&func=vi ew&catid=21&id=51#51 Nota: Pentru contact, si eventuale semnaturi de adeziune, va rog sa va adresati Dlui Sergiu Simion, la adresa: psiholtd_98@yahoo.com" Pentru adeziune, sunt necesare: Nume si prenume, Profesie, Domiciliu (localitate) In continuare aveti textul Legii 213 cu modificarile propuse www.psihologiaonline.ro 5 Biblioteca Online LEGEA 213 (propunere de modificare) Conventie de culori: TEXTUL ORIGINAL MODIFICARI PROPUSE MOTIVATIE CAPITOLUL I Dispozitii generale Art. 1. - Prezenta lege reglementeaza modul de exercitare a profesiei de psiholog cu drept de libera practica, precum si înfiintarea, organizarea si functionarea Colegiului Psihologilor din România. Art. 2. - (1) Au dreptul sa exercite profesia de psiholog: a) cetatenii români b) cetatenii statelor membre ale Uniunii Europene si ai celorlalte state din Spatiul Economic European, prin stabilire în România sau în regim de servicii temporare; c) cetatenii din alte tari cu care România are conventii bilaterale în domeniu. (2) Exercitarea profesiei de psiholog cu drept de libera practica se face de catre persoanele prevazute la alin. (1), care au absolvit o institutie de învatamânt superior de specialitate, cu diploma de licenta în psihologie sau asimilata, obtinuta într-o institutie de învatamânt superior acreditata, din România sau din strainatate, recunoscuta sau echivalata, dupa caz, potrivit legii. Se adauga Art.2 -(3) Exercitarea profesiei de psiholog cu drept de libera practica este incompatibila cu apartenenta la structurile Securitatii si/sau actualelor servicii secrete cu exceptia psihologilor militari care se organizeaza in structuri distincte de cele civile. Motivatia este similara cu cea de la magistrati - aceste persoane sunt santajabile si nu pot fi obiective si neutre in deciziile lor profesionale. Aceasta profesie nobila nu poate fi folosita in alte scopuri decat cele declarate subiectului si fara acordul subiectului deoarece binele si interesul acestuia sunt intotdeauna prioritare pentru psiholog. Art. 3. - Psihologul cu drept de libera practica se supune, în exercitarea profesiei, prevederilor legislatiei nationale, europene si internationale, referitoare la drepturile fundamentale ale omului . www.psihologiaonline.ro 6 Biblioteca Online Ele exprima principii democratice, generoase care sunt anulate de majoritatea articolelor care urmeaza. Se modifica Art. 3. - (l)Psihologul cu drept de libera practica se supune, în exercitarea profesiei, prevederilor legislatiei nationale, europene si internationale, referitoare la drepturile fundamentale ale omului. (2) La acceptarea in profesie psihologul practician da o declaratie pe proprie raspundere in sensul ca nu a facut parte din structurile Securitatii sau ale actualelor servicii secrete Art. 4. - (1) Psihologul cu drept de libera practica îsi desfasoara activitatea pe baza principiului independentei profesionale, care îi confera dreptul de initiativa si decizie în exercitarea actului profesional, cu asumarea deplina a raspunderii pentru calitatea acestuia (2) Confidentialitatea actului psihologic este protejata prin lege si este o obligatie a oricarui psiholog. Art. 5. - Psihologul cu drept de libera practica desfasoara urmatoarele tipuri de activitati: a) studiul comportamentului uman si al proceselor mentale; b) investigarea si recomandarea cailor de solutionare a problemelor psihologice; c) elaborarea si aplicarea de teste pentru masurarea inteligentei, abilitatilor, aptitudinilor si a altor caracteristici umane; d) testarea psihologica, prevenirea si psihoterapia tulburarilor emotionale si de personalitate, precum si a fenomenelor de inadaptare la mediul social si profesional; e) interpretarea datelor obtinute si elaborarea recomandarilor pe care le considera necesare. Se modifica la Art.5 - Psihologul cu drept de libera practica poate desfasura unul din urmatoarele tipuri de activitati: a) studiul comportamentului uman si al proceselor mentale; b) investigarea si recomandarea cailor de solutionare a problemelor psihologice; c) elaborarea si aplicarea de teste pentru masurarea inteligentei, abilitatilor, aptitudinilor si a altor caracteristici umane; d) testarea psihologica, prevenirea si psihoterapia tulburarilor emotionale si de personalitate, precum si a fenomenelor de inadaptare la mediul social si profesional; e) interpretarea datelor obtinute si elaborarea recomandarilor pe care le considera necesare. Intrucat devine explicit dreptul de a alege liber una sau mai multe dintre activitatile enumerate. www.psihologiaonline.ro 7 Biblioteca Online Art. 6. - Exercitarea profesiei de psiholog se desfasoara: a) în sectorul privat, în regim salarial, sau independent cu drept de libera practica, potrivit dispozitiilor prezentei legi si ale altor reglementari si acte normative în vigoare; b) In sectorul public, in care psihologii au, dupa caz, statutul de functionar public, cadru didactic si alte functii potrivit prevederilor legilor speciale si regulamentelor sau statutelor institutiei respective. Se modifica la al.b) In sectorul public, in care psihologii au, dupa caz, statutul de functionar public, cadru didactic si alte functii potrivit prevederilor prezentei legi, a legilor speciale si regulamentelor sau statutelor institutiilor respective. - respectarea principiului egalitatii in drepturi a celor care desfasoara aceleasi tipuri de activitati indiferent daca lucreaza in domeniul public sau privat. NB. Functionarii publici si cadrele didactice nedesfasurand activitatile prevazute de art.5, nu se supun acestei legi si implicit nu pot face parte din structura Colegiului. CAPITOLUL II Exercitarea profesiei de psiholog cu drept de libera practica SECTIUNEA 1 Dobândirea si exercitarea dreptului de libera practica Art. 7. - (1) Dreptul de libera practica implica exercitarea activitatilor prevazute la art. 5 si asumarea deplina a raspunderii pentru calitatea actului profesional în raport cu beneficiarii serviciilor psihologice, cu respectarea reglementarilor specifice în domeniu. (2) Dreptul de libera practica se exercita olograf, cu mentionarea în clar a numelui, prenumelui si a codului personal din Registrul unic al psihologilor cu drept de libera practica din România, concomitent cu aplicarea parafei proprii. Se introduc Alineatul (3) Dreptul de libera practica se obtine in cadrul uneia sau mai multor asociatii profesionale, pe metodologiile specifice acestora; Alineatul (4): In vederea obtinerii dreptului de libera practica absolventii facultatilor de psihologie si asimilate vor parcurge un stagiu de activitate in conditii de supervizare in cadrul asociatiilor profesionale la care adera. - libertatea de alegere a metodologiei de catre fiecare psiholog, in functie de domeniul in care lucreaza, de nevoile beneficiarului, de eficienta acestora in practica si de compatibilitatea cu propriile abilitati. www.psihologiaonline.ro 8 Biblioteca Online Art. 8. - (1) Persoanele prevazute la art. 2 alin. (1) dobândesc atestatul de libera practica în conditiile prezentei legi. Dobândirea atestatului atrage înscrierea în Registrul unic al psihologilor cu drept de libera practica din România. (2) Persoanele prevazute la art. 2 alin. (1) lit. b), atestate ca psihologi de autoritatile competente din statele membre ale Uniunii Europene si ale celorlalte state din Spatiul Economic European, dobândesc dreptul de libera practica în urma recunoasterii profesionale, în conformitate cu dispozitiile legii speciale si ale normelor europene în domeniu. (3) Persoanele prevazute la art. 2 alin. (1) lit. b), care presteaza servicii temporare, au obligatia de a face o declaratie referitoare la serviciile prestate, care se depune la Colegiul Psihologilor din România, acestea fiind exceptate de la procedura atestarii, precum si de la obligativitatea înscrierii în Registrul unic al psihologilor cu drept de libera practica din România sau de la plata unei taxe administrative. În acest caz se aplica o procedura simplificata, stabilita prin normele metodologice de aplicare a prezentei legi. Art. 9. - Atestatul de libera practica se elibereaza pe baza normelor metodologice de aplicare a prezentei legi si a starii de sanatate certificate. Art.10 In functie de competenta si experienta profesionala ale solicitantului, se poate acorda una dintre urmatoarele forme de atestare: a) atestatul de libera practica pentru activitate in conditii de supervizare pentru psihologii fara experienta in domeniul respectiv: b) atestatul de libera practica in regim de asociere, pentru psihologii care lucreaza in colective profesionale; c) atestatul de libera practica autonoma, pentru psihologii care intrunesc criteriile de competenta si experienta profesionala stabilite prin normele metodologice de aplicare a prezentei legi. Art.11 Atestatele prevazute la art.10 litera a) si b) pot fi revizuite, la cerere dupa minimum un an. Art.12 Controlul si supravegherea modului de exercitare a profesiei de psiholog cu drept de libera practica se fac in conformitate cu prevederile prezentei legi. Se modifica: La Art.12 Controlul si supravegherea modului de exercitare a profesiei de psiholog cu drept de libera practica se fac prin intermediul comisiilor metodologice si de deontologie profesionala din cadrul asociatiilor la care psihologii au aderat - Comisiile metodologice si deontologice ale asociatiilor profesionale au competentele necesare in vederea urmaririi aplicarii corecte a metodologiei in care sunt atestati psihologii precum si a respectarii normelor deontologice. www.psihologiaonline.ro 9 Biblioteca Online SECTIUNEA a 2-a Forme de exercitare a profesiei de psiholog cu drept de libera practica Art.13 (1) Pentru exercitarea profesiei, psihologii cu drept de libera practica pot infiinta, la alegere potrivit legii, cabinete individuale, cabinete asociate, societati civile profesionale sau isi pot desfasura activitatea in temeiul unor contracte de munca, potrivit legii. (2) Indiferent de forma de exercitare a profesiei, psihologii cu drept de libera practica pot angaja salariati, în conditiile legii. Se modifica: La art. 13 (1) Pentru exercitarea profesiei, psihologii cu drept de libera practica pot infiinta, la alegere si potrivit legii, societati comerciale, cabinete individuale, cabinete asociate, societati civile profesionale sau isi pot desfasura activitatea in temeiul unor contracte de munca, potrivit legii. - respectarea autonomiei domeniului privat - depasirea atributiilor in conditiile economiei de piata si a liberei concurente; - nerespectarea hotararilor judecatoresti de infiintare a societatilor comerciale in cadrul carora functioneaza laboratoarele psihologice in prezent. - oricine are o societate comerciala poate angaja salariati. Art. 14. - (1) Cabinetele individuale de psihologie, constituite potrivit legii, se declara la Colegiul Psihologilor din România. Raporturile contractuale se stabilesc între psihologul cu drept de libera practica si beneficiarul serviciilor oferite de acesta. (2) Cabinetele individuale se pot asocia prin contract si se declara la Colegiul Psihologilor din România. (3) Formele si modalitatile de exercitare a profesiei, declarate la Colegiul Psihologilor din România, sunt înregistrate în mod obligatoriu în Registrul unic al psihologilor cu drept de libera practica din România. Art. 15. - (1) Societatile civile profesionale se constituie, în conditiile legii, prin contract de societate civila încheiat între 2 sau mai multi psihologi cu drept de libera practica, si sunt declarate la Colegiul Psihologilor din România. (2) Raporturile contractuale se nasc între beneficiar si societatea civila profesionala, indiferent care dintre psihologii cu drept de libera practica asociati îndeplineste serviciul profesional. (3) În cadrul societatilor civile profesionale patrimoniul este comun si apartine asociatiilor în cotele-parti stabilite prin contractul de societate civila. Se introduce: Art.15' Societatile comerciale constituite potrivit legii se declara la Colegiul Psihologilor din Romania. www.psihologiaonline.ro 10 Biblioteca Online Raporturile contractuale se stabilesc intre psihologul cu drept de libera practica si beneficiarul serviciilor oferite de acesta in conditiile legii. Motivat de faptul ca este rezultanta fireasca a modificarilor aduse art. 13 al.(1) din prezenta lege. SECTIUNEA a 3-a Drepturile si obligatiile psihologilor cu drept de libera practica Art. 16. - Psihologul cu drept de libera practica are urmatoarele drepturi: a) sa desfasoare activitatile prevazute la art. 5, în conformitate cu tipul de atestat detinut; b) sa obtina pentru serviciile prestate un onorariu sau salariu negociat în mod liber cu beneficiarul. La Art.16 se adauga aliniatele: c) dreptul de a alege metodologia si instrumentele de lucru; d) accesul liber la intreaga documentatie privitoare la activitatea Colegiului, precum si la actele si rezolutiile intocmite membrilor Colegiului; e) respectarea libertatii in exercitarea profesiei in conditiile prevederilor prezentei legi; f) dreptul la initiativa si creatie; - pentru asigurarea unui mediu concurential in care diferitele metodologii sa-si ateste eficienta, singura modalitate care poate decanta valorile in domeniu Art. 17. - Psihologul cu drept de libera practica are urmatoarele obligatii: a) sa cunoasca si sa respecte reglementarile legale în vigoare referitoare la exercitarea profesiei de psiholog cu drept de libera practica; b) sa se conformeze si sa respecte Codul deontologic al profesiei de psiholog cu drept de libera practica; c) sa exercite dreptul de libera practica în limitele stabilite prin tipul de atestat detinut; d) sa se preocupe de perfectionarea calificarii profesionale; e) sa îsi asume întreaga responsabilitate profesionala fata de beneficiar, manifestând constiinciozitate si probitate profesionala; f) sa serveasca interesele beneficiarului în acord cu interesul public si cu exigentele profesionale. www.psihologiaonline.ro 11 Biblioteca Online SECTIUNEA a 4-a Suspendarea si încetarea dreptului de libera practica. Radierea din Registrul unic al psihologilor cu drept de libera practica din România Art. 18. - Dreptul de libera practica se suspenda: a) temporar, la cererea persoanei înscrise; b) dupa 6 luni de neplata, fara justificare, a cotizatiei anuale catre Colegiul Psihologilor din România, pâna la achitarea ei integrala; c) cu titlu de sanctiune disciplinara, pe toata durata sanctiunii; d) pe perioada suspendarii dreptului de a profesa, dispusa prin hotarâre judecatoreasca definitiva. Se modifica la al. b) dupa 6 luni de neplata, fara justificarile prevazute in Normele metodologice de aplicare a prezentei legi, a cotizatiei, pâna la achitarea ei; c) cu titlu de sanctiune disciplinara, pe toata durata sanctiunii, dupa ramanerea ei definitiva; d) pe perioada suspendarii dreptului de a profesa, dispusa prin hotarâre judecatoreasca definitiva si/sau pana la incetarea efectelor hotararii judecatoresti. - psihologii cu drept de libera practica platesc cotizatiile direct catre Asociatii, acestea fiind cele care contribuie cu o cota parte la fondurile Colegiului. Art. 19. - (1) Dreptul de libera practica înceteaza: a) prin renuntarea în scris la exercitiul dreptului de libera practica; b) daca persoana înscrisa a fost condamnata pentru o fapta prevazuta de lege, în legatura cu exercitarea dreptului de libera practica, sau daca i s-a aplicat pedeapsa complementara a interzicerii dreptului de a exercita profesia printr-o hotarâre judecatoreasca definitiva. (2) Încetarea dreptului de libera practica atrage radierea din Registrul unic al psihologilor cu drept de libera practica din România. Se modifica: (1) a): prin renuntarea in scris adresata asociatiei profesionale din care face parte. Se introduce: Lit. c) asociatiile profesionale au obligatia sa informeze Colegiul asupra incetarii dreptului de libera practica a membrilor lor. Pentru clarificarea modului in care inceteaza dreptul de libera practica si pentru a avea o evidenta clara a psihologilor cu drept de libera practica. www.psihologiaonline.ro 12 Biblioteca Online SECTIUNEA a 5-a Interdictii si incompatibilitati în exercitarea profesiei de psiholog cu drept de libera practica Art. 20. - Nu poate exercita profesia de psiholog cu drept de libera practica: a) psihologul care a fost condamnat definitiv pentru savârsirea cu intentie a unei infractiuni contra umanitatii sau vietii în împrejurari legate de exercitarea profesiei de psiholog si pentru care nu a intervenit reabilitarea; b) psihologul caruia i s-a interzis dreptul de a exercita profesia, pe durata stabilita prin hotarâre judecatoreasca; c) psihologul caruia i s-a suspendat temporar avizul de exercitare a profesiei, ca sanctiune disciplinara, pe durata suspendarii. Se introduce: Lit.d) Nu poate exercita profesia de psiholog cu drept de libera practica persoana care prin atitudinile si actiunile sale aduce deservicii prestigiului profesiei. Pentru mentinerea standardelor de calitate a serviciilor psihologice si impunerea respectului fata de profesia de psiholog, psihologii trebuie sa evite comportamentele imorale: carti licentioase, plagiate, precum si atitudini agresive sau indecente fata de beneficiarul serviciilor. Sunt notorii, pe de o parte, psihologi care publica "carti din carti", iar pe de alta parte, psihologi examinatori care agreseaza verbal subiectii, ii umilesc. Art. 21. - Exercitarea profesiei de psiholog cu drept de libera practica este incompatibila cu: a) desfasurarea oricarei activitati de natura a aduce atingere demnitatii profesionale sau bunelor moravuri; b) starea de sanatate necorespunzatoare, certificata de Comisia de expertiza medicala si recuperare a capacitatii de munca, potrivit legii; c) folosirea cu buna stiinta a cunostintelor sau metodelor profesionale în defavoarea persoanei sau în scop ilegal. Art. 22. - Persoanele prevazute la art. 2 alin. (1) lit. b) si c) trebuie sa faca dovada ca nu se afla într-o situatie definita la art. 20 si 21, prin documente provenite de la autoritatile competente din tarile respective. CAPITOLUL III Colegiul Psihologilor din România SECTIUNEA 1 Organizare si atributii Art. 23. - (1) Colegiul Psihologilor din România, denumit în continuare Colegiu, este o organizatie profesionala, cu personalitate juridica, de drept privat, apolitica, www.psihologiaonline.ro 13 Biblioteca Online autonoma si independenta, de interes public, cu patrimoniu si buget proprii. Colegiul are rolul de a reprezenta si de a ocroti la nivel national si international interesele profesiei de psiholog cu drept de libera practica. (2) Colegiul are sediul central în municipiul Bucuresti. (3) Colegiul se constituie din totalitatea psihologilor cu drept de libera practica din România. (4) Psihologii cu drept de libera practica au dreptul, fara nici o îngradire, sa adere la alte forme de asociere profesionala. (5) Colegiul are obligatia de a publica anual Registrul unic al psihologilor cu drept de libera practica din România. Se modifica al.1) Colegiul Psihologilor din Romania ,denumit in continuare Colegiu, este o organizatie profesionala, cu personalitate juridica, de drept privat, apolitica, autonoma si independenta, de interes public, cu patrimoniu si buget proprii. Colegiul are rolul de a reprezenta si garanta la nivel national si international interesele profesiei de psiholog cu drept de libera practica. al. 3) Colegiul se constituie din totalitatea asociatiilor profesionale ale psihologilor legal constituite. Pentru a facilita colaborarea si libera circulatie a informatiei intre asociatiile profesionale ale psihologilor cu drept de libera practica. Colegiul poate fi un for care sa reprezinte o organizatie a profesionistilor practicieni doar in masura in care el este constituit din liderii asociatiilor constituite in jurul unor metodologii folosite de acestia. Se introduce : al.6) Colegiul are obligatia de a constitui o banca minimala de teste validate la nivel national prin achizitionarea din fondurile proprii a licentelor si drepturilor de autor pentru testele si /sau metodologiile minimale pe care trebuie sa le detina orice psiholog. Psihologii pot folosi alte teste si metodologii pe raspunderea lor si pot apela la asistenta din partea Colegiului. Pentru a evita monopolul unor grupuri de interese sau firme private asupra testelor si metodologiilor. Pentru a oferi posibilitatea unui start in cariera tinerilor psihologi si pentru a avea baza morala si stiintifica a oricarui control. Psihologii practicieni au obligatia de a aplica corect testele psihologic dar nu pot suplini singuri obligatiile unui institutii de profil. Art. 24. - Atributiile Colegiului sunt urmatoarele: a) asigura respectarea cadrului organizatoric pentru exercitarea profesiei de psiholog cu drept de libera practica în conditiile prezentei legi; b) instituie standarde de calitate a serviciilor psihologice; c) instituie un cadru de promovare si de dezvoltare a competentei profesionale, www.psihologiaonline.ro 14 Biblioteca Online d) instituie si promoveaza norme deontologice în exercitarea profesiei de psiholog cu drept de libera practica; e) reprezinta interesele membrilor sai în fata autoritatilor publice si administrative, precum si în organismele profesionale internationale; f) atesta dreptul de libera practica al psihologilor si gestioneaza Registrul unic al psihologilor cu drept de libera practica din România. Se modifica: Lit.b) urmareste indeplinirea standardelor de calitate instituite de asociatiile profesionale componente; Lit.c) instituie un cadru de promovare si de dezvoltare a competentei profesionale in acord cu normele practicate in organizatiile similare din Uniunea Europeana; Lit d) Promoveaza norme deontologice generale in exercitarea profesiei de psiholog cu drept de libera practica, in acord cu normele practicate in organizatiile similare din Uniunea Europeana; Lit.e) reprezinta interesele asociatiilor profesionale si ale psihologilor in fata autoritatilor publice si administrative precum si in organismele profesionale internationale. - Urmare a armonizarii legislatiei nationale la standardele Uniunii Europene, in acest domeniu exista standarde generale de calitate: ISO 9000 si OH-SAS 18000; s-a facut o confuzie de termeni; exista institutii abilitate care sa instituie standarde de calitate a serviciilor psihologice. Se modifica: Lit.f) Gestioneaza registrul unic al psihologilor cu drept de libera practica din Romania. - Dreptul de libera practica este acordat de asociatiile profesionale fiecaruia din membrii, si se transmite colegiului pentru a fi inscrisi in registrul unic. Se introduce: Lit.g) instituie un cadru de formare, orientare si integrare profesionala a absolventilor facultatilor de psihologie prin: informare asupra asociatiilor profesionale unde pot beneficia de stagiu de practica pentru parcurgerea perioadei de supervizare si asupra cursurilor de specializare - Pentru facilitarea integrarii profesionale a absolventilor facultatilor de psihologie. www.psihologiaonline.ro 15 Biblioteca Online SECTIUNEA a 2-a Forurile de conducere Art. 25. - (1) Forurile de conducere ale Colegiului sunt: a) Conventia nationala; b) Consiliul Colegiului; c) Comitetul director; d) presedintele Colegiului. (2) Alegerea forurilor de conducere ale Colegiului se face numai prin vot secret. (3) Persoanele alese în forurile de conducere exercita un mandat de 4 ani si nu mai mult de doua ori consecutiv. (4) Forurile de conducere colectiva iau hotarâri prin vot deschis, daca nu hotarasc altfel. Se modifica: al.(3): Persoanele alese in forurile de conducere exercita un mandat de 2 ani si nu mai mult de doua ori consecutiv. Se adauga al.(5) Pentru asigurarea credibilitatii si transparentei profesiei, Conventia nationala si conventiile asociatiilor profesionale sunt sedinte publice. - Este necesara o flexibilitate mai mare a Colegiului prin accesul la conducere a oricaror persoane calificate pentru aceasta. Art. 26. - (1) Conventia nationala este constituita din reprezentantii membrilor Consiliului, pe baza unei norme de reprezentare, proportional cu numarul membrilor din fiecare filiala. (2) Conventia se întruneste, de regula, o data la 4 ani. Ea se poate întruni în sesiune extraordinara la solicitarea majoritatii simple a membrilor Consiliului Colegiului. (3) Convocarea Conventiei nationale se face prin mass-media, cu cel putin 3 luni înainte de data fixata. (4) Conventia nationala este precedata de conventii teritoriale, care aproba reprezentantii în conformitate cu norma de reprezentare. (5) Conventia nationala este legal constituita în prezenta a doua treimi din numarul reprezentantilor delegati. Daca la prima convocare conditia de cvorum nu este îndeplinita, Comitetul director stabileste o noua data, nu mai devreme de 15 zile calendaristice. În aceasta situatie, Conventia nationala este legal constituita în prezenta majoritatii membrilor delegati si adopta hotarâri cu majoritatea membrilor prezenti. Se modifica: al.(1): Conventia nationala a colegiului este constituita din conventiile aociatiilor profesionale componente; www.psihologiaonline.ro 16 Biblioteca Online Asigurarea principiului egalitatii de sanse si de exprimare a opiniilor pentru toate asociatiile profesionale componente. Se modifica: al.(2): Conventia se intruneste, de regula, o data la 2 ani. Ea se poate intruni in sesiune extraordinara la solicitarea majoritatii simple a delegatilor Consiliului Colegiului; Se modifica: al.(4): Conventia nationala este precedata de conventiile asociatiilor profesionale care stabilesc prin vot delegatii, in conformitate cu norma de reprezentare stabilita in statutul Colegiului; - Conform modificarii art.25 (3) al.(5) Conventia nationala este legal constituita în prezenta a doua treimi din numarul delegatilor. Daca la prima convocare conditia de cvorum nu este îndeplinita, Consiliul Colegiului stabileste o noua data, nu mai devreme de 15 zile calendaristice. În aceasta situatie, Conventia nationala este legal constituita în prezenta majoritatii delegatilor si adopta hotarâri cu majoritatea celor prezenti; - Conform modificarii art. 23 (3) Art. 27. - Conventia nationala are urmatoarele atributii: a) aproba Regulamentul de organizare si functionare interna, Codul deontologic al profesiei de psiholog cu drept de libera practica, Codul de procedura disciplinara, Normele de avizare a metodelor si tehnicilor de evaluare si asistenta psihologica, precum si modificarile la acestea; b) alege si revoca presedintele Colegiului si membrii Comitetului director; c) aproba raportul de activitate al Consiliului Colegiului si alte documente. Se modifica: (a) Aproba Regulamentul de organizare si functionare interna, principiile generale ale codului deontologic al profesiei de psiholog cu drept de libera practica, precum si modificarile la acestea in acord cu principiile existente in organizatiile similare din Uniunea Europeana In privinta normelor de avizare a metodelor si tehnicilor de evaluare, in conditiile in care la momentul actual nu exista o metodologie unica imbatabila si validata de practica, impunerea unei singure metodologii ingradeste dreptul de exerci-tare libera si independenta a profesiei de psiholog. De asemenea, intra in conflict cu asumarea responsabilitatii actului psihologic-Art.4.1) www.psihologiaonline.ro 17 Biblioteca Online Art. 28. - Consiliul Colegiului este constituit din presedintele Colegiului, care este si presedinte al Consiliului Colegiului, membrii Comitetului director si presedintii filialelor teritoriale. Se modifica: - Consiliul Colegiului este constituit din presedintele colegiului si presedintii asociatiilor profesionale componente. Se adauga: Al.2: Presedintele Consiliului Colegiului se alege prin vot secret de catre delegatiile Consiliului Colegiului cu majoritate de doua treimi din delegatii alesi de asociatii - Presedintele colegiului trebuie sa fie diferit de presedintele Consiliului colegiului pentru impartirea atributiilor si evitarea monopolului decizional. Art. 29. - (1) Consiliul Colegiului se întruneste anual, la convocarea presedintelui Colegiului. (2) Consiliul Colegiului se poate întruni si în mod exceptional, la solicitarea majoritatii simple a membrilor sai. Se modifica: (1) Consiliul Colegiului se intruneste in sedinte a caror periodicitate se stabileste prin Regulamentul de organizare si functionare interna. Se introduce: 3) Sedintele Consiliului Colegiului pot fi si publice. - In organizarea propusa, Consiliul Colegiului este singura instanta lucrativa a Colegiului - Pentru asigurarea transparentei in desfasurarea activitatilor Colegiului Art. 30. - Atributiile Consiliului Colegiului sunt urmatoarele: a) stabileste liniile directoare în legatura cu problemele fundamentale ale profesiei de psiholog cu drept de libera practica si ale activitatii Colegiului; b) analizeaza si aproba raportul de activitate al Comitetului director; c) aproba cotizatia anuala si nivelul taxelor necesare acoperirii costurilor de atestare si a altor servicii prestate; d) aproba structurile administrative ale Comitetului director, înfiintarea de noi comisii sau restructurarea celor existente; e) aproba raportul de audit financiar, efectuat de o firma independenta; f) aproba bugetul de venituri si cheltuieli al Colegiului, bilantul Colegiului si descarca Comitetul director de gestiunea fondurilor. www.psihologiaonline.ro 18 Biblioteca Online Se adauga: a) si asigura actualizarea informatiilor in domeniu prin creearea unei publicatii periodice si/sau a unui site informatic Se modifica: c) aproba cotizatia anuala ce trebuie platita de catre asociatiile profesionale componente; cuantumul acesteia va fi stabilit prin vot la nivelul Consiliului Colegiului. Se adauga: g) elaboreaza Regulamentul de organizare si functionare interna; h) elaboreaza normele metodologice de aplicare a prezentei legi; i) intocmeste, reactualizeaza si face public Registrul unic al psihologilor cu drept de libera practica din Romania; j) realizeaza baza de date cu privire la Asociatiile profesionale, metodologii, teste, cursuri de perfectionare. - Reprezinta rolul activ si implicarea eficienta in buna functionare a activitatii domeniului psihologic. Art. 31. - Comitetul director este constituit din presedintele Colegiului, care detine si calitatea de presedinte al Comitetului director, presedintii comisiilor prevazute la art. 35 si membrii acestora. Se modifica art. 31 Comitetul director este constituit din presedintele Colegiului ales prin vot de catre presedintii comisiilor prevazute la art. 35 si membrii acestora. Se introduce al. 2 Presedintele Comitetului Director este ales prin vot de catre presedintii de comisii prevazute la art. 35 Art. 32. - Înlocuitorul de drept al presedintelui Comitetului director, în caz de indisponibilitate, este presedintele Comisiei de deontologie si disciplina sau alt presedinte de comisie, desemnat de Comitetul director. Art. 33. - Comitetul director are urmatoarele atributii: a) elibereaza atestatul de psiholog cu drept de libera practica; b) elibereaza avizul pentru metodele si tehnicile de evaluare si asistenta psihologica, precum si modul de utilizare a acestora; c) propune institutiilor abilitate cursuri si alte forme de educatie permanenta în domeniul psihologiei, în conformitate cu prevederile legale; d) elaboreaza Regulamentul de organizare si functionare interna; e) elaboreaza Codul deontologic al profesiei de psiholog cu drept de libera practica; www.psihologiaonline.ro 19 Biblioteca Online f) elaboreaza, împreuna cu Ministerul Educatiei si Cercetarii, normele metodologice de aplicare a prezentei legi; g) elaboreaza Codul de procedura disciplinara si urmareste aplicarea acestuia; h) elaboreaza Normele de avizare a metodelor si tehnicilor de evaluare si asistenta psihologica; i) întocmeste, reactualizeaza si face public Registrul unic al psihologilor cu drept de libera practica din România; j) mediaza litigiile dintre psihologi cu drept de libera practica, dintre acestia si beneficiarii serviciilor psihologice, precum si dintre psihologi si angajatorii acestora, în probleme legate de exercitarea profesiei de psiholog cu drept de libera practica; k) sesizeaza organele în drept în cazurile de exercitare ilicita a profesiei de psiholog cu drept de libera practica; l) propune nivelul taxelor pentru serviciile prestate, precum si al cotizatiei anuale. Se abroga lit. a), b) Se modifica lit. e) astfel: Elaboreaza principiile generale ale codului deontologic al profesiei de psiholog cu drept de libera practica si il supune spre aprobare conventiei nationale in conformitate cu prevederile prezentei legi. Se modifica lit. g) Urmareste aplicarea codului de procedura disciplinara Se abroga lit. h) Se modifica lit. i) astfel: întocmeste, reactualizeaza si face public Registrul unic al psihologilor cu drept de libera practica din România pe baza listelor intocmite de Asociatiile profesionale componente. Se modifica lit. l) astfel: Propune nivelul minim al taxelor pentru serviciilor prestate, precum si al cotizatiei anuale. Art. 34. - Comitetul director functioneaza prin sedinte în plen si pe comisii, ale caror competente si periodicitate sunt stabilite prin Regulamentul de organizare si functionare interna. Se modifica Art. 34. - Comitetul director functioneaza prin sedinte în plen si pe comisii, ale caror competente si periodicitate sunt stabilite prin Regulamentul de organizare si functionare interna, supus spre aprobare si validare Consiliului Colegiului www.psihologiaonline.ro 20 Biblioteca Online Art. 35. - (1) În cadrul Comitetului director functioneaza urmatoarele comisii: a) comisii aplicative: Comisia de psihologie clinica si psihoterapie; Comisia de psihologia muncii, transporturilor si serviciilor; Comisia de psihologie educationala, consiliere scolara si vocationala; Comisia de psihologie pentru aparare, ordine publica si siguranta nationala; b) Comisia metodologica; c) Comisia de deontologie si disciplina. (2) Comisiile prevazute la alin. (1) sunt structuri organizatorice de specialitate ale caror atributii sunt stabilite prin Regulamentul de organizare si functionare interna. (3) În functie de necesitati, se pot înfiinta, desfiinta sau restructura comisiile existente. Se modifica lit. a) astfel: comisia aplicativa Se modifica lit. b) astfel: Comisia de audit profesional Art. 36. - Comisiile au urmatoarele atributii: a) comisiile aplicative desfasoara procedurile prevazute în normele metodologice de aplicare a prezentei legi si propun Comitetului director eliberarea atestatului în domeniile de specializare corespunzatoare; b) Comisia metodologica avizeaza metodele si tehnicile de asistenta psihologica în conformitate cu Normele de avizare a metodelor si tehnicilor de evaluare si asistenta psihologica; c) Comisia de deontologie si disciplina urmareste respectarea Codului deontologic al profesiei de psiholog cu drept de libera practica, judeca abaterile de la prevederile acestuia si aplica sanctiuni, conform prezentei legi. Se modifica lit. a) Comisia aplicativa se constituie si desfasoara procedurile prevazute in normele metodologice de aplicare a prezentei legi Se modifica lit.b) Comisia de audit profesional avizeaza metodele si tehnicile de asistenta psihologica în conformitate cu Normele de avizare a metodelor si tehnicilor de evaluare si asistenta psihologica, avand in vedere prevederile prezentei legi si practicile organizatiilor similare din Uniunea Europeana. Se modifica lit. c) Comisia de deontologie si disciplina urmareste respectarea Codului deontologic al profesiei de psiholog cu drept de libera practica, judeca contestatiile si aplica sanctiuni, conform prezentei legi. Art. 37. - Fiecare comisie este condusa de un birou constituit din presedinte, vicepresedinte, secretar si dispune de un secretariat tehnic. www.psihologiaonline.ro 21 Biblioteca Online Se modifica art. 37 - Fiecare comisie este condusa de un birou constituit din presedinte, vicepresedinte si secretar. Art. 38. - Comisiile elaboreaza norme si proceduri de control si supervizare profesionala în domeniile proprii, aprobate de catre Consiliul Colegiului, asigurând pregatirea persoanelor cu atributii de control. Se modifica art. 38 astfel: Comisia deontologica si de disiplina elaboreaza norme si proceduri de control aprobate de catre consiliul colegiului Comisia aplicativa elaboreaza norme de supervizare profesionale in domeniile proprii aprobate de catre Consiliul colegiului Art. 39. - Membrii Comitetului director si ai conducerii filialelor teritoriale au dreptul la indemnizatii de sedinta stabilite prin Regulamentul de organizare si functionare interna si la decontarea cheltuielilor de deplasare legate de îndeplinirea atributiilor specifice. Se modifica art. 39 astfel: Membrii Comitetului director si ai delegatiilor filialelor Colegiului au dreptul la indemnizatii de sedinta stabilite prin Regulamentul de organizare si functionare interna si la decontarea cheltuielilor de deplasare legate de îndeplinirea atributiilor specifice. Art. 40. - Presedintele Colegiului si presedintii comisiilor prevazute la art. 35 asigura conducerea operativa a Colegiului. Se modifica: - Presedintele Colegiului si Consiliul Colegiului asigura conducerea operativa a colegiului. - Conform modificarii Art. 25 Art. 41. - Presedintele Colegiului are urmatoarele atributii: a) reprezinta Colegiul în relatiile cu alte organizatii si institutii din tara si din strainatate; b) încheie conventii si contracte în numele Colegiului, cu aprobarea Comitetului director; c) convoaca si conduce sedintele Comitetului director, Consiliului Colegiului si Conventiei nationale; d) ordonanteaza cheltuielile bugetare ale Comitetului director. www.psihologiaonline.ro 22 Biblioteca Online Se modifica: b) incheie conventii si contracte in numele colegiului cu aprobarea Consiliului Colegiului. c) convoaca si conduce sedintele Consiliului Colegiului. - Conform modificarii art. 25 c) De buget se ocupa Consiliul Colegiului cu aprobarea presedintelui colegiului. SECTIUNEA a 3-a Filialele teritoriale ale Colegiului Art. 42. - (1) Colegiul are filiale teritoriale, la nivel de judet si în municipiul Bucuresti. (2) Daca într-un judet exista mai putin de 50 de psihologi cu drept de libera practica, se vor putea înfiinta filiale teritoriale prin asocierea psihologilor din judete limitrofe. Se modifica al.1 astfel: Colegiul are filiale teritoriale care pot fi infiintate prin asocierea asociatiilor profesionale ale psihologilor din judete limitrofe. Se abroga al. 2 Art. 43. - Forurile de conducere ale filialelor teritoriale sunt: a) conventia filialei;b) comitetul filialei;c) presedintele filialei. Art. 44. - Conventia filialei reprezinta forul de dezbatere al membrilor Colegiului, cu domiciliul în zona respectiva, si are urmatoarele atributii: a) dezbate problemele specifice ale practicii profesionale curente; b) aproba raportul anual de activitate al comitetului filialei; c) alege si revoca presedintele si membrii comitetului filialei; d) alege reprezentantii pentru Conventia nationala; e) propune candidati la functia de presedinte al Colegiului si de membru al Comitetului director. Se modifica art.44 astfel: Conventia Asociatiei profesionale teritoriale reprezinta forul de dezbatere al membrilor filialei, cu domiciliul în zona respectiva, si are urmatoarele atributii: a) dezbate problemele specifice ale practicii profesionale curente; b) aproba raportul anual de activitate al comitetului filialei asociatiilor profesionale ale psihologilor; c) alege si revoca presedintele si membrii comitetului filialei asociatiilor profesionale ale psihologilor; d) alege delegatii pentru Conventia nationala; www.psihologiaonline.ro 23 Biblioteca Online e) propune candidati la functia de presedinte al Colegiului si propune candidatii pentru Comitetului director Art. 45. - Conventia filialei se întruneste anual la convocarea presedintelui filialei sau la solicitarea majoritatii membrilor filialei. Se modifica la art.45 astfel: Conventia nationala a Colegiului se intruneste anual la convocarea presedintelui filialei sau la solicitarea majoritatii delegatilor filialei asociatiei profesionale a psihologilor. Art. 46. - (1) Comitetul filialei este structura de coordonare la nivel teritorial si se afla sub autoritatea Comitetului director. (2) Comitetul filialei este condus de un presedinte si este constituit dintr-un numar impar de membri. (3) Atributiile comitetului filialei: a) elaboreaza raportul anual de activitate si, dupa aprobarea acestuia de conventia filialei, îl înainteaza Comitetului director; b) informeaza membrii cu privire la hotarârile Colegiului; c) poate face propuneri de reprezentare la Conventia nationala; d) poate face propuneri de candidaturi pentru presedinte si membrii Comitetului director; e) controleaza activitatea profesionala a membrilor Colegiului din zona filialei respective, pe baza mandatului dat de Comitetul director, si avizeaza dosarele psihologilor cu drept de libera practica propusi pentru activitati de control; f) primeste dosarele de atestare, verifica conformitatea lor si le transmite Comitetului director. Se modifica la art. 46, alin. 2 astfel: Comitetul filialei este condus de un presedinte si este constituit dintr-un numar impar de reprezentanti. Se modifica la art. 46, alin. 3 lit. f) astfel: primeste dosarele spre supervizare, verifica conformitatea lor si le transmite Comitetului director in conformitate cu prevederile prezentei legi. Art. 47. - Înlocuitorul de drept al presedintelui filialei este membrul din comitetul filialei cu vechimea profesionala cea mai mare. www.psihologiaonline.ro 24 Biblioteca Online SECTIUNEA a 4-a Registrul unic al psihologilor cu drept de libera practica din România Art. 48. - (1) Registrul unic al psihologilor cu drept de libera practica din România cuprinde lista psihologilor cu drept de libera practica, în conformitate cu prevederile prezentei legi. (2) Registrul este un document public, fiind pus la dispozitia beneficiarilor serviciilor psihologice, cu scopul de a certifica dreptul de libera practica si domeniile de competenta ale membrilor Colegiului. (3) Comitetul director are obligatia sa asigure publicitatea Registrului unic al psihologilor cu drept de libera practica din România, prin mijloace electronice si prin editarea anuala a acestuia Se modifica: 1) Registrul unic al psihologilor cu drept de libera practica din Romania contine totalitatea psihologilor cu drept de libera practica in conformitate cu listele psihologilor cu drept de libera practica autorizati in cadrul asociatiilor profesionale componente. Se modifica: 3) Consiliul Colegiului are obligatia de a asigura publicarea Registrului unic al psihologilor cu drept de libera practica din Romania prin mijloace electronice si prin editarea anuala a acestuia. - Conform modificarii Art.30 i) CAPITOLUL IV Finantarea activitatii Colegiului Art. 49. - Sursele de finantare ale Colegiului sunt urmatoarele: a) cotizatii; b) taxe; c) donatii si sponsorizari din partea unor persoane fizice si juridice; d) alte surse, conform legilor în vigoare. Se modifica: Art.49. - Sursele de finantare ale colegiului sunt: a) cotizatia anuala a fiecarei asociatii profesionale componente a carei valoare va fi stabilita prin vot la nivel de Consiliu al Colegiului. Se abroga lit.b) Art. 50. - Repartizarea bugetului pentru Comitetul director si comitetele filialelor se aproba de catre Consiliul Colegiului. www.psihologiaonline.ro 25 Biblioteca Online Se modifica art. 50 astfel: - Repartizarea bugetului pentru Comitetul director si reprezentantii teritoriali ai Colegiului se aproba de catre Consiliul Colegiului. - Conform modificarii Art. 25 c) Art. 51. - Fondurile banesti se utilizeaza pentru cheltuieli de personal, cheltuieli materiale, investitii si dotari, precum si pentru alte scopuri apartinând domeniului specific de activitate. Art. 52. - Activitatea financiara se supune controlului organelor în drept. Se modifica: - Activitatea financiara se supune controlului organelor in drept in conditii de transparenta pentru toate asocitiilor profesionale membre ale Colegiului. Se introduce alin. 2 -asociatiile profesionale pot cere controlul asupra activitatii financiare a Colegiului si in baza unei majoritati simple a asociatiilor profesionale din tara. - Pentru o mai mare transparenta a activitatii Colegiului CAPITOLUL V Raspunderea disciplinara Art. 53. - Comitetul director al Colegiului judeca litigiile si abaterile deontologice, disciplinare si profesionale ale psihologilor, în conformitate cu Codul de procedura disciplinara. Se modifica: Art. 53. -Psihologii cu drept de libera practica raspund disciplinar in fata comisiilor de specialitate din cadrul Asociatiilor profesionale din care fac parte, acestea avand obligatia de a comunica in termen de 10 zile sanctiunile aplicate la Colegiul psihologilor. Se introduce alin. 2 Comisia deontologica judeca, in conformitate cu Codul d eprocedura disciplinara al prezentei legi si a altor legi incidente, litigiile si abaterile deontologice, disciplinare si profesionale ale psihologilor, precum si contestatiile impotriva solutiilor si hotararilor luate de Comisia deontologica si de disciplina a Asociatiei profesionale din care provin. - Conform modificarii Art. 25 c) Art. 54. - (1) Psihologii cu drept de libera practica care încalca pre-vederile prezentei legi si regulamentele specifice privind exercitarea profesiei de psiholog sau nu www.psihologiaonline.ro 26 Biblioteca Online respecta Codul deontologic raspund disciplinar în functie de gravitatea abaterii, putând fi sanctionati cu: a) mustrare; b) avertisment; c) suspendarea temporara, pe un interval de 6-12 luni, a avizului de exercitare a profesiei; d) retragerea definitiva a atestatului. (2) Sanctiunile prevazute la alin. (1) se comunica în termen de 10 zile inspectoratului teritorial de munca, precum si institutiei sau unitatii cu care psihologul sanctionat a încheiat contractul de munca. Se modifica lit. c) suspendarea temporara, pe un interval de 1-12 luni, a avizului de exercitare a profesiei; Se modifica al. (2) Sanctiunile prevazute la alin. (1) se comunica în termen de 10 zile inspectoratului teritorial de munca, precum si institutiei sau unitatii cu care psihologul sanctionat a încheiat contractul de munca precum si Comisiei deontologice si de disciplina din cadrul Colegiului. - Conform Art. 53 - modificat Art. 55. - Sanctiunile prevazute la art. 54 alin. (1) lit. a) si b) se aplica de catre Comisia de deontologie si disciplina, la propunerea comisiilor de specialitate ale Comitetului director, iar cele mentionate la art. 54 alin. (1) lit. c) si d), de catre Comitetul director, la propunerea Comisiei de deontologie si disciplina. Art. 56. - Sanctiunile prevazute la art. 54 alin. (1) lit. a) si b) pot fi contestate la Comitetul director, iar cele mentionate la art. 54 alin. (1) lit. c) si d), la Consiliul Colegiului. Se modifica art. 56 Sanctiunile prevazute la art. 54 alin. (1) lit. a) si b) pot fi contestate la Comisia de deontologie si disciplina, iar cele mentionate la art. 54 alin. (1) lit. c) si d), la Consiliul Colegiului. Art. 57. - Raspunderea disciplinara a psihologilor cu drept de libera practica atestati potrivit prezentei legi nu exclude raspunderea penala, contraventionala, civila sau materiala, conform prevederilor legale. Se modifica art. 57 - Raspunderea disciplinara a psihologilor cu drept de libera practica, atestati potrivit prezentei legi, nu exclude raspunderea penala, contraventionala, civila sau materiala, conform prevederilor legale. - Sanctiunile se aplica la nivel de Asociatie, aceasta avand obligatia de a aduce la cunostinta Colegiului in termen de 10 zile. www.psihologiaonline.ro 27 Biblioteca Online - Raspunderea penala intra sub incidenta altor prevederi legale. Art. 58. - Practicarea profesiei de psiholog, în conditii de libera practica, de catre o persoana care nu are aceasta calitate constituie infractiune si se pedepseste conform Codului penal. Art.59 - Asociatia Psihologilor din România desemneaza un comitet de initiativa care convoaca Adunarea de constituire a Colegiului, în termen de 3 luni de la intrarea în vigoare a prezentei legi. Se modifica: Art. 59 - Reprezentantii Asociatiilor profesionale legal constituite desemneaza un comitet de initiativa care convoaca Adunarea de constituire a Colegiului in termen de trei luni de la intrarea in vigoare a prezentei legi. - Evitarea unei situatii de monopol, oferirea sansei de exprimare a opiniei tuturor Asociatiilor profesionale legal constituite existente in Romania. Art. 60. - Adunarea de constituire a Colegiului alege Comitetul director provizoriu, presedintele interimar si desemneaza comitete de initiativa teritoriale. Art. 61. - Comitetul director ales de Adunarea de constituire a Colegiului elaboreaza în termen de 6 luni documentele prevazute la art. 33 lit. d), e), g) si h) si, în acelasi termen, convoaca Conventia nationala a Colegiului. Art. 62. - Cu 3 luni înaintea Conventiei nationale, comitetele filialelor teritoriale ale Colegiului organizeaza conventiile filialelor, care aleg membrii comitetelor, desemneaza reprezentantii la Conventia nationala si aproba propunerile pentru functiile la nivelul Colegiului. Art. 63. - Conventia nationala aproba documentele de organizare si functionare prevazute de prezenta lege, alege presedintele si membrii Comitetului director, pentru un mandat de 4 ani. Se abroga - Instituirea unei proceduri clare si eficiente de constituire a colegiului Art. 64. - Impunerea de catre Colegiu a unor restrictii privind amplasarea si numarul cabinetelor psihologice de libera practica este strict interzisa. www.psihologiaonline.ro 28 Biblioteca Online Se modifica: - Impunerea de catre colegiu a unor restrictii privind amplasarea si numarul societatilor comerciale in care isi desfasoara activitatea psihologii cu drept de libera practica si orice conditii de functionare este strict interzisa. - Conform modificare Art. 13 (1) - Este o limitare a libertatii de exprimare, o manipulare a libertatii economice si un abuz privind dreptul la munca www.psihologiaonline.ro 29 Psihologia Online Biblioteca Online Dacă tot am comentat Codul deontologic, acum a venit vremea să comentăm și proaspetele norme de incompatibilitate/conflict de interese NORME privind regimul incompatibilităților și conflictului de interese aplicabile membrilor organelor de conducere și control ale Consiliului Colegiului Psihologilor din România În alte vremuri li se spunea „organe de conducere și de stat”. Vremurile au trecut „organele” au rămas :D ...sau ne-au rămas, că e de ale noastre, din popor :D CAPITOLUL I Dispoziții generale Art. 1. Prezenta hotărâre reglementează regimul incompatibilităților și conflictului de interese ce pot interveni în exercitarea calității de membru în organele de conducere și control ale Colegiului Psihologilor din România, denumit în continuare Colegiul. Art. 2. - Prevederile prezentei hotărâri se aplică membrilor Consiliului Colegiului, psihologilor desemnați drept candidați pentru ocuparea funcțiilor în cadrul organelor de conducere ale Colegiului, celor care ocupă astfel de funcții și celor mandatați pentru desfășurarea activităților de control asupra modului de exercitare a profesiei de psiholog. După cum se vede se aplică numai la persoanele cu funcții. Ceea ce dintr-un anumit punct de vedere e OK. Art. 3. - (1) Se află într-o situație de incompatibilitate membrul organelor de conducere și control ale Colegiului care își exercită atribuțiile legale în împrejurări care aduc atingere demnității profesionale sau bunelor moravuri, ori care ar crea o stare de îndoială asupra imparțialității și obiectivității acestuia. Sună bine „membrul organelor” :D (2) Conflictul de interese reprezintă una dintre situațiile de fapt și de drept care influențează sau poate influența capacitatea membrilor organelor de conducere și control ale Colegiului de a acționa cu obiectivitate și imparțialitate sau care îl împiedică, în orice moment al exercitării mandatului său, să acorde prioritate intereselor tuturor membrilor Colegiului, situându-l într-o stare de incompatibilitate cu exercitarea profesiei de psiholog sau cu deținerea calității de membru într-un organ de conducere sau de control al Colegiului. Sunt doar declarații de intenție, să vedem ce zice mai jos, la partea detaliată. www.psihologiaonline.ro 1 Psihologia Online Biblioteca Online CAPITOLUL II Dispoziții privind regimul incompatibilităților Art. 4. - (1) Prezentul capitol detaliază stările de incompatibilitate în exercitarea profesiei de psiholog, în aplicarea prevederilor art. 21 lit. b) și c) din Legea nr. 213/2004 privind exercitarea profesiei de psiholog cu drept de liberă practică, înființarea, organizarea și funcționarea Colegiului Psihologilor din România, denumită în continuare lege, precum și pentru detalierea și punerea în aplicare a celorlalte dispoziții privind alegerea organelor de conducere ale Colegiului. (2) Incompatibilitățile privind calitatea de membru în organele de conducere și control ale Colegiului sunt cele reglementate de lege, precum și de dispozițiile prezentului titlu. Pai Legea 213 spune cam așa: „Art. 20. - Nu poate exercita profesia de psiholog cu drept de liberă practică: a) psihologul care a fost condamnat definitiv pentru săvârșirea cu intenție a unei infracțiuni contra umanității sau vieții în împrejurări legate de exercitarea profesiei de psiholog și pentru care nu a intervenit reabilitarea; b) psihologul căruia i s-a interzis dreptul de a exercita profesia, pe durata stabilită prin hotărâre judecătorească; c) psihologul căruia i s-a suspendat temporar avizul de exercitare a profesiei, ca sancțiune disciplinară, pe durata suspendării. Art. 21. - Exercitarea profesiei de psiholog cu drept de liberă practică este incompatibilă cu: a) desfășurarea oricărei activități de natură a aduce atingere demnității profesionale sau bunelor moravuri; b) starea de sănătate necorespunzătoare, certificată de Comisia de expertiză medicală și recuperare a capacității de muncă, potrivit legii; c) folosirea cu bună știință a cunoștințelor sau metodelor profesionale în defavoarea persoanei sau în scop ilegal” Dacă art 20 este relativ clar, art 21 e destul de ambiguu. De ce? Păi nu e definit ce înseamnă: „atingere demnității profesionale sau bunelor moravuri”, „starea de sănătate necorespunzătoare”. Care sunt faptele de natură să aducă atingere demnității profesionale, și, mai mult, cine judecă dacă o stare de sănătate este necorespunzătore ?Există norme pentru starea de sănătate a unui membru in Colegiul Psihologilor? Art. 5. - Calitatea de membru al organelor de conducere ale Colegiului este incompatibilă cu: a) desfășurarea oricăror activități care atrag activarea stării de incompatibilitate cu calitatea de membru al Colegiului, potrivit dispozițiilor legii; Care sunt alea ? Concret? b) suspendarea sau încetarea dreptului de liberă practică, conform prevederilor legale în vigoare; c) desfășurarea unor activități de natură a discredita și defăima Colegiul, ca organizație profesională reprezentativă, precum și organele acestuia de conducere și de control; Dacă critici Colegiul sau pe membrii acestuia, poate fi considerată „activitate de discreditare și defăimare”? Cu siguranță da, pentru că este la latitudinea celor care de obicei sunt criticați. Deci, încă o metodă de a se închide gura celor incomozi. Asta se suprapune și cu acea decizie care practic închidea gura la toată suflarea de psihologi cu liberă practică. Cu alte cuvinte: fiți cuminți și ciocu mic ... www.psihologiaonline.ro 2 Psihologia Online Biblioteca Online d) desfășurarea unor acțiuni de natură a aduce atingere funcționării normale a Colegiului; Adică ? Care ar fi acele acțiuni ? e) desfășurarea unor activități de promovare sau implementare a unor măsuri ilegale, contrare prevederilor actelor normative în vigoare privind exercitarea activității profesionale de către psihologi; f) difuzarea ilegală a informațiilor confidențiale privind activitățile psihologice desfășurate, acțiuni care au ca scop discreditarea și defăimarea psihologilor, a activităților profesionale desfășurate de către aceștia sau a beneficiarilor serviciilor psihologice. g) funcția de tip administrativ deținută în cadrul Colegiului, care ar putea reclama prezența unui conflict de interese; h) stabilirea existenței unui conflict de interese cu o altă funcție publică sau privată remunerată sau neremunerată. Cine stabilește că există un astfel de conflict de interese? Care sunt criteriile? Care sunt acele funcții publice/private care creează conflicte de interese ? Nu ar fi normal să se stabilească acum cazurile în care există un conflict de interese, iar în rest să existe o comisie care să trateze excepțiile. Art. 6. - (1) Calitatea de membru al organelor de control profesional ale Colegiului este incompatibilă cu: a) desfășurarea oricăror activități care atrag activarea stării de incompatibilitate cu calitatea de membru al organelor de conducere ale Colegiului, potrivit dispozițiilor legii și a prezentelor norme; b) prezența unui conflict de interese cu psihologii cu drept de liberă practică sau formele de exercitare a profesiei asupra cărora urmează să realizeze activitatea de control și supraveghere profesională; Păi dacă cei care fac controlul au și ei cabinete sau lucrează în cadrul unor cabinete, asta nu e conflict de interese? Plus ca pe ei cine îi controlează? Se controlează singuri ? c) existența oricărui litigiu de ordin comercial sau profesional între psihologul care urmează să îndeplinească atribuții de control profesional și entitățile supuse controlului profesional. Unul din puținele lucruri clare din normele astea. (2) Membrii Colegiului care au fost sancționați cu mustrare sau avertisment, conform legii, nu mai pot fi mandatați de Comitetul director pentru desfășurarea activităților de control asupra modului de exercitare a profesiei de psiholog. Art. 7. - Calitatea de membru al Comisiei metodologice din cadrul Comitetului director al Colegiului este incompatibilă cu: a) desfășurarea oricăror activități care atrag activarea stării de incompatibilitate cu calitatea de membru al organelor de conducere ale Colegiului, potrivit dispozițiilor legii și a prezentelor norme. b) îndeplinirea oricărei activități de producere, distribuție, vânzare directă, precum și de experimentare și cercetare în vederea comercializării ori distribuirii, cu privire la metodele și tehnicile de evaluare și asistență psihologică; www.psihologiaonline.ro 3 Psihologia Online Biblioteca Online c) calitatea de asociat și/sau administrator într-o entitate care desfășoară activități de producere, distribuție, vânzare directă, precum și de experimentare și cercetare în vederea comercializării ori distribuirii, cu privire la metodele și tehnicile de evaluare și asistență psihologică; d) calitatea de soț, rudă sau afin până la gradul al II-a, inclusiv, cu asociatul sau administratorul dintr-o entitate care desfășoară activități de producere, distribuție, vânzare directă, precum și de experimentare și cercetare în vederea comercializării ori distribuirii, cu privire la metodele și tehnicile de evaluare și asistență psihologică; Dacă soțul/soția/copiii lucrează într-o astfel de firmă, fără a fi asociat/administrator, atunci cum stă treaba ? Membrul respectiv nu trebuie să se abțină? (2) Membrii Comisiei metodologice din cadrul Comitetului director al Colegiului se vor abține în mod obligatoriu de la orice act de analiză și decizie cu privire la cererile depuse de către soțul, ruda sau afinul acestuia, până la gradul al II-a, inclusiv, sau a căror obiect îl constituie activitatea profesională a soțului, rudei sau afinului acestuia, până la gradul al II-a, inclusiv. Am impresia că se repetă în altă formă alin 1.d., lăsând loc la unele manevre. La 1.d nu ai voie să faci parte din comisia metodologică, la alin 2, deja e vorba numai de abținere. Care e corectă, că se cam calcă în picioare. Dacă ai rude până la gradul 2 într-o astfel de firmă nu ai voie să faci parte din Comisia metodologică. Deci cum poți să te abții de la acțiunile din cadrul comisiei legate de o astfel de persoană? Căci teoretic nu ai cum să faci parte din aceea comisie. Cred că e pusă aiurea, băgată la fel pentru toate articolele, fără să se mai gândească la ce au scris mai înainte. Norme făcute cu Copy-Paste :D Art. 8. - (1) Calitatea de membru al Comisiei de deontologie și disciplină din cadrul Comitetului director al Colegiului este incompatibilă cu desfășurarea oricăror activități care atrag activarea stării de incompatibilitate cu calitatea de membru al organelor de conducere ale Colegiului, potrivit dispozițiilor legii și a prezentelor norme; (2) Membrii Comisiei de deontologie și disciplină din cadrul Comitetului director a Colegiului se vor abține în mod obligatoriu de la orice act de analiză și decizie cu privire la actele de sesizare depuse de către soțul, ruda sau afinul acestuia, până la gradul al II-a, inclusiv, sau a căror obiect îl constituie activitatea profesională a soțului, rudei sau afinului acestuia, până la gradul al II-a, inclusiv. Art. 9. - Persoanele care îndeplinesc calitatea de membru în comisiile aplicative din cadrul Comitetului director al Colegiului se vor abține în mod obligatoriu de la orice act de analiză și decizie cu privire la: a) cererile și documentele depuse în vederea obținerii atestatului de liberă practică de către soțul, ruda sau afinul acestuia, până la gradul al II-a, inclusiv; b) cererile și documentele depuse în vederea înregistrării formelor de exercitare a profesiei de psiholog și a structurilor de psihologie înființate și declarate de către soțul, ruda sau afinul acestuia, până la gradul al II-a, inclusiv; c) cererile și documentele depuse în vederea obținerii altor documente de către soțul, ruda sau afinul acestuia, până la gradul al II-a, inclusiv; d) cererile și documentele depuse în vederea obținerii avizării și/sau creditării profesionale de către asociațiile, fundațiile, federațiile sau celelalte entități care pot organiza și desfășura activități de formare profesională continuă, în care dețin calitatea de fondator, asociat, formator ori administrator, sau care sunt înființate, conduse sau administrate de soțul, ruda sau afinul acestuia, până la gradul al II-a, inclusiv; www.psihologiaonline.ro 4 Psihologia Online Biblioteca Online e) cererile și documentele depuse în vederea obținerii atestatului de liberă practică de către psihologul cu drept de liberă practică cu care au sau au avut încheiate contracte de supervizare profesională. CAPITOLUL III Conflictul de interese Art. 10. - (1) Conflictul de interese reprezintă una dintre cauzele activării stării de incompatibilitate și are la bază principiile desfășurării activităților de reprezentare profesională a membrilor Colegiului, prevăzute la alin. (2) - (5). (2) Principiul apărării prestigiului profesional este constituit din totalitatea îndatoririlor membrilor organelor de conducere ale Colegiului prin care este apărat și promovat prestigiul profesiei de psiholog, cu rezonanță în conștiința publică. (3) Principiul supremației interesul profesiei de psiholog (voi înțelegeți ceva ?) este reprezentat de totalitatea acțiunilor desfășurate de către membrii organelor de conducere ale Colegiului prin care se urmărește atingerea intereselor generale ale profesiei de psiholog, în condițiile legii și ale actelor normative adoptate pentru aplicarea unitară și detalierea dispozițiilor legale în vigoare. (4) Principiul imparțialității actului de decizie este constituit din totalitatea normelor asumate în ceea ce privește soluționarea cererilor și actelor de sesizare fără a pune la îndoială nepărtinirea membrilor organelor de conducere ale Colegiului. (5) Principiul transparenței actului de decizie este constituit din normele și procedurile specifice de desfășurare a activității de reprezentare profesională prin care se aduce la cunoștința publică motivele și temeiul legal al măsurilor și deciziilor adoptate. Să înțeleg că Colegiul are „norme și proceduri specifice” pentru tot ce zice aici? Hmmm. nu prea cred Art. 11. - Persoanele care candidează pentru calitatea de membru în unul dintre organele de conducere ale Colegiului sunt obligate ca înainte de desfășurarea procedurilor de alegere la nivel național să depună o declarație pe proprie răspundere, al cărui modelul este prezentat în anexa nr.1 referitoare la existența sau inexistența vreunei stări de incompatibilitate, inclusiv a unui conflict de interese, care ar avea efecte asupra eligibilității acestora. Modelele le-am văzut. Da cum să declare cineva incompatibilitatea/conflictul de interese dacă normele/legea nu specifică clar care sunt acele situații. Se poate ca un candidat să considere că nu există astfel de incompatibilități, iar comisia să zică că de fapt există. Dat fiind că nu sunt clar definite, fiecare face ce vrea. Ar putea fi și o modalitate de a elimina unele persoane incomode. Art. 12. - (1) Membrii organelor de conducere și control ale Colegiului vor depune o declarație pe proprie răspundere, al cărui modelul este prezentat în anexa nr.2, referitoare la existența sau inexistența vreunei stări de incompatibilitate, inclusiv a unui conflict de interese, care îi împiedică să acorde prioritate intereselor tuturor membrilor Colegiului sau care ar putea compromite exercitarea obiectivă și imparțială a atribuțiilor ce le revin. (2) Declarația de interese se depune în termen de 15 zile de la data validării mandatului ori, după caz, de la data desemnării. (3) Persoanele care exercită calitatea de membru al organelor de conducere și control ale Colegiului sunt obligate să declare imediat orice modificare apărută în legătură cu situația de incompatibilitate sau conflict de interese. www.psihologiaonline.ro 5 Psihologia Online Biblioteca Online Art. 13. - (1) Declarațiile referitoare la conflictul de interese sunt publice și se depun la secretariatul Comitetului director al Colegiului. (2) Evidența declarațiilor de interese se consemnează într-un registru special, ținut de către secretariatul Comitetului director al Colegiului. (3) Fapta psihologului care, cu intenție, depune o declarație de interese care nu corespunde adevărului, constituie abatere disciplinară gravă și se sancționează potrivit reglementărilor legale în vigoare. (4) Incidența unei stări de incompatibilitate sau conflict de interese cu privire la calitatea de membru în cadrul organelor de conducere ale Colegiului conduce la încetarea de drept a acestei calități, confirmată prin hotărârea Comitetului director, la propunerea Comisiei de deontologie și disciplină. Art. 14. - (1) Se interzice folosirea de către un psiholog care îndeplinește calitatea de membru al organelor de conducere sau control ale Colegiului, în interes privat, a însemnelor oficiale ale Colegiului, în afara atribuțiilor stabilite prin mandatul acordat. (2) Se interzice psihologilor care exercită calitatea de membru al organelor de conducere ale Colegiului folosirea sau exploatarea directă ori indirectă a informațiilor sau datelor confidențiale, protejate de actele normative privind protecția datelor cu caracter personal, obținute în legătură cu exercitarea atribuțiilor organelor de conducere sau control, în scopul obținerii de avantaje personale sau pentru terți. Art. 15. - Psihologilor care exercită calitatea de membru al organelor de conducere ale Colegiului le este interzisă exercitarea de presiuni sau influențarea în vreun fel a personalului administrativ al Colegiului, în interes personal sau pentru obținerea de foloase materiale pentru sine ori pentru creșterea prestigiului propriu. O fi vorbind din experiență ca sa zic așa !!! Art. 16. - Membrii organelor de conducere și control ale Colegiului au obligația de a aduce de îndată la cunoștința Comisiei de deontologie și disciplină orice presiuni sau ingerințe în exercitarea atribuțiilor ce le revin, care ar putea să le afecteze independența sau imparțialitatea ori ar putea crea suspiciuni cu privire la acestea. Art. 17. - (1) Membrul Colegiului care se consideră vătămat într-un drept al său ori într-un interes legitim ca urmare a existenței unui conflict de interese prevăzut în prezentul capitol se poate adresa Comisiei de deontologie și disciplină. (2) Persoanei care a sesizat conflictul de interese i se comunică, în scris, modul de soluționare a sesizării, în termen de 10 de zile de la data soluționării acesteia. 10 zile e maxim ca să ți se comunice o decizie. Dar care e termenul de rezolvare a sesizării? Eu aș face următoarele propuneri de termene pentru ediția revizuită: calendele grecești, paștele cailor, sfîntu' așteaptă .... și mai sunt vreo cîteva da nu le pomenesc că tre' sa fim decenți :D În felul acesta oricine va ști sigur că după 10 zile de la termenul respectiv va primi soluția la problema sa :D . asta dacă mai trăiește :D (3) Fapta celui care, cu știință, în sesizarea adresată Comisiei de deontologie și disciplină, face afirmații mincinoase cu privire la existența conflictului de interese al unui membru al organelor de conducere și control ale Colegiului constituie, infracțiune, sau după caz, abatere disciplinară și se pedepsește conform reglementărilor în vigoare. www.psihologiaonline.ro 6 Psihologia Online Biblioteca Online Art. 18. - În cazul conflictului de interese prevăzut în prezentul capitol, Comisia de Deontologie și Disciplină se poate sesiza din oficiu. Art. 19. - Încălcarea obligațiilor stipulate în prezentele norme constituie abatere disciplinară și se sancționează, în raport cu gravitatea abaterii, potrivit prevederilor legale în vigoare. După cum se vede apartenența sau colaborarea cu fosta securitate nu constituie motiv de incompatibilitate. Nici eventualele condamnări penale, cu excepția săvârșirii „cu intenție a unei infracțiuni contra umanității sau vieții în împrejurări legate de exercitarea profesiei de psiholog”. Deci dacă ai săvîrșit infracțiuni, indiferent de natura lor, dar fără să fie legate de profesia de psiholog, ești OK, poți fi în comitetul director sau oriunde în Colegiu. Și asta e scris în lege.:D. În afară de cîteva reguli clare, în rest totul e o mare abureală. Știm sigur că: - trebuie să te abții de la votul în comisii dacă acesta se referă la o rudă de gradul 2 - nu poți face parte din comisia metodologică dacă ai rude de gradul 2 sau ești administrator/acționar la o firmă producătoare/distribuitoare de teste - dacă cel care face controlul este în litigiu cu cel controlat În rest, doar apă de ploaie, reguli vagi, declarații de intenție, afirmații interpretabile, cu alte cuvinte o noua monstră de imbecilitate juridică marca CPR, cu care de altfel suntem deja obișnuiți. Ar fi fost curios să scoată ceva bun cu adevărat, dar așa.nu ne mai mira nimic. E curios cum au scos asta tocmai acum, în prag de alegeri, de ce nu mai demult, să știe oamenii din timp ce și cum, eventual să poată solicita acele lămuriri pe care le primești într-o viață viitoare. O fi cu dedicație poate ... Plus că, faptul că este atît de vag formulat totul lasă practic decizia la discreția celor care interpretează. Să remarcăm că nu se spune nimic despre contestarea/atacarea deciziilor, nici măcar nu e clar cine stabilește dacă e caz de incompatibilitate/conflict de interese. Totul e foarte ambiguu, adică la discreția și bunul plac al celor care conduc Colegiul. Nașpa să fii psiholog cu libera practică și să ajungi la mîna ăstora. Lucian Andries 25 Martie 2009 www.psihologiaonline.ro 7 http://www.octopustravel.com E-Business Radu Andrea Corina Analiza site-ului o c t o p u strave I com • Prezentare Generală • Funcționalități și servicii • Plusuri • Minusuri • Propunere de îmbunătățire a sitului • Design și funcționalitate • Soluție de arhitectură a aplicației • Modulele aplicației • Reprezentarea datelor Prezentare Generală • Călătorind in jurul lumii cu ajutorul lui octopus • Este unul dintre cele mai complexe și utilizate site-uri de e-commerce din lume • Oferă o larga gama de servicii • Hotels • Se refera la rezervarea online a unei camere in hotelul dorit din orasul dorit Prezentare Generală • Apartments Self Catering • Utilizatorul poate închiria un apartament in cadrul unei vile • Transfers • Clientul are posibilitatea de beneficia de servicii de transport de la locul sosirii la locul unde va locui • Sightseeing • Se pot organiza excursii, clientul își poate stabili itinerarul • Over 10 People • Pachete de prețuri pentru grupuri mari de 10 persoane • Your Acount Creare cont, pentru clientii fideli W» z\ z ** •• Prezentare Generală • Navigarea prin site • Utilizatorul se întalnește cu un mediu simplist si ușor de utilizat. Meniul este concludent în legatură cu nevoile clientului. Cautarea hotelului dorit se realizează cu ajutorul unui motor de căutare • Fiecare din meniu dispune de un astfel de motor de cautare în funcție de data dorită, orașși altele • Exista și o parte legată de cele mai bune oferte existente la momentul actual pe site Informațiile sunt suficiente pentru a putea lua o decizie în vederea rezervării unei camere Prezentare Generală • Cum se face o rezervare? • Se va face cautarea in functie de oras, data sosirii - data plecării, tipul de cameră dorit, numărul de clienți Prezentare Generală După apasarea butonului hotelurile cu prețurile actuale Search vor fi afișate • Clientul își va alege hotelul dorit • La ultimul pas se vor cere datele utilizatorului necesare pentru rezervarea hotelului si Plusuri • O bună structurare a informațiilor în cadrul site-ului. 3 • Existența unor versiuni în mai multe limbi străine a site-ului 3 • O căutare avansată a unui, hotel sau a unei mașini, utilizatorul având la dispoziție o serie de opțiunipentru căutare. • Site-ul oferă clientului posibilitatea de a afla mai multe detalii despre hotelul dorit sau despre mașina aleasă, și de a opta pentru serviciile auxiliare dorite. • Fiecare hotel are asociată și o imagine, alături de detalii suplimentare. • Pentru a putea face rezervarea, utilizatorul trebuie sa completeze unformular, cu datele personale, incluzând adresa de e-mail prin care se va face confirmarea. • In cazul in care vizitatorul nu are user pe site se ofera posibilitata de a crea unul. Plusuri • Modalitățile de plată (cash/credit card); în cazul plății cu credit card utilizatorul trebuie sa dea informațiile necesare, iar în cazul plății în numerar acesta trebuie să plăteasca la agenție în termen de 24 ore. • Afișarea prețurilor poate fi facută și în Euro, US Dollars, Pounds Sterling, Swiss Francs. • Site-ul are o viteză de încărcare bună. Design-ul este unitar petoatepaginile. O întreținere a site-ului foarte bună; există chiar și o secțiune cu noutăți. În urma rezervărilor clienții primesc prin e-mail confirmarea. În momentul cautării utilizatorul este atenționat că aceasta ar putea dura cateva minute. Minusuri • Rareori o cantitate cam mare de informații in cadrul aceleiași pagini • Design-ul ar putea fi refăcut intr-un mod mai atractiv. • În urma căutării, selectării sursei, destinatiei, datelor de plecare etc. informațiile apar de fiecare dată astfel incât utilizatorul să confirme; totușiacestlucruartrebuisaapară o dată la final cu posibilitatea de a modifica aspectul gresit. Utilizatorului este tot timpul atenționat cand greșește sau a uitat sa completeze un camp prin casetede dialog,lucru care necesită interactiuneautilizatorului, iar acest lucru in mod repetat poate deveni iritant. Propunere de îmbunătățire a site-ului Funcționalitate • Cele mai importante aspecte există • Existenta unei harti a site-ului • Existența butoanelor Help și FAQ. • Utilizarea RSS Feed prin care utilizatorul sa aiba accesrapid la noileofertede vacanta. • Posibilitatea de printare a rezultatelor obtinute in urmauneicautari. • Posibilitatea de printare a detaliilor privitoare la un hotel. Soluție de arhitectură a aplicației • Modulele aplicației • Cautarea hotel, vile a unei masini sau a unui itinerar dupa anumite criterii • Securitatea tranzactiilor (plata prin credit card) Soluție de arhitectură a aplicației • Utilizarea mai multor tehnologii si platforme de implementare a datelor • Îmbunătățirea site-ului prin crearea unui design mai atractiv www.octopustravel.com • Radu Andrea grupa 4B Laszlo Alexandru, Orient Expres, polemici, 1999 Comandă în format pdf de la: www.cartepeinternet.wordpress.com Ce vreau să spun de fapt este foarte simplu. Nimeni nu deține monopolul legitimității și al bunei credințe, în viața literaturii. Orice poziție publică se cuvine argumentată și justificată, pas cu pas. Trecutul glorios și numărul cărților scrise nu scuză cecitățile prezentului. în lumea ideilor e inadmisibil să existe afilieri de clan, care să condiționeze intervențiile publice. Independența de judecată este bunul cel mai prețios al unui scriitor. Ea reflectă în mod direct cantitatea de libertate pe care ți-o asumi. Laszlo Alexandru Cuprins 1. De la Revoluție O mărturie Declarație 2. în jurul lui Paul Goma Singurătatea alergătorului de cursă lungă Buducărisme Un analfabet moral Despre moravurile din presa literară Un chinez la Oradea Ce am eu cu Ștefan Borbely? 3. Toate-s vechi și nouă toate Ortografie Repere actuale pentru o gîndire corectă Scrisoare deschisă domnului Petru Dumitriu Toate-s vechi și nouă toate Denigrarea disidenților Cum judecăm? Note răzlețe în jurul lui Gheorghe Grigurcu Pro memoria 4. Dialoguri polemice Ion Solacolu în dialog cu Laszlo Alexandru Paul Goma în dialog cu Laszlo Alexandru TREI NEDREPTĂȚI ALE LUI GIOVANNI PAPINI 9 Sînt un mare admirator al lui Giovanni Papini. Anul trecut cînd am mers în Italia cu o bursă de studii, după șase ani de cînd nu mai pusesem piciorul în peninsulă, în loc să mă învîrt pe străzi cu ochii holbați, m-am entuziasmat găsind în sfîrșit la bibliotecă volumul Stroncature din 1916. Era exemplar unic, nu se împrumuta acasă. Am stat zile întregi la sala de lectură pentru a-l citi în hohote de rîs. Am mers pe urmă la un centru de multiplicare și mi l-am copiat aproape în întregime - dar mai ales paginile acidulate despre Benedetto Croce (!). Apoi am împrumutat cartea sa despre Sant'Agostino. Citisem deja mai demult Un uomo finito. Întrucît am început din pură plăcere traducerea studiului Dante vivo, am vrut să-mi cumpăr un exemplar mai recent: al meu, din 1933, e complet îngălbenit de timp. Din păcate toate librăriile unde am intrat îmi puteau oferi doar ediții recente de Opere care nu includeau și importanta monografie despre Dante. La întoarcerea în țară a trebuit să mă mulțumesc regăsind biata carte îmbătrînită de vreme. Acest volum Dante vivo (Florența, Libreria Editrice Fiorentina) îl citisem deja o dată cu cîțiva ani în urmă și mă impresionase prin extraordinara erudiție a autorului. Eu însumi pătimaș admirator al lui Dante, cunoscător a numeroase detalii despre poet și opera sa, aflam aici o mulțime de alte fapte interesante. Mă cucerea apoi tonul angajat, polemic, al lui Papini, care nu ezita să corecteze, să ia în derîdere sau chiar să invectiveze idei și autori la care nu subscria. Încă din capul locului eseistul își propusese în mod deschis să-și spună opinia fără ipocrite formalisme beatificante. Critica sa acerbă era îndreptată nu doar împotriva prietenilor sau dușmanilor marelui florentin, ci chiar și împotriva poetului însuși. Îi priveam cu mare admirație curajul. O știu prea bine, au scris-o deja alții: lectura noastră poate fi foarte diferită, în funcție de starea noastră sufletească, de atenția sau predispoziția noastră, de cultura sau experiența noastră personală. Dar am avut și eu revelația mea, reluînd cartea lui Papini despre Dante. După ce am depășit tresărirea de entuziasm în fața argumentelor acerbului polemist care - repet - mă convinsese pe deplin la prima lectură, am început să meditez mai profund la demonstrațiile sale. Am avut primele îndoieli. Apoi primele rezerve. După care disocierile mi s-au formulat în mod tot mai coerent. Aș vrea să pun aici în lumină trei pasaje de critică nemeritată a lui Papini față de Dante, trei momente în care 2 florentinul secolului XX comite nedreptate, din exces de iubire, față de florentinul secolului XIII. 1. O primă acuză - foarte grea - exprimă îndoiala în legătură cu simțul creștin al poetului medieval. Papini insistă pe ideea că definitorii pentru Creștinism sînt pietatea, iubirea, iertarea și mila. Apoi își exprimă mirarea - și nu e primul în această direcție - în legătură cu numeroasele pasaje de violență care se regăsesc în Infern. Dante care izbește cu piciorul capetele păcătoșilor înfipți în gheață, care refuză să deschidă ochii acoperiți de lacrimi congelate, dar mai ales Dante ca actor al unei scene grotești - confruntarea cu Filippo Argenti (VIII, 52-63). Criticul Papini citează fremătînd de oroare: “E io: «Maestro, molto sarei vago di vederlo attuffare in questa broda, prima che noi uscissimo del lago.» Ed elli a me: «Avante che la proda ti si lasci veder, tu sarai sazio: di tal disio converra che tu goda.» Dopo cid poco vid'io quello strazio far di costui a le fangose genti, che Dio ancor ne lodo e ne ringrazio. Tutti gridavano: «A Filippo Argenti!»; e ‘l fiorentino spirito bizzarro in se medesmo si volvea co' denti.”1 Autorul rămîne uluit în fața acestei scene, comentînd-o în cuvinte grele: “Iar aici, îmi pare rău pentru Dante, sîntem în plină negare a Creștinismului; negare cît un sacrilegiu, pe deasupra, pentru că este amestecat în spectacol însuși Dumnezeu. Dar Dumnezeu înseamnă dreptate, nu cruzime. Filippo Argenti este pedepsit pentru păcatele sale, iar pedeapsa lui e fără sfîrșit: cum e oare posibil ca un poet, un creștin, adică cineva 1 “«Maestre, -am spus, mult mi-aș dori să-l văd / scufuns pînă la creștet în leșie, / cît timp mai sîntem într-acest prăpăd.» // Grăi Virgil: «Dorința-are să-ți fie, / ‘nainte să vezi malul, împlinită, / căci ți se cade-atare bucurie.» // Nu mult trecu și ceata-mpotmolită / atare-n spate îi sări ciorchine, / că și-azi înalț la ceruri mulțumită. // «Săriți, răcneau, pe el! Țineți-l bine!» / și arțăgoasa umbră florentină / se sfîrteca ea singură pe sine.” (traducere de Eta Boeriu, în Dante Alighieri, Divina Comedie. Infernul, București, Ed. Minerva, B.P.T., 1982, p. 58-59). 3 care ar trebui să fie de două ori sensibil, să tresalte de bucurie văzînd cum sporesc torturile celui care suferă deja fără speranță? Și ce înspăimîntătoare îndrăzneală de a-l lăuda pe Dumnezeu și a-i mulțumi - Lui, care s-a întrupat spre a ne aduce iertarea -pentru că i-a oferit un asemenea spectacol!”. Giovanni Papini pune la îndoială, prin urmare, sensibilitatea creștină a lui Dante -ba chiar o contestă pur și simplu - datorită cruzimii unor răzbunări infernale și pentru absența în anumite versuri a tradiționalului sentiment de pietas. Pe scurt vorbind: Dante e plin de cruzime, deci nu e creștin. Acest reproș al autorului uită însă în mod ciudat complexitatea mesajului biblic, care înseamnă nu doar toleranță, înțelegere și spirit pașnic al Fiului în Noul Testament, ci și mînie, ferocitate și înfiorătoare răzbunări ale Tatălui în Vechiul Testament. Sfînta Treime îi răsplătește, într-adevăr, pe credincioși cu iubire, dar îi și pedepsește sever pe toți cei ce nu i se supun sau își permit să ia în derîdere lucrurile sfinte! Dante însuși îl evocă la un moment dat pe “colui che si vengid con li orsi” (cel ce s-a răzbunat cu urșii - Inf., XXVI, 34) - adică pe Elisei. Să ne amintim pe scurt povestea profetului, așa cum ne-o înfățișează Biblia. Pentru că a fost persiflat de cîțiva copilași, el i-a blestemat și după scurt timp doi urși au sfîșiat patruzeci și doi dintre ei (2 Reg. II, 2324)! Pedeapsa divină depășește uneori toate așteptările noastre. În timp ce Dante se conduce în Infern mai ales după preceptele aspre ale Vechiului Testament - pe care i le impun exigențele artistice -, Papini îl judecă și îl condamnă după preceptele blînde ale Noului Testament. Inadecvarea analizei critice este evidentă, iar acuzația de trădare a spiritului creștin este o enormitate. Și apoi unde avem la Dante cruzime, concept în jurul căruia Papini al nostru înalță un întreg capitol? Cruzimea ar trebui să însemne reacție excesivă, nejustificată. Dar Dante nu e cu adevărat crud atunci cînd se comportă aspru cu păcătoșii din Infern. El se revendică de la o înaltă motivație morală, de origine divină, și răsplătește cu aceeași monedă fărădelegile osîndiților. Am putea spune despre el că e dur, că e violent, că e brutal. Dar nu că e crud. Papini este cel care, la urma urmelor, falsifică atitudinea lui Dante, deoarece nu insistă pe cauzalitatea gesturilor violente, se mulțumește să le examineze ca atare, în valoarea lor de efect brutal, pentru a putea deduce de aici cruzimea protagonistului. 4 2. A doua acuzație - și ea extrem de gravă, deoarece se referă chiar la elementul central al concepției dantești - pune sub semnul îndoielii simțul de dreptate al poetului. Merită să refacem raționamentul papinian, fiindcă e cu totul spectaculos. Pe cît de corect în premise, pe atît de greșit în concluzii. Comentatorul insistă în mod legitim pe reacțiile atît de diverse ale personajului Dante în confruntarea cu diverșii păcătoși din Infern. Protagonistul Divinei Comedii se emoționează, plînge și își pierde cunoștința în fața unora, dar se înfurie, urlă și îi brutalizează pe alții. “În fața suferinței Francescăi există ceva mai mult decît o milă normală, cel puțin dacă judecăm după efecte, pentru că Dante leșină pur și simplu. Dar reacția e la fel de disproporționată față de cauză pe cît e ferocitatea sa față de Bocca degli Abati. Poate că Dante suferă în fața păcatelor pe care el însuși le-a comis sau le-ar putea comite? Nu s-ar zice: pentru că i se face milă de Ciacco, deși nefiind un mare mîncăcios, și n-are nici o milă pentru Filippo Argenti, furios ca și el însuși. Nu există, așadar, o măsură justă în sufletul lui Dante și la bănuiala de cruzime o putem adăuga și pe aceea, nu mai puțin gravă, de justiție ezitantă”. Mă uluiește Papini scriind ultima frază, ce pare a nu avea nici o legătură cu restul raționamentului său. Concluzia nu se leagă de demonstrație. Cum adică “justiție ezitantă” la Dante, dacă el îl pedepsește fără milă pe cel care - eventual... - îi seamănă în păcat (furiosul Filippo Argenti) și în schimb îl compătimește pe cel prin nimic asemănător lui (mîncăciosul Ciacco)? Dar ce altceva înseamnă justiția, dacă nu capacitatea de a te obiectiva, de a judeca o situație sau o persoană în mod rece, imparțial, făcînd abstracție de predispoziția personală a ta, ca judecător? Cînd Dante nu îl favorizează pe unul asemănător lui, în schimb e cuprins de milă în fața unuia ce nu-i seamănă, el se dovedește dimpotrivă un excelent judecător, demn de întreaga noastră admirație! Să venim și la primul exemplu oferit de Papini: de ce își permite oare Dante să resimtă milă pentru Francesca și în schimb ură și mînie pentru Bocca degli Abati? Am putea găsi o altă ipoteză, în locul capriciilor personale ale poetului. Ar trebui să ne amintim dispunerea spațială diversă a celor doi: Francesca în Cercul II, printre păcătoșii din dragoste, Bocca în Cercul IX, printre trădători. Se știe că pe măsură ce coborîm în Infern păcatele sînt mai grele, la fel ca și pedeapsa lor. Prin reacția sa atît de diferită, 5 Dante probabil că a vrut să insiste pe diferența de gravitate a păcatului: vina mai ușoară poate fi compătimită, dar abjecția inspiră furie și dezgust. Iată un nou semn de judecată extrem de corectă, realizată prin intermediul unor nuanțe incitante. Nici vorbă de “justiție ezitantă”! Eventual am putea discuta de ce infidelii în iubire ar trebui să fie mai puțin vinovați decît trădătorii înșiși, avînd în vedere că e vorba tot de o formă de trădare... Dar asta ar însemna să repunem în discuție întreaga ierarhie teologico-filosofică a pedepselor 2 și recompenselor din Divina Comedie. Ceea ce Papini nu încearcă să facă. Și nici eu . 3. O altă situație în care - potrivit lui Papini - “Dante nu dovedește o deplină și conștiincioasă adeziune la învățăturile lui Isus este judecata pe care o dă, în Ospățul, în legătură cu copiii”. Cunoaștem prea bine atitudinea iubitoare și delicată a Mîntuitorului, exprimată în celebrele cuvinte: “Lăsați copilașii să vină la Mine și nu-i opriți; căci Împărăția lui Dumnezeu este a celor ca ei. Adevărat vă spun că oricine nu va primi Împărăția lui Dumnezeu ca un copilaș, cu nici un chip nu va intra în ea!”2 3. În schimb la Dante - notează Papini - ar trebui să recunoaștem o judecată mai degrabă negativă la adresa copiilor, ei fiind amintiți în mod peiorativ. Ca dovadă ni se oferă un pasaj din opera teoretică dantescă: “Cea mai mare parte a oamenilor trăiesc călăuziți de simțuri și nu de rațiune, întocmai ca niște copii... de aceea... aceștia care, vai, sînt marea majoritate... asemenea oameni sînt cînd ahtiați, cînd sătui, ușor se-nveselesc și ușor se-ntristează, cu bucurii și tristeți de scurtă durată, și-ți sînt ba prieteni, ba dușmani, purtîndu-se întru totul ca niște copii, fără a se folosi de rațiune”4. Concluzia implacabilă a lui Giovanni Papini pare, la prima vedere, adecvată la realitate: “Potrivit lui Isus, asemănarea cu copiii este, pentru oameni, o superioritate; pentru Dante o inferioritate. Isus afirmă că doar oamenii care se vor face ca ei vor putea intra în Împărăția Cerurilor (adică în maxima perfecțiune pe care ființa umană o poate 2 Citind în manuscris acest eseu, colega Manuela Vasconi îmi dă o sugestie extraordinar de interesantă. Trădarea erotică a Francescăi are loc sub imperiul simțurilor. În schimb trădarea realizată pe cîmpul de luptă de către Bocca degli Abati este rezultatul premeditării. În optica lui Dante păcatul săvîrșit din pasiune este mai puțin grav decît cel comis în mod deliberat cu sprijinul rațiunii! 3 Matei, XIX, 13-15; Marcu, X, 13-16; Luca, XVIII, 15-17. 4 Convivio I, IV, 3-5 (Ospățul, trad. Oana Busuioceanu, în vol. Dante Alighieri, Opere minore, Buc., Ed. Univers, 1971, p. 205-206). 6 cuceri). Dante, în schimb, vorbește despre asemănarea cu copiii ca despre o diminuare, o imperfecțiune, o nefericire”. În ciuda tuturor aparențelor, avem de-a face iarăși cu un reproș nedrept. Contradicția dintre Isus și Dante există doar în mintea lui Papini. Pasajele de referință pe care le produce criticul pentru ilustrarea celor două situații sînt incompatibile. Isus vorbește despre copii din punct de vedere spiritual. El elogiază inocența morală. Dante vorbește despre copii din punct de vedere rațional. El reprobă imaturitatea intelectuală. Isus exprimă o judecată de tip moral, doctrinal. Dante exprimă o judecată de tip intelectual, filosofic. Cele două domenii sînt distincte - a le confunda înseamnă să facem o greșeală de gîndire. A oferi un pahar de apă unui supraviețuitor care se întoarce din deșert e semn de profund umanism. A-l oferi unui supraviețuitor ce revine dintr-un naufragiu pe mare e semn de cinism. Același gest, aceeași judecată de valoare, trebuie incluse în contextul potrivit. Să lauzi caracterul nevinovat, de copil, al cuiva înseamnă să-l admiri. Să lauzi inteligența nevinovată, de copil, a aceluiași om înseamnă să-ți bați joc de el. Să adăugăm imediat că atunci cînd, în schimb, Dante se referă din punct de vedere moral la copii și la inocența lor, nu există absolut nici o divergență între poziția sa și litera Evangheliei. Îi revine Beatricei misiunea de a o exprima fără ambiguitate (Parad., XXVII, 127-128): “Fede e innocenza son reperte solo ne' parvoletti...”5 Judecata esențialmente pozitivă a lui Dante despre “pruncii” care încarnează credința și neprihănirea este cît se poate de evidentă. “Era și timpul!” exclamă cu indulgență Giovanni Papini la sfîrșitul demonstrației sale, citînd cuvintele rostite de Beatrice și admițînd cu jumătate de gură atitudinea lui Dante ca pe un fel de conversiune tîrzie. Dar nu de falsă indulgență avem nevoie în analiza logică. Ci de corecta identificare a analogiilor și de adecvata includere a termenilor în propriile lor puncte de referință. 5 “Credință-ori gînd curat azi nu mai zac / decît în prunci...” (traducere de Eta Boeriu, în Dante Alighieri, Divina Comedie. Paradisul, București, Ed. Minerva, B.P.T., 1982, p. 251). 7 Dacă în cazul precedent vorbind despre “justiția ezitantă” a lui Dante autorul plecase - după cum am văzut deja - de la premise corecte pentru a ajunge la concluzii eronate, de data aceasta, dimpotrivă, același Papini folosește premise greșite pentru a se lăsa convins la sfîrșit de concluzii corecte. Avem aici o altă mărturie a virtuozității de gîndire. Îmi permit să adaptez o celebră butadă la situația noastră, spunînd că e preferabil să admiri greșelile spectaculoase ale lui Giovanni Papini decît să te plictisești lîngă adevărurile banale ale vreunui dantist de duzină. Declar de aceea în mod deschis că resimt o imensă plăcere să urmăresc potecile surprinzătoare ale unei minți îndrăznețe - chiar și în nedreptățile pe care le comite. Peugeot www.peugeot.com.ro Istoric ■ Totul a inceput intr-o mica comuna Herimoncourt din regiunea Doubs a Frantei. ■ In 1812 fratii Jean-Frederic si Jean-Pierre Peugeot obtin permisiunea prefectului regiunii Doubs de a-si transforma moara intr-o fabrica ce urma sa produca obiecte din otel precum lame de cutit, fierastraie si alte asemenea, pentru ca in anul 1840 sa produca articole pentru gospodarie: fiare de calcat, masini de spalat, cutite, etc. Peugeot astazi ■ In momentul de fata marca Peugeot, reprezentata printr-un leu, este unanim recunoscuta ca unul din cei mai mari constructori de automobile din Franta si chiar din lume. ■ Peugeot face parte din grupul PSA-Peogeot-Citroen ■ In Romania este prezenta in 27 de judete prin concesionarii sai. Gama Peugeot Conceptele autoturismelor Peugeot ■ Sigutanta marita ■ Mai multa tehnologie ■ Placera sporita Peugeot, inovație practica ■ Grupul PSA, caruia ii aparține marca Peugeot, lucreaza zilnic in direcția impulsionarii cercetarii in domeniul auto si al stimularii inovatiei. Realizeaza acest lucru prin intermediul a 70 de proiecte distincte, al caror scop este satisfacerea asteptarilor si nevoilor clientilor la un nivel catmai ridicat. ■ Condusa de pasiune, munca celor de la PSA incearca sa perfecționeze fiecare dintre elementele ce contribuie la imbunatatirea nivelelor de siguranța si performanța ale masinilor, concomițenț cu asigurarea placerii si conforțului. ■ Dezvoltarea creativitatii, descoperirea unor concepte auto noi, combaterea efecțului de sera si producerea de masini mai sigure si care sa aiba un impact cat mai mic asupra mediului inconjurator sunt obiective esentiale prin intermediul carora se ajunge la excelenta tehnologica. Mai multe informatii: www.psa-peugeot-citroen.com Brand ■ Peugeot nu insemna doar automobile, prin el te identifici tu ca persoana. Imbracamintea si accesoriile marca peugeot confera stil si eleganta purtatorului. Business, casual sau sport, stilul Peugeot vi se potrivește perfect, O gama bogata de accesorii centru cele mai variate gusturi, ■l Peugeot Pentru ca automubilul sa fie întotdeauna o plăcere. PHPCoin 6 - I " 1 ‘ * Web hosting for the little Introducere PhpCoin esteo aplicatie server side dezvoltata in Php si destinata in special firmelor care au ca domeniu de activitate webhosting-ul. Aplicatia poate fi folosita insa si pentru comercializarea altor produse. Aplicatia este distribuita gratuit pe site-ul www.phpcoin.com. Singura condiție de folosire a sa este ca logo-ul PHPCoin sa nu fie inlocuit sau eliminat. Instalarea aplicatiei este foarte usoara.Sunt necesare urmatoarele lucruri: • O baza de date MySQL sau Oracle • Un cont parolat de utilizator al serverului de baze de date • Adresa serverului pe care exista baza de date(in cazulin careacesta nuseafla pe calculatorul gazda al aplicatiei) Instalare Directorul continand fisierele aplicatiei se copie pe serverul care il va gazdui, fie direct in radacina sau intr-un subdirector. In continuare, in fisierul config.php din directorul principal al aplicatiei trebuie editate urmatoarele variabile: • Dbhost - numele serverului care găzduiește baza de date in careaplicatia isi va pastra setarile, oferta si clientii. • Dbuname - numele unui utilizator cu drepturi de editare asupra bazeide date • Dbpass - parola utilizatorului mentionat mai sus • Dbname - numele bazei de date Dupa acest pas, se ruleaza de pe server fisierul setup.php din directorul coin_setup al distributiei Instalare(Continuare) Setup-ul aplicatiei va verifica datele introduseinfisierul config.php. Daca totula fost introdus corect, atunci aplicatia va confirma conexiunea labazade datesi va cere parola utilizatorului inscrisinfisierul config.php. Dupa introducerea parolei, aplicatia isi va crea propriile tabele in baza de datefurnizata. Lasfarsitul acesteifaze va apareo legatura catre formularulde login al administratorului aplicatiei. Numelede cont implicit al acestuia estewebmasteriar parola este cea mentionata lainstalarea aplicatiei pentru accesullabazade date. Gata! Aplicatia este instalata. Accesulse face mentionand URL-ul la care este localizat directorul aplicatiei. Ex.: www3.infoiasi.ro/~fdv4111/phpcoin Administrare Administratorulareurmatoarele optiuni, disponibilein ControlPanelul aplicatiei: • Posibilitatea adaugarii/editarii/stergerii de administratori. • Posibilitatea adaugarii/editarii/stergerii de clienti in bazade date • Posibilitatea adaugarii/editarii/stergerii de produse disponibile • Posibilitatea adaugarii/editarii/stergerii de FAQ - uri • Posibilitatea activarii/editarii/dezactivarii de noi modalitatideplataaserviciilor oferite. • Posibilitatea editarii prametrilor specifici ai aplicatiei, caredeterminade lafelulcumarata aplicatia panala functionarea mecanismelor interne. Utilizarea aplicatiei Adaugareadecomenzi poate fi facuta manual decatreun administratorsaudecatreclient.Dealtfel postarea unei comenzi este singura modalitate ca un clientsa obtinaun contpentru folosirea aplicatiei. O comanda constainalegerea unui produsdincele puse ladispozitia vizitatorilor sauineditarea unei comenzi personale. Unprodus constainspecificarea numelui de domeniu doritde client, in specificarea limitei de spatiu, a numarului de domenii si subdomenii, apretului inchirierii respectivului produs, a numarului de clienti de e-mail oferiti. Dupa alegerea comenzii, clientul va specifica datele necesare pentru efectuarea platii, carepoate fi esalonata lunar, semestrial sau peo perioada definita de client. Aplicatia ofera posibilitatea trimiterii automate sau manuale de atentionari pentru platalatimpa abonamentului clientilor. încheiere Aplicatia ofera posibilitati pentrua utilizarea unei scheme proprii, folosindo aplicatie destinataspecialacestui scop, cumar fiMambo server.Aceasta aplicatie separa functionalitatea site-ului de interfata sa, inlocuind-o pe aceastadinurmacuuna personalizata. Pesite-ul responsabilcudistributia produsului existaun ghid pentru cei care folosesc aplicatia pentruprimaoara, si deasemeneaun forumdedicat discutiilor pe tema folosirii, adaptarii si imbunatatirii aplicatiei. PHP Project Manager A web based application for assisting in the organisation of a small project based business Sursa: http://sourceforge.net/ What can it do? ■ RSS Newsfeed Reader ■ Task and Project Manager ■ add new projects ■ add new tasks ■ monitor time spent on projects/tasks ■ calculate project costs ■ Client Contact Manager ■ Test Manager and Accounts Manager ■ creating new test runs ■ set up and running of simple test scripts ■ saving these for re-running later Instalation ■ Extract All Files to the directory of your choice. ■ FTP/Upload all the files to your server - CHMOD 666 the file 'http://www.yourdomain.com/directoryname/scripts/db.php'to allow the auto-install function to write information to this file. ■ Point your browser to the file 'http://www.yourdomain.com/directoryname/install/' ■ Enter your SQL Database Hostname, Username, Password, Database Name. ■ Enter the Password and Username of Your Choice for Accessing PHP Project Manager. ■ Click the Update Button and The Database and Security Will Automatically Be Set Up ■ Delete the install Directory ION SANDA ION ȘOLDEA TITU PÂNIȘOARĂ SIMPOZIONUL NAȚIONAL „PETRE BRÂNCUȘI” Ediția I, 1 - 3 iunie 2003, Târgu-Jiu Editura „RHABON” Târgu-Jiu ISBN: 973 - 86271 - 9 - 2 ION SANDA ION ȘOLDEA TITU PÂNIȘOARĂ Simpozionul Național Petre Brâncuși EDIȚIA I 1-3 iunie 2003, Târgu-Jiu Editura „RHABON” Târgu-Jiu 2003 Autorii aduc mulțumiri membrilor familiei prof. univ. dr. muzicolog Petre Brâncuși, doamnelor și domnilor prof. Vasile Marinoiu, arhitect Paul Popescu, prof. Doina Cheznoiu, Gheorghe Motea, Gheorghe Adam (foto), Geo Tudorică, Adina Anastasiu, Daniel Gureanu ș.a., pentru sprijinul acordat în organizarea și desfășurarea simpozionuluI, cât și la apariția acestei lucrări. Lucrare editată de Direcția pentru Cultură, Culte și Patrimoniu Cultural Național Gorj. MINISTERUL CULTURII ȘI CULTELOR CONSILIUL JUDEȚEAN GORJ PREFECTURA JUDEȚULUI GORJ PRIMĂRIA MUNICIPIULUI TÂRGU-JIU DIRECȚ IA JUDEȚEANĂ PENTRU CULTURĂ, CULTE Ș I PATRIMONIU CULTURAL NAȚ IONAL CENTRUL JUDEȚEAN AL CREAȚIEI POPULARE GORJ MUZEUL JUDEȚEAN „AL. ȘTEFULESCU” SIMPOZIONUL NATIONAL PETRE BRÂNCUȘI 75 DE ANI DE LA NAȘTERE TÂRGU-JIU, 1-3 IUNIE 2003 Suntem onorați să vă lansăm invitația de a participa la complexul de manifestări prilejuite de aniversarea a 75 de ani de la nașterea muzicologului Petre Brâncuși, derulate în erioada 1-3 iunie 2003, conform programului alăturat. Organizatorii D. PROGRAMUL SlMPOZIONULUI Duminică, 1 iunie 2003 • Primirea invitatilor, la Hotelul Gorj LUNI, 2 IUNIE * ORA 8“ * ORA 9“ * ORA 930 * ORA 1000 -Slujbă de pomenire la Cimitirul din Vă deni - TE DEUM - la casa în care a locuit și creat muzicologul - Dezvelirea plăcii comemorative Prof. univ. dr. PETRE BRÂNCUȘI - Instalarea plăcuțelor cu denumirea străzii * ORA 103o ”Prof. univ. dr. Petre Brâncuș i - muzicolog” - Acordarea numelui ”Prof. univ. dr. Petre Brâncuși” unei clase din cadrul Liceului de Muzică și Arte Plastice ”C. Brăiloiu” din Tg- Jiu - Vizitarea Muzeului Județean Gorj și a punctului ”Petre Brâncuși” MARȚI, 3 IUNIE, MUZEUL JUDEȚEAN "AL. ȘTEFULESCU” * ORA 900 - SIMPOZION *Prof univ. dr. Petre Brâncuși 75 de ani de la naștere” - Alocuțiuni - Nicolae Mischie, președintele Consiliului Județean Gorj - Toni Mihai Greblă, prefectul județului Gorj - Florin Cârciumaru, primarul municipiului Târgu- Jiu - Decernarea titlului de CETĂȚEAN DE ONOARE (post mortem) al municipiului Târgu-Jiu, prof. univ. dr. Petre Brâncuși - Concert extraordinar susținut de Corul de cameră al Lic. de Arte - Acordarea premiului "Petre Brâncuși” celor mai talentați elevi ai Liceului de Arte din Tg- Jiu, secția muzică - Comunicări: Prof. univ. dr. Doru Popovici - „Petre Brâncuși și RadiodiofuziuneaRomână” - Muzicolog Vasile Tomescu - „Petre Brâncuși, omul și opera” - Prof. Doina Chesnoiu, direct. Liceului de Arte - titlu rezervat ORA 1400 - Prof. Lucia Crăciun - titlu rezeervat - Ing. Titu Pânișoară - „Confesiuni Petre Brâncuși” - Nicolae Diaconu - Românitatea lui Brâncuși - Prof Ion Sanda - În loc de evaluare... - Vizită documentară la Hobița- Tismana Editia 1, Târgu-Jiu, 1 - 3 iunie 2003 Prefață Un „diamant” al muzicii culte românești Având în vedere personalitatea lui Petre Brâncuși, aș vrea să vă spun că Ministerul Culturii și Cultelor a aprobat, la propunerea Direcției Județene pentru Cultură, Culte și Patrimoniu Cultural Național, ca în fiecare an să aibă loc un Simpozion Național „Petre Brâncuși”. Fără discuție, această aprobare a fost dată în urma unui mensual trimis de către Direcția Județeană pentru Cultură, Culte și Patrimoniu Cultural Național Gorj -Ministerului Culturii și Cultelor, prin care am arătat viața și activitatea acestui mare cărturar român, acestui mare muzicolog, a acestui om care încă din fragedă copilărie a depus un efort extraordinar pentru a se ridica pe o treaptă competitivă în contextul circuitului național și mondial de valori. Eu nu o să vorbesc despre activitatea lui Petre Brâncuși ca rector al Conservatorului „ Ciprian Porumbescu” - ca director al Operei Române, ca etno-muzicolog. Vorbesc ca un om care l-a cunoscut pe Petre Brâncuși foarte bine în timpul venirii lui în repetate rânduri aici, la Târgu-Jiu. Am avut prilejul să facem nenumărate întâlniri și aș vrea să spun, de la început, că domnia-sa ne-a ajutat, pe noi, gorjenii, foarte mult cu manuale de specialitate, cu diferite instrumente muzicale, cu pianine și cu pianul de la Școala de Muzică și Arte Plastice Târgu-Jiu etc. De nenumărate ori, a răspuns invitației noastre de a fi prezent la întâlnirea cu elevii, cu studenții și, bineînțeles, cu marele public. Datorită domniei sale am putut beneficia, noi, Gorjul, de numeroase concerte ale unor formații ale Operei și Operetei din București, ale Filarmonicii. Chiar și corul „Madrigal” a fost prezent de câteva ori aici, la Târgu-Jiu, tot prin bunăvoința lui Petre Brâncuși. Trebuie amintit faptul că prima ediție a Festivalului Național al tinerilor dirijori români de muzică cultă a avut loc la Târgu-Jiu, grație aceluiași mare gorjean - Petre Brâncuși. De altfel, am fost unul dintre oamenii care lucram în domeniul Culturii, care l-a însoțit de nenumărate ori pe Petre Brâncuși în județul Gorj. Îi plăcea foarte mult să se rețntâlnească cu oamenii din Gorj. Și acest lucru îl făcea nu numai fn judetul Gorj, judetul de baștină al lui, ci și în alte părți pe unde mergea. Prestigiul lui Petre Brâncuși provine atât din activitatea pe care a depus-o de-a lungul anilor la catedră și în virtutea funcțiilor pe care le-a deținut, cât și din lucrările sale, scrierile sale, pe care le-a lăsat pentru eternitate. Lucrări care au contribuit la monumentalizarea - ca să mă exprim în felul acesta - a scrierilor în domeniul muzicii. Aș aminti doar câteva, ele au mai fost trecute în revistă și cu alte prilejuri, și în această carte știu că au fost enumerate de către domnul Titu Pânișoară, un mare om de suflet, vă rog să notați acest lucru, și un mare iubitor al muzicii și al culturii, în general. Dar nu cred că este rău dacă și eu subliniez câteva cărți mari care au rămas, așa cum spuneam și la început, în contextul universal de valori. Iată cele două volume: Istoria muzicii românești - cursuri pentru studenți - care au fost publicate în colaborare cu Grigore Constantinescu și Octavian Lazăr Cosma la Universitatea Națională de Muzică din București (fostul Conservator ”Ciprian Porumbescu”). De asemenea, a primit și nenumărate premii: Premiul Uniunii Compozitorilor Români, în 1969, pentru un Compendiu al Muzicii, al Istoriei Muzicii Românești, pe care l-a scris de data aceasta singur. A mai scris încă o carte: „Muzica în Republica Socialistă România” în colaborare cu un alt mare gorjea și cărturar - Nicolae Călinoiu. Despre George Breazul a scris o istorie, de asemenea, a muzicii românești și, bineînțeles, majoritatea sau aproape toate au fost distinse cu premiile Uniunii Compozitorilor Români. Muzica românească și marile ei primeniri - volumul I, publicat în 1978, distins, de asemenea, cu Premiul Uniunii Compozitorilor. Volumul II a apărut și 1980. Iată, acestea, așa cum spuneam, sunt pietre de temelie într-un temmplu al Muzicii Românești. Despre Monumente ale Culturii Muzicale Românești - volumul 1 și II, care sunt cărți de excepție - au rămas netipărite, dar vor vedea lumina tiparului în foarte scurt timp, dacă Universiatea Națională de Muzică din București sau, știu eu, alte foruri care ar trebui să-și ducă o contribuție deosebită la publicarea acestor nestemate, nu vor iniția demersurile necesare, atunci o vom face noi - Direcția Județeană pentru Cultură din Gorj, cu sprijinul Ministerului Culturii și Cultelor. Nu am să mă refer la articolele publicate de și despre Petre Brâncuși. Ele se vor găsi în această carte de suflet, acest studiu, acest anuar al Simpozionului Național „Petre Brâncuși”. Pentru că, spun acest lucru, și alte lucruri foarte interesante vor putea fi citite în acest anuar. Dacă nu am fi publicat acest anuar și nu am fi inițiat Simpozionul Național „Petre Brâncuși”, ar fi fost o foarte mare nedreptate. Ar fi însemnat ca un diamant al Muzicii culte românești să fie, știu eu, acoperit de praf. Dar după cum bine se cunoaște, diamantele au o existență aparte, oricât de mult praf am pune peste ele, timpul ori cineva de bună credință va veni și va șterge acest praf.... Și diamantele tot diamante vor rămâne. Ele vor continua să strălucească. Deci, gândurile noastre, ale celor care ne-am ocupat și ne ocupăm de destinele Culturii în județul Gorj, sunt clare, sunt precise. Noi vrem să așezăm valorile la locurile lor, chiar dacă - mă rog - există anumite voci care mai încearcă să mai umbrească personalitatea unor oameni, nu au nici o șansă. Spun acest lucru - să umbrească - pentru că Petre Brâncuși este prea mare ca valoare, iar activiatatea sa - fără discuție - poate să vorbească despre acest lucru peste vremuri. Prin urmare, această publicație, Anuarul Simpozionului Național „Petre Brâncuși”, constituie un argument veritabil în ceea ce privește viața și personalitatea acestui mare cărturar. 11.09.2003, Târgu-Jiu, Prof. Ion Sanda, Director al Direcției pentru Cultură, Culte și Patrimoniu Cultural Național Gorj TITU PÂNIȘOARĂ Prof. univ. dr. muzicolog Petre Brâncuși și Opera Română din București Imagini foto Constantin Crețan ISSN 1842 - 550 TITU PÂNIȘOARĂ Prof. univ. dr. muzicolog Petre Brâncuși și s Opera Română din București Editura MĂIASTRA Târgu-Jiu, 2007 Consiliul Local și Primăria Municipiului Târgu-Jiu Liceul de Muzică și Arte Plastice „Constantin Brăiloiu” Târgu-Jiu Biblioteca Județeană „Christian Tell” Târgu-Jiu Muzeul Județean „Alexandru Ștefulescu” Târgu-Jiu SIMPOZIONUL NAȚIONAL PETRE BRÂNCUȘ I EDIȚIA A V-A, Târgu-Jiu, 27 mai 2007 Avem deosebita plăcere de a vă invita la lucrările Simpozionului Național Petre Brâncuși, ediția a V-a, care vor avea loc la Târgu-Jiu, în Sala Muzeului Județean „Alexandru Ștefulescu”, duminică 27 mai 2007, începând cu ora 10.00, conform programului alăturat. Tema simpozionului: Prof. univ. dr. muzicolog Petre Brâncuși și Opera Română din București. Prezența Dumneavoastră ne onorează! Programul de desfășurare Ora 10.00: Deschiderea lucrărilor Simpozionului - prof. Alexandra Andrei Alocuțiuni ale reprezentanților autorităților publice județene și locale Comunicări ale invitaților : -- Lucia Cicoară - Drăgan - O etapă a Operei Naționale sub conducerea lui Petre Brâncuși -- Gabriel Năstase - Omagiu prof. univ. dr. Petre Brâncuși -- Prof. univ. dr. Silvia Voinea - Arc peste timp -- Prof. dr. Gheorghe Gorun - Opera Română din București -- Prof. Dumitru Dănău - Managementul cultural, vocația prof. univ. dr. Petre Brâncuși, directorul Operei Române din București -- Prof. univ. dr. Grigore Drondoe - Contemporaneitatea catarhică a activității prof. univ. dr. Petre Brâncuși, directorul Operei Române din București --Prof. univ. dr. Cristian Brâncuși - Petre Brâncuși - Șapte ani din viață dăruiți Operei Române din București Program artistic Dublu recital vocal - doi tenori (Oliver Popa și Liviu Sandu), reprezentanți ai clasei de canto a prof. univ. dr. Silvia Voinea - J. Offenbach - Aria „Madrigalul lui Caprice” din Opera „Călătorie spre Lună” (solist -Oliver Popa) - E. Lalo - Aria „Vainement ma bien aimee” din Opera „Le Roi d'Ys” (solist - Liviu Sandu) - E. de Curtis - Canzonetta „Cara ti voglio tanto benne” (duet) - A.Vanzo - Aria „Plus que ma vie” din Opereta „Pescuitorii de stele” (solist -Oliver Popa) - F. Lehar - Aria „Dein ist mein ganzes Hertz” din Opereta „Țara surâsului” (solist Liviu Sandu) - C. A. Bixio - Canzonetta - „Parla mi d'amore Mariu” ( solist Oliver Popa) - Cardillo - Canzonetta - „Cuore ingrato” (solist Liviu Sandu) - A. I. Webber - Aria „The Music of The Night” din Musical-ul „The Phantom of The Opera” (solist - Oliver Popa) - Di Capua - Canzonetta - „O sole mio” (duet) Înmânarea premiilor din partea familiei Brâncuși celor mai buni elevi de la Liceul de Muzică și Arte Plastice „Constantin Brăiloiu” din Târgu-Jiu. Evaluarea lucrărilor și înmânarea diplomelor de excelență din partea Primăriei și Consiliului Local Târgu-Jiu participanților care au prezentat comunicări, precum și unor instituții și persoane care au sprijinit pregătirea și desfășurarea simpozionului. Progamarea examenelor parțiale în săptămâna a 14-a, semestrul I ANUL I Disciplina Vineri, 11 ian. Sâmbătă, 10 ian. Luni 12 ian. Marți, 13 ian. Miercuri, 14 ian. Joi, 15 ian. Vineri, 16 ian. Comunicare în medii electronice Sala C401, orele 12-14: grupa 4A 8-20, sala C401: -8-10: grupa 1B -10-12: grupa 5B -12-14: grupa 6A -16-18: grupa 2A -18-20: grupa 6B Algoritmi și Programare 8-12, sala C2 Logică 8-14, sala C2 Arhitectura calculatoarelor și sisteme de operare 8-20, laboratorele C401, C409, C405 Obs: La "Comunicare în medii electonice", grupele 1A, 3A, 5A, 2B, 3B, 4B vor preda proiectul 2 la ora de laborator din săpt. 13 ProManager Tutoveanu Andreea An IV, grupa 2A Despre............ http://sourceforge.net/projects/promanager/ ProManager ■ este un program pentru managementul proiectelor ■ cu o lista de ToDo-uri si o arborescenta a lucrărilor bine elaborata, ■ forum special pentru fiecare lucrare ■ si o ierarhie avansata, ■ facut in php ■ foloseste o baza de date in oracle/postrgesql/mysql (la alegere). Cum se instaleaza... Trebuie sa aveti instalat PHP,suport pentru baze de date mysql/oracle/postgreSql, si bineinteles un server pornit. Dezarhivati intr-un director de unde sa poata fi accesat. Pentru a crea baza de date pentru ProManager se foloseste un fisier (depinde de ce suport pt baza de date aveti, sunt3 optiuni si pentru fiecare este un fisier)din directorul de instalare Cum se instaleaza... PostgreSQL: su postgres createdb promanager psql promanager < proManager.psql MySQL: mysqladmin -p create promanager mysql promanager < proManager.mysql Apoi schimbati in fișierul include/config.php numele bazei de date (db_name), user-ul (db_user), si parola -daca exista (db_password) Nu uitati sa definiti si variabila $db_engine (trebuie lasata activa cea care se potriveste cu baza de date aleasa) Si gata! ... NOTĂ DE INFORMARE PRIVIND PROTECȚIA DATELOR PERSONALE 5 Parlamentul European și Consiliul au adoptat, în data de 27 aprilie 2016, Regulamentul (UE) 2016/679 privind protecția persoanelor fizice în ceea ce privește prelucrarea datelor cu caracter personal și privind libera circulație a acestor date și de abrogare a Directivei 95/46/CE (Regulamentul general privind protecția datelor - RGPD). Regulamentul (UE) 2016/679 a fost publicat în Jurnalul Oficial al Uniunii L119 din 4 mai 2016, iar prevederile lui vor fi direct aplicabile în toate statele membre ale Uniunii Europene, începând cu data de 25 mai 2018. Regulamentul (UE) 2016/679 pune accent pe transparența față de persoana vizată și responsabilizarea operatorului de date față de modul în care prelucrează datele cu caracter personal. Regulamentul (UE) 2016/679 stabilește o serie de garanții specifice pentru a proteja cât mai eficient viața privată a minorilor, în special în mediul on-line. Regulamentul (UE) 2016/679 consolidează drepturile garantate persoanelor vizate și introduce noi drepturi: dreptul de a fi uitat, dreptul la portabilitatea datelor și dreptul la restricționarea prelucrării. • Biblioteca Municipală „Ștefan Petică” Tecuci prelucrează datele dumneavoastră cu caracter personal ( nume, prenume, CNP, CI, Nr. pașaport, adresă, număr de telefon) prin mijloace automatizate/manuale, destinate înscrierii și eliberării permisului de utilizator al bibliotecii. • Sunteți/nu sunteți obligat(ă) să furnizați datele, acestea fiind necesare înscrierii la bibliotecă. • Refuzul dvs. duce la imposibilitatea înscrierii și utilizării serviciilor de bibliotecă. • Informațiile înregistrate sunt destinate utilizării de către Bibliotecă și nu sunt comunicate altor operatori. Conform Regulamentul (UE) 2016/679, beneficiați de dreptul de acces, de intervenție asupra datelor și de dreptul de a nu fi supus unei decizii individuale. Totodată, aveți dreptul să vă opuneți prelucrării datelor personale care vă privesc și să solicitați ștergerea datelor. • Dacă unele din datele despre dvs. sunt incorecte, vă rugăm să ne informați cât mai curând posibil. • Pentru exercitarea acestor drepturi, vă puteți adresa cu o cerere scrisă, datată și semnată la: sediul instituției: Str. Republicii Nr. 11 Tecuci; pe adresa de email: bstefanpetica@yahoo.ro Responsabil cu protecția datelor cu caracter personal Drumov Dorothy Irina De asemenea, vă este recunoscut dreptul de a vă adresa justiției. Pentru orice sesizare nesoluționată de noi vă puteți adresa către: Autoritatea Națională de Supraveghere a Prelucrării Datelor cu Caracter Personal BD. G-ral Gheorghe Magheru 28 - 30, sector 1, București, Cod poștal 010336, Telefon: +40.318.059.211, E-mail: anspdcp@,dataprotection.ro. Facultatea de Informatică, anul I Punctaje obținute la disciplina Comunicare în medii electronice Detalii despre modul de calculare a notei finale: http://www.info.uaic.ro/~mihaela/teach/com/examen.html Grupa 1A Nr.crt. Nume si prenume Primul proiect Tema 1 Tema 2 Tema 3 Al doilea proiect 1 ACSINIA E. CODRIN ANDREI 76 90 2 AILIOAEI D. ANCA ELENA 93 27 27 100 3 ASĂVOAIE C. FLORIN - IULIAN 93 80 4 BĂDELIȚĂ T. LIDIA 98 29 100 5 BERECHET L. TUDOR DAN 89 28 90 6 BOZIANU C. RODICA 96 28 30 30 100 7 BUDEANU I. ALEXANDRA 86 13 30 100 8 CARAIMAN D. MIRCEA DAN 94 28 27 100 9 CĂLIN C. OANA - CRISTINA 84 27 28 28 100 10 CIUREANU C. ȘTEFAN-VLAD 82 80 11 COSTAN M. ALEXANDRU 91 28 97 12 COȘBUC I. MIRCEA IOAN 98 29 90 13 CREȚU C. VICTORIA CONSTANȚA GEO 90 23 30 95 14 DIACONESCU D. ȘTEFAN 57 90 15 DIACONU G. ȘTEFAN - DANIEL 96 90 16 ENACHE T. RALUCA 17 FILOTE D. CĂTĂLINA 89 12 28 95 18 HUȚUPAȘU A. MARIA - ALEXANDRA 78 25 100 19 LAZĂR L. ANDREEA - MĂDĂLINA 83 28 29 95 20 LEFEROVICI Ș. SIMONA 83 97 21 MAGDICI M. IRINA 93 27 30 100 22 MARTINAȘ I. MARIA 78 30 100 23 PANTILIMON V. SILVIU MIHAI 71 26 90 24 PASCARIU C. MARIAN DRAGOȘ 88 28 30 100 25 REPEDE V. CODRUȚ-ALEXANDRU 67 28 100 26 ROȘCAN C. ANCA 92 27 30 100 27 SANDU M. RĂZVAN 90 90 28 SMARANDEI A. ADINA 70 100 29 SPÎNU T. COSMIN - ALEXANDRU 96 29 100 30 STRATAN T. DOINA 50 29 60 31 TĂTARU A. RĂZVAN-ANDREI 76 29 90 32 URSACHE M. ALEXANDRU 96 14 30 30 100 33 URSAN C. MUGUREL ADRIAN 50 90 34 VERMEȘAN L. SILVIU ȘTEFAN 80 60 Grupa 2A Nr.crt. Nume si prenume Primul proiect Tema 1 Tema 2 Tema 3 Al doilea proiect 1 ALEXANDRESCU G. ANCUȚA 80 26 30 30 99 2 ASĂVOAIEI A. DAN - GEORGE 63 85 3 AȘTEFĂNOAIE F. ANDRADA-ȘTEFANA 95 27 30 100 4 BADEA C. ALEXANDRU IOAN 71 28 90 5 BANU A. ADRIAN 76 85 6 BĂCĂLIE C. SERGIU CONSTANTIN 7 BUSUIOC M. ALEXANDRU DAN 78 70 8 CIOBANU V. CĂTĂLIN 66 90 9 CIOCAN G. MARIUS-ANDREI 92 25 99 10 COȚOVANU G. LIDIA 89 100 11 CURCĂ-MOISUC V. ANDREEA-CRISTIN 54 99 12 DAVID V. GEORGE-ALEXANDRU 72 28 90 13 ENUȚĂ M. CRISTINA 83 100 14 GHEORGHIU R. IOANA TEREZA 86 99 15 IBĂNESCU G. CONSTANTIN BOGDAN 72 90 16 LAPTEȘ F. TUDOR 88 90 17 LEBĂDĂ F. GEORGE 56 50 18 MANOLIU V. AMALIA-LARISA 81 99 19 MAȘTALERU I. RAFAEL - ALEXANDRU 81 99 20 MATEESCU L. GEORGE - TUDOR 88 97 21 MATICIUC I. DANIEL 72 30 97 22 ODOBESCU M. SILVIU 91 27 29 85 23 ONUȚU VLAD 91 90 24 PALADE I. IOAN-ALEXANDRU 95 70 25 PAVELESCU E. LIVIU 83 15 97 26 PETRARU B. ANDREI-GEORGE 85 99 27 PETRE G. IOAN 73 85 28 PETRESCU A. CRISTIAN 88 27 90 29 PRICOP M. CRISTIAN MIHAI 71 85 30 ȘALARIU P. CLAUDIA - MIHAELA 84 99 31 TECLEA D. IONELA 60 25 100 32 TESLĂRAȘU C. PAVEL BOGDAN 91 90 33 URSACHE G. BOGDAN GEORGE 73 29 30 97 34 NECULA D. PETRU - DAN 60 75 Grupa 3A Nr.crt. Nume si prenume Primul proiect Tema 1 Tema 2 Tema 3 Al doilea proiect 1 ACOSTĂCHIOAIE D. BOGDAN 98 29 30 30 95 2 AIRINEI D. ADRIANA ELENA 90 95 3 ARDELEANU M. SEPTIMIU-FLORIN 4 BERILĂ V. ADRIAN 90 27 30 30 95 5 BULAI I. ALEXANDRU - MIREL 96 28 30 30 95 6 COSTEA I. FLAVIAN-CONSTANTIN 76 95 7 COȘTIUG P. SERGIU CONSTANTIN 55 27 95 8 DELEANU V. CONSTANTIN 69 26 95 9 DOBREANU S. ALEXANDRU 71 95 10 DOMINTE C. IUSTINIAN MIHAI 91 95 11 FILIP F. SERGIU ADRIAN 92 27 95 12 FLOREA I. ALEXANDRU GABRIEL 77 12 95 13 GHERGHEL C. ALIN CONSTANTIN 14 HARABAGIU V. FLORIN - LAURENȚIU 85 22 95 15 IACOB I. CEZAR ADRIAN 16 IOSUB C. ALIN COSMIN 81 30 95 17 LAZĂR C. ADRIAN 75 27 95 18 LUCACI A. MIHAI 50 19 MANEA G. RĂZVAN-LUCIAN 94 29 95 20 MIHALACHE C. EMILIAN - CONSTANTIN 89 85 21 MITITELU A. IRINA 76 95 22 MURGOCI P. GABRIELA 74 95 23 OANĂ M. ALEXANDRU - FLORIN 24 PANAINTE C. IONUȚ 76 27 95 25 PASCARIU I. OANA ALEXANDRA 79 95 26 PLEȘCA D. MĂDĂLINA 89 95 27 ROBU G. SERGIU - GABRIEL 65 95 28 ROȘU I. VLAD 89 27 95 29 SCURTU D. IRINA 64 27 27 95 30 SOLOMON O. ȘTEFAN CIPRIAN 95 31 TIBA I. ANDREEA DANIELA 85 27 95 32 TRIFAN L. MIHAIL - TEODOR 77 80 33 ZAHARIA C. CONSTANTIN 78 95 Grupa 4A Nr.crt. Nume si prenume Primul proiect Tema 1 Tema 2 Tema 3 Al doilea proiect 1 AFRĂSÎNEI S. CIPRIAN IULIAN 2 ARSINTE D.IONUȚ 84 27 92 3 BIRTA D. ANDREI 82 92 4 BUHOSU I. IONUȚ - RĂZVAN 5 BULMAGA V. BOGDAN RĂZVAN 82 27 90 6 CĂRĂUȘU G. GEORGIANA 87 29 95 7 CIOBANU I. IONUȚ 8 CONSTANTIN M. ANDREI-LUCIAN 81 97 9 CORJ G. ION 89 28 92 10 COȘCOTIN V. VASILICĂ 97 28 95 11 CRĂCIUN G. ȘTEFAN - CIPRIAN 72 85 12 DAVID P. MIHAIL 67 90 13 DOGARU G. ANDREI-IONUȚ 88 95 14 DOMINTE D. VALENTIN 83 95 15 DRAGNEA ALEXANDRU 70 16 FÎNARAGIU D. VALENTIN - VASILE 81 90 17 GHICA I. IONUȚ GABRIEL 75 92 18 IACOB I. RĂZVAN 68 60 19 IACOBEȚ C. BOGDAN 61 92 20 IFTIMI D. DRAGOȘ 72 97 21 ILIE P. ALEXANDRU-PETRONEL 82 95 22 IRIMIA V. IULIAN 71 90 23 LĂCĂTUȘU C. VLAD 50 25 92 24 LUJINSCHI I. ROXANA IULIANA 93 28 92 25 MANOLE C. ANDREI 85 100 26 MIHALACHE M. MIRCEA 50 27 MUTESCU G. ALIN MARIAN 50 95 28 NOHAI C. ȘTEFAN-LUCIAN 78 95 29 PASCARIU V. ALINA 58 92 30 PETREA M. ADRIAN CĂTĂLIN 73 85 31 RĂDVAN I. MARIUS - IOAN 84 97 32 ROMAN C. MARIA DANIELA 83 25 97 33 RUSU G. IOANA 60 92 34 RUSU M. VLAD 87 95 35 SCRIPCARIU P. PETRU ADRIAN 80 92 Grupa 5A Nr.crt. Nume si prenume Primul proiect Tema 1 Tema 2 Tema 3 Al doilea proiect 1 AILENI A. CLAUDIU 59 60 2 AUNGURENCI G. MARIAN ADRIAN 50 60 3 BODNAR CIPRIAN MIHAI 50 95 4 BURCIU G. GEORGE IOAN 69 95 5 CEOBOTARU N. NICOLAE 72 70 6 CIOBANU P. DANIEL 7 CIRIPANIUC V. VLAD - ADRIAN 60 60 8 CONSTANTINIUC A.V. ANDRADA- LAUR 92 27 30 92 9 COTAIE NARCIS - EUGEN 90 80 10 DAMIAN G. LUCIAN-SILVIU 62 60 11 DÎSCĂ I. OVIDIU IONUȚ 70 70 12 DOROFTEI S. ALEXANDRU - COSMIN 82 95 13 FLOCEA N. AURELIAN-CRISTIAN 62 70 14 GRĂDINARIU D. BOGDAN 89 14 90 15 HERCIU I. TIBERIU IONEL 85 27 90 16 IACOBESCU C. DRAGOȘ - CONSTANTIN 71 80 17 IUHAS V. LOREDANA MARIA 82 98 18 LĂCĂTUȘU R. RADU - ȘTEFAN 79 95 19 LUMAICU A. CRISTIAN 20 MARIN P. ALEXANDRU 69 90 21 MINCU I. CRISTINA - ALINA 78 90 22 NASTACĂ T. DANIELA 82 30 98 23 NICORICI V. CLAUDIU 65 60 24 PAVEL C. CĂTĂLIN 75 80 25 PITIRUȚ M. EDUARD EUSEBIU 52 26 POPESCU C. ALEXANDRU EUGEN 67 27 PUIU P. BOGDAN 98 25 98 28 RUSAN I. IULIAN 70 98 29 SIMION L. LUCIAN - IOAN 67 30 STÎNGĂCIANU I. VLAD 63 70 31 TANASE G. VLAD GEORGE 63 32 TIMOFCIUC P. ANA-MARIA 88 98 Grupa 6A Nr.crt. Nume si prenume Primul proiect Tema 1 Tema 2 Tema 3 Al doilea proiect 1 AIOANEI V. BOGDAN 80 94 2 ALBEȘTEANU I. IONEL-ANDREI 90 22 30 30 100 3 AMARIEI G. DANIEL 97 27 30 97 4 AȘTEFĂNESEI S. ALEXANDRU BOGDAN 58 75 5 AXINE A. CLAUDIU - CONSTANTIN 6 BLĂNUȚĂ V. SEBASTIAN 63 75 7 BOGUS G. VASILE 8 BURDUJOC M. CODRUȚ ANDREI 94 23 30 30 94 9 CÎȘLARIU V. CĂTĂLIN 91 28 27 30 90 10 COBAN N. VASILE 75 95 11 CROITORU L. VLAD IONUȚ 64 90 12 DEACONU C. MIHAI 78 27 100 13 DIȚU D. SEBASTIAN - CODRIN 97 30 30 100 14 FLOREA G. IOAN - ALEXANDRU 15 FRUNZĂ C. DANIEL 78 28 97 16 GHEORGHIU - ICHIMESCU D. VLAD 69 13 29 30 90 17 GRĂDINARU I. BOGDAN-ȘTEFAN 69 18 HETRIUC D. FLORENTIN - ALEXANDRU 65 75 19 IACOBUȚE C. DANIEL 20 IUZU ALEXANDRU 21 LEFERMAN M. TUDOR 63 30 28 90 22 LUPOVICI S. ALEXANDRU 88 27 100 23 MANEA C. VLAD 100 30 30 30 100 24 MILEA A. RĂZVAN 92 29 30 100 25 MIRCEA C. ALEXANDRU 26 NECHIFOR C. IONUȚ-CRISTIAN 79 27 29 30 97 27 PERIEȚANU P. ALEXANDRU 82 29 30 30 100 28 PETRARU G. ALEXANDRU 90 94 29 PUIU M. IONUȚ 50 30 TUDOSE V. VLAD-ANDREI 31 VALACHE H. MIHAI 83 29 97 32 VASILIU M. DRAGOȘ - MIHAIL 70 29 30 90 Grupa 7A Nr.crt. Nume si prenume Primul proiect Tema 1 Tema 2 Tema 3 Al doilea proiect 1 BABINCIUC EVGHENI 91 30 30 95 2 BOLBOROS N. CIPRIAN 83 95 3 BURICAN G. BOGDAN ALEXANDRU 59 30 85 4 CERCEL I. ALEXANDRU VASILE 63 90 5 CIUBOTARIU D. CIPRIAN MARIUS 92 30 95 6 CORDUNEANU E. ADRIAN-IONEL 79 28 85 7 COTILICI C. SILVIU-GABRIEL 62 90 8 DUMA J. TIBERIU 40 70 9 GRIGORE L. ALEXANDRU 76 10 HOGAȘ G. CĂTĂLINA 82 90 11 IARCA C. ROMICĂ 96 29 30 90 12 IVANACHE I. ROBERT GEORGE 83 90 13 LUPU - MARINEI C. EMANUEL 96 30 90 14 MARIȚANU C. MARIUS - COSTEL 79 27 85 15 MIRON M. ALEXANDRU 62 16 NEACȘU C. GABRIEL 71 27 90 17 ODĂGERU C. RADU-IULIAN 66 90 18 PAVEL G. GABRIEL 77 70 19 POAMĂ - NEAGRĂ P. ANDREEA - MONI 69 30 30 90 20 POPESCU C. ANGELA-ELENA 78 70 21 PUIU V. ADRIAN 22 SPRÎNCENATU C. MARIUS CĂTĂLIN 56 23 STRATON P. RADU - GABRIEL 74 85 24 TANASE V. BOGDAN - VASILE 93 95 25 TOFAN I. ALEXANDRU 72 26 TULBURE-DOMBI M. MARIUS-OCTAVIA 89 20 94 27 ZANFIRESCU C. ANDREEA 75 85 Grupa 1B Nr.crt. Nume si prenume Primul proiect Tema 1 Tema 2 Tema 3 Al doilea proiect 1 ALEXE N. STELICĂ - GEORGIAN 81 97 2 BACIU P. ANDREI 81 80 3 BURLACU A. DANIEL 75 92 4 BURSUC Ș. GHEORGHE 70 95 5 CHIRIC T. CRISTIAN 93 92 6 CHIRILĂ T. TUDOR 55 97 7 CIUCANU N. ANAMARIA 96 29 100 8 COJOCARU V. LAVINIA-ANDREEA 80 30 95 9 COROȘ A. ANDREI - ȘTEFAN 10 COZMA A. BOGDAN 72 11 DĂNILĂ P. PETRONELA-ALINA 86 29 100 12 DUMITRIU L. BOGDAN - CONSTANTIN 95 13 FLORIA I. FLORIN ADIN 63 29 95 14 GRIGORUȚĂ C. RĂZVAN 63 80 15 HOLBAN P. VICTOR CĂTĂLIN 80 92 16 IEREMCIUC T. CEZAR 68 80 17 IVĂNESCU L. MIRUNA LIANA 88 90 18 LEONTE C. MIHAI 64 75 19 LUPU E. ELENA - ADELINA 60 20 MARȚIN D. IOANA LOREDANA 80 97 21 MATEI M. ALEXANDRU 57 95 22 MÎRZAC V. MARIUS IONUȚ 83 97 23 NECHIFOR G. PAUL - RĂZVAN 100 28 95 24 OJOG C. ALEXANDRU 72 80 25 PĂDURARU C. DRAGOȘ 50 26 PODAȘCĂ M. ȘTEFAN 53 80 27 POPLAUSCHI C. FLAVIA-ANDRA 72 70 28 RĂILEANU I. IONUȚ-DANIEL 86 29 95 29 RUSU I. IONUȚ-EMILIAN 82 80 30 SPULBER M. TIMOTEI 75 30 100 31 STRUNGARU M. ANDA IOANA 77 29 100 32 TATU P. FLORIN 93 29 30 100 33 TORCĂTORU V. CLAUDIU BOGDAN 34 ȚÎȚÎRLIGĂ O. RĂZVAN-MARIUS 91 92 35 ZAZULEAC S. VADIM Grupa 2B Nr.crt. Nume si prenume Primul proiect Tema 1 Tema 2 Tema 3 Al doilea proiect 1 ALIONTE C. ANA MARIA 76 29 30 95 2 BADEA Z. ADELA ROXANA 50 30 60 3 BOTEZ V. ALEXANDRU 88 90 4 BRAN Ș. CĂLIN ȘTEFAN 5 BURLACU F. MARIA ANDREEA 74 25 97 6 CHIRILĂ D. ALEXANDRA 85 30 100 7 CIUCLEA I. ALICE MĂDĂLINA 81 97 8 CORDUNIANU D. FLORIN 85 30 97 9 DIACONU N. GABRIEL 10 EMCIUC V. DUMITRU 11 FOCȘA D. ANDREI 86 95 12 GUGUIAN G. RALUCA 13 HOLBORĂ V. BOGDAN TIBERIU 96 95 14 IGNAT L. IOANA 60 60 15 JALBĂ C. CRISTIAN-ANDREI 80 16 KRISTALY A. HUNOR - ARPAD 79 100 17 LESCAI G. IONEL 96 30 20 90 18 LUPU G. GABRIEL GEORGE 85 95 19 MATEI N. ANDREEA 74 29 30 95 20 MOCANU M. DUMITRU 85 75 21 OLENIC G. CARMEN - ANDREEA 22 PĂDURARU N. FLORIN 85 85 23 POGURSCHI N. NICU 92 30 90 24 POPOVICI C. LUCIAN RĂZVAN 50 75 25 REDINCIUC C. DUMITRU CIPRIAN 96 30 30 100 26 RUSU M. MARIAN 82 75 27 SPULBER V. IOSIF DANIEL 92 30 95 28 SURUGIU N. NICOLAIU FLORIAN 29 TĂNASĂ V. CRISTIAN - IONUȚ 30 TOROK S. ISTVAN 85 75 31 ȚUȚUIANU V. GABRIEL 72 75 32 ZOTA V. DRAGOȘ PETRIȘOR Grupa 3B Nr.crt. Nume si prenume Primul proiect Tema 1 Tema 2 Tema 3 Al doilea proiect 1 ANDREI C. ALECSANDRU NECULAI 95 27 28 29 100 2 BÂGU I. ALEXANDRU BOGDAN 88 14 80 3 BREABĂN T. MARIUS - NISTOR 63 4 CHIRILĂ N. CĂTĂLIN 85 5 CÎRJĂ V. CONSTANTIN ADRIAN 6 CREANGĂ V. MARIUS - CĂTĂLIN 72 70 7 DĂMII I. IUSTIN 59 25 60 8 DIACONU T. ANDREI - TUDOR 100 27 25 100 9 ENACHE G. ȘTEFAN ANDREI 64 80 10 GABOR M. GABRIEL 79 80 11 GURALIUC M. GEORGE 12 HUCAIL D. CIPRIAN - DANIEL 80 70 13 IHAROV M. ȘTEFAN - IULIAN 85 95 14 JITĂREANU D. MARIUS 60 95 15 LIVADARIU M. MIHAI ANDREI 95 27 100 16 LUPU V. RALUCA-MARIA 82 29 97 17 MAȚNER M. ROBERT VLAD 69 97 18 MOSTOVOI DENIS 95 26 70 19 NECULAICO C. VLAD 54 70 20 ONOFREI G. BOGDAN 21 PĂDUROIU V. SERGIU MIHAI 71 27 97 22 POMÎRLEANU R. LIDIA 82 28 100 23 POPOVICI T. DUMITRU 28 85 24 ROMANICĂ I. MARIAN - VALENTIN 65 70 25 RUSU D. COSMIN - ALEXANDRU 26 SANDU P. ADRIAN DOREL 81 25 27 SPUZE I. CRISTIAN - IULIUS 67 90 28 ȘFABU P. FLAVIUS PAUL 70 25 75 29 TĂTARU M. CORINA 70 97 30 URSACHE N. AURELIAN IONEL 57 95 31 VĂRVĂRUC R. ANDREI - ALEXANDRU 74 97 32 VRACIU G. RADU MIHAIL 63 95 33 ZVÂNCĂ I. IONUȚ 69 98 Grupa 4B Nr.crt. Nume si prenume Primul proiect Tema 1 Tema 2 Tema 3 Al doilea proiect 1 ANICULĂESEI D. IOAN 68 85 2 BALAN G. CĂTĂLIN 80 100 3 BUCUREȘTEANU G. ANDREI 82 4 CACIUC V. MIHAI-ANTONIO 92 100 5 CHIȘAN M. PETRIȘOR - LAURENȚIU 77 27 85 6 COROLEA N. DĂNUȚ ALEXANDRU 78 26 83 7 DABIJA M. MIHAI ALEXANDRU 8 DIMA G. GEORGIANA ALICE 9 ENĂȘOAIE D. SERGIU 87 28 90 10 GĂLĂȚANU G. BOGDAN ALEXANDRU 69 28 90 11 GUTIUM M. VICTORIA 88 100 12 HĂLCEANU I. IULIAN ANDREI 82 27 85 13 HURDUBAE (PASCAL) I. CARMEN - MIH 90 30 96 14 ILIE F. ALIN - FLORENTIN 70 15 LIVADARIU V. BOGDAN 79 27 88 16 MACOVEICIUC C. DANIEL 89 85 17 MEGHEA P. IULIAN FLAVIUS 68 28 29 70 18 MOTOHOI G. CRISTIAN - CLAUDIU 66 30 19 PAIU M. GABRIEL 83 20 PĂLIMARIU C. ANDREEA 73 100 21 POPA A. GABRIEL ALECU 68 80 22 PRĂJINĂ G. ANDREI GABRIEL 65 23 ROȘCAN D. TIBERIU 69 85 24 SBIERA A. ALEXANDRINA 81 28 27 30 96 25 STAICU V. MIRCEA DRAGOMIR 66 29 27 86 26 ȘTEFANACHE P. PAVEL - COSMIN 94 26 30 30 96 27 TELEMAN C. ELENA MIRELA 28 TRONCIU A. ALEXANDRU 74 100 29 URZICĂ P. CONSTANTIN 96 26 30 100 30 VICOVAN I. EMILIAN 98 30 30 100 31 VUCOLOV P. ALEXANDRU 50 28 29 100 Grupa 5B Nr.crt. Nume si prenume Primul proiect Tema 1 Tema 2 Tema 3 Al doilea proiect 1 ARAMĂ D. DUMITRU-GABRIEL 89 29 30 100 2 BĂLESCU Ș. ANDREI 3 CARP C. ANDREEA GABRIELA 82 15 30 90 4 CHIȚOIU L. IONUȚ 50 70 5 CONDURACHE M. ALEXANDRU 70 60 6 CORDUNEANU M. EMANUEL-MIHAI 85 28 28 85 7 DACU G. SORIN 50 90 8 DINU C. GABRIEL 50 90 9 ENE C. OVIDIU CONSTANTIN 98 100 10 GEORGESCUL V. VIRGINIA 71 28 90 11 HALAGHIUC C. ALEXANDRU 54 12 HURUNIUC D. CONSTANTIN-ALEXANDR 73 27 90 13 IONIȚĂ C. REMUS - MIHAIL 87 25 80 14 LANCIU D. CĂTĂLINA ELENA 86 28 90 15 LUCA C. ANDREI ALEX 95 27 30 100 16 MANCAȘ T. LUIS COSTEL 17 MERCAȘ G. ALEXANDRU - CRISTIAN 50 18 MUCENICA I. BOGDAN 95 30 85 19 NEGREA D. DANIEL-IONUȚ 87 85 20 NICHIFOR CLAUDIU VICENȚIU 90 21 PALADE C. CONSTANTIN COSMIN 22 PĂNESCU D. ADRIAN TUDOR 87 21 93 23 POPA I. RĂZVAN 58 85 24 PRELIPCEAN G. GHEORGHE 80 60 25 ROȘU D. DUMITRU-DANIEL 59 60 26 SCĂEȘTEANU D. CĂTĂLIN - IONUȚ 55 100 27 STĂNUȚĂ G. ALEXANDRU 60 60 28 ȘTIFIUC D. ELENA - DANIELA 85 23 30 90 29 TEODORESCU M. IONUȚ 62 30 TRUFIN G. ANDREI - MIHAI 71 100 31 VASILACHE M. SEVERIAN 32 ZAHARIA I. EUGEN 67 85 Grupa 6B Nr.crt. Nume si prenume Primul proiect Tema 1 Tema 2 Tema 3 Al doilea proiect 1 Nume si prenume 50 2 BELIBOU G. GEORGIANA COSTINA 55 29 30 95 3 BUJOR S. DRAGOȘ 4 CĂPRIAN A. IULIANA 96 28 30 97 5 CIOBANU D. IULIAN ALEXANDRU 6 CONEAC G. MIHAELA 96 29 30 97 7 COSOVAN V. DOINA 89 29 30 97 8 DAISA V. VICTOR - VLAD 70 27 95 9 FILIP C. ANDREEA-ELENA 65 26 80 10 GHEORGHIU M. ALEXANDRU 92 27 30 30 97 11 HALIPA M. LAURENȚIU 50 28 90 12 HUȚULEAC Ș. DANIEL 13 IORDAN L. ROMICĂ- ANDREI 95 90 14 LASCU E. SORIN-EUGEN 81 90 15 LUCA I. BOGDAN - ALEXANDRU 92 27 97 16 MANDICI G. SORIN-CONSTANTIN 93 29 28 100 17 MERCHEZ V. MĂDĂLINA 88 24 95 18 MUNTEANU C. CĂTĂLIN FLORIN 68 80 19 NICHITEAN Ș. INA ȘTEFANIA 88 90 20 PANDUR ELENA 21 PÂRVU C. EDUARD CRISTIAN 50 90 22 PESCLEVEI M. DORIN GABRIEL 68 29 30 97 23 POPA O. ANDREI - SILVIU 82 29 97 24 PRELIPCEAN L. DUMITRU - BOGDAN 72 30 27 97 25 ROTARIU C. ȘTEFAN 82 80 26 SFIRSCHI V. MIHAELA 71 28 95 27 STÎNĂ-ROȘU V. CRISTIAN LUCIAN 28 TAMAȘ M. CORNELIU 80 97 29 TIBA P. ALEXANDRU - CĂTĂLIN 83 27 85 30 TUDOSE D. OCTAVIAN 31 VASILIU C. CRISTINA 84 29 90 32 ZAHARIA P. ALEXANDRU 68 97 Grupa 7B Nr.crt. Nume si prenume Primul proiect Tema 1 Tema 2 Tema 3 Al doilea proiect 1 ARMĂȘOIU DAN Nota finală: 7 sau 8 (SIMS Web) 2 BURDUJA ADRIAN 60 95 3 ROTARU MIHAI 60 Quick Cart Magazin virtual Gavrila Monica & Minut Simona-Alina An 4, gr. 6, 2005 • Toti pasii de instalare sunt disponibili in fișierul about.txt • Downloadati fisierul QuickCart de pe http://opensolution.org/download/ • Este recomandat sa folositi versiunea bet • Dezarhivati fisierul si copiati-l in contul dvs. • Logati-va in contul dvs., setati calea catre directorul in care ati copiat QuickCart. • Intrati in directorul files: cd files/ • Setati modul 777 pentru toate fisierele din acest director: chmod 777 * • Schimabti calea catre directorul db: cd db/ • Setati modul 777 pentru toate fisierele din acest director: chmod 777 *. • Toate fisierele din directoarele db/ si files/ tre sa aiba setat chmod 777. • Daca vreti sa editati preferintele/configurarile in administration setati chmod 777 pentru fisierul config/general.php • cd config/ • chmod 777 general.php Pas2 icati Unt Editati config/general.php si specificati login si password ($config[‘login'], $config[‘pass’]). Implicit acestea sunt admin, admin. • In partea de admin veti avea posibilitatea de a adauga categoriile, produsele si toate informatiile pe care doriti. • Nu este nevoie de o baza de date. Cereri J -Ageiiți a Română de Asigiu are a Calității iii E-rvătăriiarrtril Svijperior The Romanian Agency foi' Qwality Assiuance io Hi .glie* Education SiratLa Spiru t-taret nr. 12. sector 1. Suojrcș.'ti, România RAPORTUL CONSILIULUI ARACIS PRIVIND EVALUAREA EXTERNA A CALITĂȚII ACADEMICE DIN INSTITUȚIA DE ÎNVĂȚĂMÂNT SUPERIOR ACREDITATĂ UNIVERSITATEA DIN ORADEA București, 29 iulie 2007 Adresa provizorie; Bduî Schitu Măgureanu nr 1. București, tef. 021 206 76 00. fax 021 312 71 35, AgeiitiaRoinâna de Asigurare a Calității 111 Xn^ățărnâiituil Superior Tlie Romaiiian Agejicj' for Qriality Assiu ance in His^lior Eclncation S-îr-acta Spiixi l-karxsl nr,12. s-ecîor 1. Buajreț.ij, România 1. Documentele analizate Documentele care stau Ia baza Raportului Consiliului ARACIS privind evaluarea externa a calității academice din instituția de învățământ superior acreditată Universitatea din Oradea au fost discutate si aprobate in ședința Consiliului din 23 iulie 2007. In conformitate cu procedurile descrise in Ghidul activităților de evaluare a calității programelor de studii universitare și a instituțiilor de învățământ superior, Consiliul a luat in discuție si a aprobat Raportul Departamentului de evaluare a calitatii privind evaluarea externa a calității academice din Universitatea din Oradea, in care se prezintă sinteza constatărilor si recomandărilor din: - Raportul de evaluare instituțională în vederea evaluării externe a calității educației academice întocmit de Directorul de misiune dl. Profesor universitar dr. Mircea IVĂNESCU, Universitatea din Craiova, si de coordonatorul echipei care a realizat vizita, respectiv dl. Profesor universitar dr. Ivan CIȘMARU, Universitatea Transilvania din Brașov; Raportul evaluatorului extern, domnul profesor universitar Tudor JEBELEAN de la Institutul RISK - Hagenberg, Austria; Raportul întocmit de reprezentanții studenților care au participat la vizita, Smărăndoiu Virgil, de la Universitatea Babeș Bolyai din Cluj Napoca, student în anul II la Științe Politice și Claudia Preotesoiu, Universitatea din București, studentă în anul III la Psihologie și Științele Educației. 2. Constatări 1, Consiliul ARACIS a luat act de prezentarea Departamentului de evaluare a calitatii si a constatat ca toate procedurile de evaluare stipulate in Metodologia de evaluare externă, standardelor, standardelor de referință și listei indicatorilor de performanță aprobate prin HG nr. 1418/2006 si in Ghidul activităților de evaluare a calității programelor de studii universitare și a instituțiilor de învățământ superior au fost îndeplinite. 2, Consiliul a apreciat favorabil calitatea Raportului de autoevaluare intocmit de universitate si activitatea Comisiei de evaluatori in timpul vizitei in Universitatea din Oradea, la care, din partea Comisiei de audit extern a participat domnul Prof.univ.dr. Florian POPA, de la UMF „Carol Davila“ București. 3, Consiliul a aprobat conținutul Raportului Departamentului de evaluare a calitatii si propunerile formulate. ? 2 Ageiițî a Română ele Asigtu ai e a Caii tații 111 îiiA ățăiiiâiitxil Superior TClie Romaiiian Agency foi Qaality Assiuîuice in Hi gliei Education S-tr-aci-a Spiru Htaret «r.12:, "wector 1, Sucure-ș-ta, Fîomâjrsi^ Având în vedere totalitatea documentelor și informațiilor avute la dispoziție, Consiliul ARACIS acorda Universității din Oradea calificativul Grad de incredere limitat, cu vizita după doi ani pentru verificarea modului de remediere a deficientelor constatate. Pentru programul de studiu Silvicultura, la care cerințele normative obligatorii privind personalul didactic nu sunt îndeplinite în totalitate se acordă calificativul încredere limitata, cu vizita după un an pentru remedierea deficientelor constatate. Propunerea nu vizeaza sa pună universitatea intr-o situație defavorabila in raport cu celelalte universități evaluate, ci sa constituie un semnai obiectiv din care universitatea, pe baza unui plan de acțiune elaborat si aprobat de Senatul universitar, sa poata reintra in termenul stabilit intr-o noua evaluare pentru a dovedi ca masurile preconizate in vederea asigurării calitatii educației au fost implementate cu succes. 4, Consiliul a aprobat publicarea Raportul Consiliului pe site-ul ARACIS (www.aracis.ro) in cursul lunii August 2007, conform etapizării din Ghidul activităților de evaluare a calității programelor de studii universitare și a instituțiilor de învățământ superior, partea a IlI-a. Raportul Consiliului se publica împreuna cu Documentele sale de referința, care fac parte integranta din Raport, respectiv: Documentul de referința 1 - Raportul Departamentului de evaluare a calitatii, in care se prezintă integral si Raportul evaluatorului extern; Documentul de referința 2 - Raportul de evaluare instituțională în vederea evaluării externe a calității educației academice întocmit de Directorul de misiune si de coordonatorul echipei care a realizat vizita; Documentul de referința 3 - Raportul intocmit de reprezentantul studenților; Documentele de referința 4 si 5 - Scrisoarea ARACIS către universitate, trimisa la data de 11.06.2007, si răspunsul universității care a fost primit la data de 27.06.2007. Prin publicarea acestor documente ca parte integrala a Raportului sau, Consiliul asigura transparenta procesului de evaluare si da posibilitatea celor interesați sa se familiarizeze cu procedurile ARACIS de evaluare a calitatii academice precum si cu concluziile evaluatorilor referitoare Ia modul in care este asigurata calitatea academica in universitate, fara a se relua în mod inutil prezentarea detaliata a elementelor concrete cuprinse in documentele originale. 2 Agenți a Română clc Asigiuai e a Calității iii îirv-ațăixiaiiti.il Srxpeiior Tlxe Romaiuan Agency foi Quality As.surance in Kisdiei- Educațion Slrackis Spîru H-arct nr, 12. Mictc? 1. Susurați, Romania RAPORTUL CONSILIULUI ARACIS PRIVIND EVALUAREA EXTERNA A CALITĂȚII ACADEMICE DIN INSTITUȚIA DE ÎNVĂȚĂMÂNT SUPERIOR ACREDITATĂ UNIVERSITATEA „PETRE ANDREI" DIN IAȘI 1. Din informațiile primite în mod oficial de ARACIS prin adresele nr 1535/15.12.2006 și nr. 62/11.01.2007 Universitatea „Petre Andrei” din Iași este situată în Municipiul Iași și are următoarele sedii, corespunzător adreselor declarate: - Prima adresa și denumire, sub semnătura d-lui prof.univ.dr. Niculae NICULESCU -Str. G fiica Vodă nr. 13, cod poștal: 700400, web site: www.upaiasi.ro - A doua adresa, sub semnătura d-lui prof.univ.dr. Tiberiu RUDICĂ - Str. Gavriil Musicescu nr. 6, cod postai: 700127, web site: www.fapa.ro 2. Universitatea „Petre Andrei”din Iași este o instituție de învățământ superior particular, înființată prin Legea nr. 408/20.06.2002. 3. Universitatea s-a oferit să participe la procesul de pilotare a Metodologiei de evaluare externă, standardelor, standardelor de referință și listei indicatorilor de performanță aprobate prin HG nr. 1418/2006, fiind selectată pentru evaluare de către MECT, în cadrul Contractului de prestări de servicii nr. 1419/29.03.2007(ARACIS) și 29119/29.03.2007 (M.Ed.C) Adresa provizorie: Bdu* Scftftu Măgureanu nr 1. București, tel. 021 206 76 00, fax 021 312 71 35.. -Agenția Română ele Asigiuaie a Calității în in"vățaniântiil Superior Tire Romanian Agcno,’ for Quality Assnr ance in Hi gliei' Educatioxi Slradâ Sptrxj r-tarot nr. 12, s-ecîos1 "5. Bucxuroșt!, România 4. Evaluarea externă a calității academice a fost începută de ARACIS, care a inițiat procedurile de evaluare, inclusiv prin dialog și schimburi de adrese oficiale cu persoanele susmenționate si cu cele nominalizate de acestea, care declară că sunt adevărații reprezentanți ai Universității. Menționăm că la începutul evaluării exista pe rol, la înalta Curte de Casație și Justiție, secția de Contencios Administrativ și Fiscal, un proces între cele două entități care declară că reprezintă Universitatea „Petre Andrei”din Iași. In prezent ARACIS și-a completat fondul documentar referitor la această universitate cu Decizia nr.l 137/22.02.2007 a înaltei Curți de Casație și Justiție, secția de Contencios Administrativ și Fiscal, care are un caracter irevocabil, pronunțată în ședința din 21.05.2007. 5. In adresa nr. 3425 din 18.06.2007 trimisă Ministerului Educației, Cercetării și Tineretului ARACIS informează despre intenția uneia dintre părțile „Universității” (prima, cf. mențiunii de la pct.l) de a se retrage din procesul de evaluare, precum și dorința celei de a doua fracțiuni de a continua procesul de evaluare. Ministerul Educației, Cercetării și Tineretului informează la rândul său ARACIS, prin adresa nr. 12584/20.06.2007, înregistrată la ARACIS cu nr. 3567/21.06.2007 despre intențiile de retragere din procesul de evaluare a acestei Universități In data de 11.06.2007, ARACIS este înștiințată de către Universitatea „Petre Andrei“ din Iași, prin adresa nr. 726/08.06.2007, înregistrată la ARACIS cu nr. 3142/11.06.2007 semnată ca rector de către prof.univ.dr. Niculae Niculescu, că senatul instituției respective de învățământ își retrage oferta de a participa la pilotarea Metodologiei ARACIS. Prin adresa nr. 4073/12.07.2007 una dintre părțile care se declară reprezentantă a Universității „Petre AndreP’din Iași, în persoana domnului prof.univ.dr. Bogdan Andronic, persona de contact nominalizată de instituție, a solicitat și i s-a aprobat retragerea de la ARACIS a DOCUMENTELOR (Raport de autoevaluare etc.) și a solicitat anularea procedurilor de evaluare externă. La data de 13.06,2007, prin adresa nr. 200/13.06.2007, înregistrată la ARACIS cu nr. 3252/13.06.2007, ARACIS este informată de aceeași „Universitate”, sub semnătura prof.univ.dr. Doru Tompea în calitate de președinte al Universității „Petre Andrei“ din Iași, prin care solicită continuarea procesului de evaluare . 7. Concluzii - în perioada contractului ARACIS a încercat să presteze serviciile de evaluare instituțională externă în conformitate cu prevederile Metodologiei susmenționate, a Ghidului activităților de evaluare a calității programelor de studii universitare și a instituțiilor de învățământ superior pentru a-și îndeplini obligațiile contractuale. In acest context Directorul de misiune desemnat de Consiliul ARACIS, în persoana domnului prof. univ.dr.ing. Mihai Octavian Popescu a efectuat vizita preliminară la Universitatea „Petre AndreP’din Iași, conform Metodologiei de evaluare externă și Ghidului ARACIS - partea a IlI-a, 2 Agenți a Română cleAsigiu ai e a Calității în îm-ațământnl Sni^eiior The Romaman Ageiic^’ foi Qnality Assurance in Higlaei Education Strada Spiru Kar-ot nr.12, sccScr 1. Sijoure>tî. România zilele de 01-02.02.2007, unde au fost încheiate Minute înregistrate cu nr. 493/09.02.2007 (semnatari din partea „Universității” fiind Prof.univ.dr. Niculae Niculescu, în calitate de rector și prof.univ.dr. Bogdan Andronic, în calitate de persoană de contact) și 494/09.02.2007 (semnatari din partea „Universității” fiind Prof.univ.dr. Tiberiu Rudică în calitate de rector și prof.univ.dr. Doru Tompea, în calitate de persoană de contact). - în această perioada ARACIS a constatat că ia furnizorul de educație înființat conform Legii nr. 408/20.06.2002 sub numele de Universitatea „Petre Andrei”din Iași au fost create două entități între care s-au desfășurat acțiuni în justiție prin care sunt revendicate o serie de atribuții de conducere, drepturi etc; - în această situație ARACIS constată că, din punctul de vedere al Legii nr. 87 pentru aprobarea Ordonanței de urgență a Guvernului nr. 75/2005 privind asigurarea calității educației și al Metodologiei de evaluare externă, standardelor, standardelor de referință și listei indicatorilor de performanță aprobate prin HG nr. 1418/2006 la Domeniul de asigurare a calității A . Capacitate instituțională nu se poate face dovada îndeplinirii de către Universitatea „Petre Andrei” din Iași înființată prin Legea nr. 408/20.06.2002 a următoarelor criterii, standarde și indicatori de performanță: Criteriul A.l - Structurile instituționale, administrative și manageriale S.A.1.1 Misiune, obiective și integritate academică Instituția formulează propria misiune și stabilește obiectivele pe care le urmărește în concordanță cu un set de valori de referință. Instituția poate dovedi că respectă și apără libertatea academică a personalului și studenților și funcționează în condiții de autonomie universitară și de responsabilitate și răspundere publică pentru educația oferită și resursele utilizate în acest scop. IP. A. 1.1.1. Misiune și obiective - Instituția este înființată și funcționează conform legii. Instituția are o Cartă Universitară ale cărei prevederi sunt concordante cu legislația națională și cu principiile Spațiului European al învățământului Superior și sunt cunoscute de membrii comunității universitare. Misiunea și obiectivele asumate de instituție o individualizează în sistemul național de învățământ superior prin claritate, distincție și specificitate. S.A.1.2. Conducere și administrație Instituția are un sistem de conducere universitară coerent, integrat și transparent și care se bazează pe o administrație eficace și eficientă, adaptată misiunii și obiectivelor asumate. Ca urmare a acestui fapt potrivit art. 3.4 (c) „nerealizarea nivelului minim pentru indicatorii de performanță stabiliți, respectiv faptul că standardele de calitate nu sunt îndeplinite, atrage după sine aplicarea prevederilor Art. 34 din OUG 75/2005“. 3 £ yAgeiyți a Română de JAsigxirai'e a Calității iii IiiArațăiaiăiitttl Superior Tlie Romaiuan Agenc>y for Qiiality Assiuance in Hi gliei Educați on Sîrod-a Sp»ru Horet nr. 12. sctcțor -î. Gus^uritș.b, România întrucât ARACIS a semnat Contractul nr. 1 419/29,03.2007, în calitate de executant, cu MECT, în calitate de beneficiar, are obligația de a prezenta beneficiarului și să facă publice constatările sale, in conformitate cu procedurile aprobate si in termenul stipulat prin contract. In urma analizei documentelor avute la dispoziție s-a constatat că există dovezi substanțiale legate de deficiențe serioase și fundamentale ale capacității instituționale de a asigura și menține calitatea programelor și a standardelor de certificare/acordare a diplomelor la nivel instituțional. Consiliul ARACIS, în ședința sa din 23.07.2007, a hotărât, conform „Ghidului activităților de evaluare a calității programelor de studii universitare și a instituțiilor de învățământ superior44 elaborat de agenție, acordarea calificativului Lipsa de încredere pentru Universitatea „Petre Andrei" din Iași înființată prin Legea nr. 408/20.06.2002. 4 <7 Argeirțî a Română ele Asigiuaie a Caii tații iii jkmrățaixiârittîl Superior The Romaiiian Agency foi Qnality .Assiu.'aiice im His^lrer Ecincatioir Strada Spirta H-aret nr.12, sector 1. Burcureșta, Fțomănia RAPORTUL CONSILIULUI ARACIS PRIVIND EVALUAREA EXTERNA A CALITĂȚII ACADEMICE 1 DIN INSTITUȚIA DE ÎNVĂȚĂMÂNT SUPERIOR ACREDITATĂ V I UNIVERSITATEA „TRANSILVANIA" DIN BRAȘOV București, 29 iulie 2007 Adresa provizorie; Bduî Schitu Mâgureanu nr 1. București, țel. 021 206 76 00. fax 021 312 71 35. I Agenți a Română ele Asigiu are a Caii tații în. îkrv'ațăinâiitxil Snpex'ior The Roni?uiian Ageiio,’ for Q^xality Assur aiice in Education S-tr^ida Spiru t-faret nr.12, £W3cJcw 1. BLtounc’Ș.b. România 1. Documentele analizate Documentele care stau la baza Raportului Consiliului ARACIS privind evaluarea externa a calității academice din instituția de învățământ superior acreditată Universitatea „Transilvania" din Brașov au fost discutate și aprobate în ședința Consiliului din 23 iulie 2007. In conformitate cu procedurile descrise in Ghidul activităților de evaluare a calității programelor de studii universitare și a instituțiilor de învățământ superior, Consiliul a luat in discuție și a aprobat Raportul Departamentului de evaluare a calității privind evaluarea externă a calității academice din Universitatea „Transilvania" din Brașov, în care se prezintă sinteza constatărilor și recomandărilor din: Raportul de evaluare instituțională în vederea evaluării externe a calității educației academice întocmit de Directorul de misiune dl. Profesor universitar dr. Mircea Cristei MUTHU, Universitatea „Babeș Bolyai" din Cluj-Napoca și de coordonatorul echipei care a realizat vizita, respectiv dl. Profesor universitar dr. Victor MUNTEANU, Universitatea Româno-Americană din București; Raportul evaluatorului extern, domnul profesor universitar Eugen Roventa de la York University Toronto, Canada; Raportul întocmit de reprezentanții studenților care au participat Ia vizită, Nicolae Ivan, de la Universitatea „Politehnica" București, student în anul I la Facultatea de Inginerie Electrică și Alina Năstăsoiu, de la SNSPA București, studentă în anul III la Științe Politice.. 2. Constatări 1. Consiliul ARACIS a luat act de prezentarea Departamentului de evaluare a calității si a constatat ca toate procedurile de evaluare stipulate in Metodologia de evaluare externă, standardelor, standardelor de referință și listei indicatorilor de performanță aprobate prin HG nr. 1418/2006 si in Ghidul activităților de evaluare a calității programelor de studii universitare și a instituțiilor de învățământ superior au fost îndeplinite. 2. Consiliul a apreciat favorabil calitatea Raportului de autoevaluare întocmit de universitate și activitatea Comisiei de evaluatori în timpul vizitei în Universitatea „Transilvania" din Brașov, la care, din partea Comisiei de audit extern a participat domnul Acad. Radu VOINEA, președintele Academiei de Științe Tehnice. 3. Consiliul a aprobat conținutul Raportului Departamentului de evaluare a calității și propunerile formulate. Având în vedere totalitatea documentelor și informațiilor avute la dispoziție, Consiliul ARACIS acorda Universității „Transilvania" din Brașov calificativul Grad de încredere ridicat. AtJresa.provizorie: Bdu2 Schitu Măgureanu nr 1, București, țeî. 021 206 76 00. fax. 021 312 71 35. V 'R-S>7 J \ . - . . A • Ageriți a Koixxâtia ele Asigurare a Caii tații 111 îm~ățămâiTttil Superi or Tire Romaiuan Ageiicy for Qiiality Assurance in Hi gliei* Eclucation Surâd# Spinu W-aret nr. 12. a-ec^or 1, Bucunttyb, România 4. Consiliul a aprobat publicarea Raportul Consiliului pe site-ul ARACIS (www.aracis.ro) in cursul lunii August 2007, conform etapizării din Ghidul activităților de evaluare a calității programelor de studii universitare și a instituțiilor de învățământ superior, partea a III-a. Raportul Consiliului se publica împreuna cu Documentele sale de referința, care fac parte integranta din Raport, respectiv: Documentul de referința 1 - Raportul Departamentului de evaluare a calității, în care se prezintă integral și Raportul evaluatorului extern; Documentul de referința 2 - Raportul de evaluare instituțională în vederea evaluării externe a calității educației academice întocmit de Directorul de misiune si de coordonatorul echipei care a realizat vizita; Documentul de referința 3 - Raportul întocmit de reprezentanții studenților; Documentele de referința 4 si 5 - Scrisoarea ARACIS către universitate, trimisă la data de 18.06.2007, și răspunsul universității care a fost primit la data de 27.06.2007. Prin publicarea acestor documente ca parte integrala a Raportului sau, Consiliul asigura transparenta procesului de evaluare și da posibilitatea celor interesați sa se familiarizeze cu procedurile ARACIS de evaluare a calității academice precum si cu concluziile evaluatorilor referitoare Ia modul in care este asigurata calitatea academica in universitate, fără a se relua in mod inutil prezentarea detaliata a elementelor concrete cuprinse in documentele originale. Recenzia lucrării „Incursiune în Istoria Muzicii Românești Contemporane” partea I - apărută în volumul Simpozionul Național prof. univ. dr. Muzicolog „Petre Brâncuși" ediția a IV-a, 4 iunie 2006, Târgu-Jiu Petre Brâncuși și radiografierea proletcultismului cominternist din viața muzicală românească Parcurgând în câteva lecturi exegeza muzicologului Prof. univ, dr. Petre Brâncuși cu titlul „Incursiune în istoria muzicii românești contemporane” am fost profund impresionat de analiza cronologico - ideatică, deosebit de pertinentă a uneia dintre cele mai negre perioade din viața social - culturală a României, între anii 1948 - 1958. Omul de cultură și probitate morală, Petre Brâncuși, își desfășoară analiza cronologică a evenimentelor creativității muzicale și de analiză muzicologică a epocii amintite, într-un studiu amplu, în care, luându-și ca reper orientativ edițiile din perioada amintită ale revistei „Muzica”, dezvăluie cronologic înclinările ideologice ale unor nume de rezonanță din viața muzicală românească. Citind analizele deosebit de pertinente și fără resentimente ale muzicologului în legătura cu fluctuația de caracter a anumitor personalități, ne vine în minte un pasaj dintr-o altă lucrare apărută recent și anume: „Gâlceava anticomunistului cu lumea” de Gabriel Constantinescu apărută în Edit. „Cristiana” - 2002 unde autorul face următoarea afirmație: „Dar domeniul în care «colaboraționiosmul» a proliferat dincolo de orice limită a decenței a fost activitatea culturală. Răsfoind presa primelor două decenii de dominație comunistă, rămâi îngrozit de lichelismul, slugărnicia și, nu de puține ori, ticăloșia de care au fost capabile atâtea personalități din viața culturală românească” (pag. 115). Omul de conștiință națională și culturală, Prof. univ. dr. Petre Brâncuși, oltean din Gorj, nu putea trece indiferent peste o perioadă întunecată fără a găsi mijloace de a o scoate la lumină. Iar după numirea domniei sale în fruntea instituțiilor diriguitoare, producătoare de cultură muzicală, împreună cu alți profesioniști cu probitate și conștiință națională precum Ion Dumitrescu, Vasile Donose, Doru Popovici, Vasile Tomescu și alții, au încercat cu deosebit tact profesional și mai ales politic, să salveze fenomenul muzical românesc de la degradare și chiar de la o periculoasă anulare. Radiografiind una dintre cele mai negre perioade ale fenomenului muzical românesc, Petre Brâncuși relevă și lupta subtilă și tenace a unor personalități cu autentică conștiință națională și culturală împotriva tăvălugului esteticii jdanoviste, menite să depersonalizeze cultura națională. În acest sens citează apreciativ activitatea Uniunii Compozitorilor Români care „...direct, dar mai ales indirect, devenise un loc de relativă stabilitate intelectuală, de strângere la un loc a valorilor muzicale românești, un centru viu al spiritualității noastre artistice.” (pag. 114), și aceasta cu atât mai mult cu cât acest domeniu al ideilor abstracte a fost ținut și el, „sub observație și control de către garda cominternistă.” (pag, 115) Se pune astfel în valoare cu argumente solide, probitatea de conștiință națională a unor compozitori precum Paul Constantinescu cu cele două oratorii creștin-ortodoxe „Patimile și Învierea Domnului”, și „Nașterea Domnului” și alte lucrări care au continuat perpetuarea filonului bizantin propus de înaintașii săi, propunând o adevărată cale în care arhaicul bizantin se contopește cu modernitatea românească dând forme neoclasice. Este amintit, apoi, Sigismund Toduță care compune în anul 1951 „Poem bizantin pentru orchestră de coarde” și oratoriul „Meșterul Manole”, aderând la filozofia blaghiană a „Spațiului mioritic” axându-și gândirea creativă pe „.. simbolul misterului, simbolul trăirii în visare...simbolul hiperionic, simbolul pribegiei al rătăcirii și peregrinării.” Apoi este amintit Gheorghe Dumitrescu cu oratoriul său „Tudor Vladimirescu”, capodoperă a genului vocal - simfonic românesc și după afirmațiile lui George Breazul: „În tulburarea apelor, în freamătul viersului și al versurilor oltenești, Gheorghe Dumitrescu auzea și da la iveală atâta răsvrătire încât parcă generațiile întregului nostru trecut se coalizau împotriva nedreptății și asupririi” (pag 115), o probă de rezistență morală, subtilă față de tăvălugul vremurilor ce s-au abătut asupra poporului român. După acest scurt preambul făcut unor personalități creative cu conștiința perenității neamului românesc care au acumulat o serioasă experiență pe căi estetice diferite, dar cu aceleași dorință de a oferi lucrări complexe, puternic ancorate în tradiția culturală românească, care să îmbine armonios ideatica cu forma expresiei, autorul deschide discuția spre practicile condotierilor conjuncturali, gata să-și calce pe conștiință, de dragul unor rapide și facile afirmări publice, dar mai ales pentru obținerea unor avantaje financiare deloc de neglijat. Autorul îl amintește pe Nicolae Moraru cu al său hilar cântec „Strungul, plugul și condeiul” dar mai ales cu cursurile de estetică marxistă de la sala „Dalles” încercând să impună creatorilor șabloane dogmatice. De la acest început se merge cu analiza critică până la cei care la revoluție au fost surprinși în studiourile Radiodifuziunii și Televiziunii, „imprimând versuri și cântece cu osanele pentru marele conducător maoist Ceaușescu, și care la primele imagini ale revoluției urlau isterizați împotriva dictatorului.” (pag 117) Se vorbește în studiu și despre faptul că la Consiliul Culturii și Educației Socialiste erau chemați poeți și compozitori pentru comenzi speciale pentru creații de „osanale”, care erau foarte bine remunerate și care imediat după 1989 au devenit anticomuniști vehemenți „...chiar unii care se aflau în fruntea unor instituții culturale, care obțineau plecări în străinătate unde cântau prin biserici pentru a-și burduși buzunarele cu valută. Acestor mercenari li se ofereau deplasări la Moscova, Leningrad, Kiev, etc, pentru aprofundarea structurilor jdanoviste ale Uniunii Compozitorilor din U.R.S.S.” (pag 117) Începând campania de spălare pe creer cu detergenți marxiști, era firesc ca unor compozitori ca Dimitrie Cuclin, Theodor Rogalski, Paul Constantinescu, Sigismund Toduță, sau Gheorghe Dumitrescu să li se pună apostila de „formaliști”, iar lucrările lor să fie excluse din viața muzicală, după ce în ședințe publice erau sistematic înfierați, iar unii dintre ei chiar arestați. Parcurgând aparițiile periodice ale revistei „Muzica”, muzicologul Petre Brâncuși analizează cu o autentică migală de cercetător, cronologia evoluției sistemului pervertitor de articole cu titluri ca „Stalin în cântecele popoarelor” și „Partidul -îndrumătorul creației muzicale” sau „Despre reflectarea realității în muzică” de V. V. Vlasov, ce țintea perspectiva de mai târziu a „realismului socialist” și „...lupta necruțătoare împotriva formalismului și cosmopolitismului”. Transpare clar acțiunea concentrată de lichidare a valorilor românești și de impunere a ideologiei bolșevic -comuniste. Pornirea în această direcție o va face nr. 1 al revistei „Muzica” din 1950 cu portretul lui 1. V. Stalin pe copertă și cu un „Cuvânt înainte” semnat de Matei Socor care după cum aprecia analistul „...decreta lupta deschisă împotriva influențelor cosmopolite ale ideologiei imperialiste și milita pentru eliminarea formalismului și cosmopolitismului în arta muzicală” și, deci, începea campania de denigrare a valorilor perene ale muzicii românești. Ideea era continuată într-un număr din 1952 al revistei „Muzica” prin articolul lui Nicolae Buicliu „Lupta împotriva formalismului” pe care Petre Brâncuși îl cataloghează „...articol dogmatic și inchizitorial” și pe bună dreptate, deoarece autorul demolează activitatea creativă a unor valori excepționale ca Edouard Hanslik, Alban Berg, Arnold Schonberg, Igor Stravinski etc., precum și valorilor românești de talia unui Mihail Jora, Theodor Rogalski, sau Constantin Silvestri a căror muzică ar provoca: „...o deplină devastare sufletească”. Aici găsim deja pornită semantica limbajului de lemn, ce va infecta până târziu luările de cuvânt sau cuvântul scris al mediocrităților posedate de snobism retoric. „Limbajul de lemn” în forma lui naiv primitivă, care cu timpul se va perfecționa cu predilecție în zona politicului, începea să se afirme și în articolele unor exegeți precum Ludovic Feldmann, George Bălan, Alfred Mendelsohn sau Gabriela Deleanu, care preluau cu zel indicațiile culturnicilor Iosif Kișinevski, Leonte Răutu, Edouard Mezincescu și ale altora. Primitivismul estetic al noii „armada” de culturnici în curs de formare, agresivitatea lor a paralizat mințile oamenilor de valoare prin presiunea „turanică” a demersurilor lor, și abia mai târziu s-a relevat latura comico-hilară, când istoria i-a aruncat la gunoi atât pe ei cât și operele lor și când s-a putut observa mai bine „...cazna lor de a simți politic”, după afirmația muzicologului Petre Brâncuși. Muzicologul mai semnalează cum acțiunea dură de ideologizare declanșată în anii 19501952 se reflectă în muzică prin Rezoluția plenarei lărgite a Comitetului Uniunii Compozitorilor din 4-5 februarie 1952 unde sunt blamați, iarăși, Mihail Jora, Constantin Silvestri, Paul Constantinescu și alții ce erau acuzați de formalism sterilizant, izolați de popor, situație pe care muzicologul o cataloga prin fraza: „Rezoluția, imitare a dogmelor partidului unic, vădește iresponsabilitatea denigratorilor și realitatea răvășitoare a acelor ani.” Alături de cei amintiți se înfierau tendințele impresioniste ale lui Theodor Rogalski cu lucrarea „Trei dansuri românești” , Sigismund Toduță cu „... Sonatina pentru pian”, Max Eisikovics cu „Sonatina pentru vioară și pian”, iar lucrării lui Constantin Silvestri „Trei dansuri pentru orchestră” i se pune apostila „...formalistă, atonală, și extravagantă ce deformează intonațiile populare”. Este blamată capodopera lirică a lui Paul Constantinescu „O noapte furtunoasă”, care este un exemplu de transpunere în muzică a formei dramatice, dar mai ales prin descoperirea și popularizarea „recitativului românesc”, o formă de punere în lumină a subtilităților textului prin mijlocirea muzicii. Aristocratul stilat Mihail Andricu face un joc duplicitar scriind o „Cantată pentru Stalin” pe versuri de Maria Banuș și „Șase ani de când trecu” pe versuri de Dumitru Corbea, crezând că astfel va intra în grațiile actualilor, actuali care nu ezită să-l catalogheze prin apostila „...în unele lucrări forma națională nu este legată de viața poporului”. Este vorba despre articolul scris de un oarecare în ziarul „Scânteia” intitulat „Pentru adevărul creației muzicale în R.P.R.”, articol reprodus în „Muzica” fiind superagresiv și superdogmatic împotriva așa numitor curente decadente, formalismul și atonalismul. Aceste catalogări îl determină pe muzicolog să afirme cu pertinență: „Critica făcută la comandă, trâmbițată în publicațiile românești, descinde din furia, «jdanovistă» care descoperea dușmani și acolo unde nu existau.” (pag. 135) Tot aici autorul îl apreciază benefic „dar ambiguu” pe Leon Klepper care cerea „...creația muzicală să fie lăsată în voia soartei”, „...amânând critica furibundă împotriva doritorilor de tehnici avangardiste”. Este citată Hilda Jerea care critica fără cruțare formalismul, „...calea preferată de pătrundere a cosmopolitismului și mai ales a impresionismului”, pe care autoarea criticilor le-a descoperit în creațiile lui Rogalski, Toduță, Eisicovics etc. De furia critică cominternistă nu scapă nici zona folclorului ce trebuia desrădăcinat și aici autorul amintește nr. 1 și 2 ale revistei „Muzica” din 1951 în care articolul lui Sabin Drăgoi intitulat „Noua creație populară” se cufundă în mentalități proletcultiste, „...care transformă șantierul de creație în poligon politic.. Autoritatea lui Sabin Drăgoi devine incertă și condamnată la degradare..” (pag. 120) Tot în același număr al revistei, I. S. Priboi semnează articolul „Trubadurii morții și teoreticienii lor” și „...pune la punct cu severitate și fără argumente pe câțiva dintre muzicienii cei mai de seamă ai secolului nostru Igor Stravinski, Schonberg, Olivier Messiaen, Rene Leibovitz, etc. pe care îi stigmatizează din punct de vedere estetic și profesional.” (pag 121) Cominterniștii de la „Scânteia” îl acuză pe Zeno Vancea ca susținător al „... teoriei cosmopolite care neagă putința folclorului nostru de a sta la baza unor largi desfășurări simfonice”. Se încearcă să se impună metoda „realismului socialist”, ce, chipurile, după acești semidocți, ar viza doar dezvoltarea armonioasă a melodiei, dar muzicologul Brâncuși remarcă faptul că „Asemenea acuzații ticluite cu viclenie etalează confruntări politice acerbe și care au atingere cu sferele oculte ale unor destine tragice. Metoda estompării și negării valorilor naționale, prezența neadevărurilor, a practicilor dogmatice și anticulturale sunt de netăgăduit în acea perioadă.” (pag. 136) Gruparea cominternistă de la „Scânteia” va avea o conduită dogmatică și intolerantă față de compozitori ca Th. Rogalski, S. Toduță, Paul Constantinescu, Mihail Andricu, Gh. Dumitrescu, M. Jora. Autorul conchide faptul că „...ea face o critică destructivă cu nuanțe demascatoare, argumentele profesionale lipsind cu desăvârșire, pentru că cei ce le scriau erau din punct de vedere muzical analfabeți.” (pag. 136) Mergând mai departe cu investigațiile în ceea ce privește ziarul „Scânteia” cu articolele importante despre muzică, imediat preluate de revista „Muzica”, articole de genul „Pentru o critică principială și combativă”, muzicologul Brâncuși comentând: „...care ilustrează zvârcolirea pro-moscovită a grupării cominterniste, ale căror rânduri se vor subția în curând, cei ce și-au propus să facă rău dispărând peste hotare” și ca o tristă și amară concluzie: „Dogmatismul comunist nu s-a mulțumit numai cu formulele realismului socialist . ci solicită aplicarea marxismului și lingvisticii staliniste în creația muzicală”. (pag, 137) Stăm acum și ne minunăm de sforțăriIe doctrinare care încercau să încorseteze un domeniu al estecii abstracte care este dincolo de conceptualizarea dogmatic-realistă și înțelegem de ce atacurile se îndreptau cu predilecție spre muzica simfonică și de cameră instrumentală, iar muzica bazată pe cuvânt era aspru reglementată și cenzurată ideologic. Când muzicologul Brâncuși amintește articolele din „Muzica” ale lui V. G. Zaharov „Crește o armată nouă” sau articolul semnat de Tihon Hrenicov „Despre opera sovietică” prin care se confirma o nouă generație de compozitori aliniați „...spiritului dogmatismului jdanovist” nu este de mirare că Matei Socor prinde curaj critic împotriva „Școlii vieneze” și a lui Hanslik și Stravinski și asta la Berlin, la comemorarea a 125 de ani de la moartea lui Beethoven. Pe de altă parte apare și varianta palidă de rezistență în 1952, când Ion Dumitrescu și George Breazul critică oratoriul „Sub soarele păcii” de Hilda Jerea pe versuri de Dan Deșliu în ideea că „...forma poemului se prezintă nerealizată, ideile se amestecă fără gradație către un punct culminant”, în schimb punându-se în evidență oratoriul „Tudor Vladimirescu” de Gheorghe Dumitrescu, „...O compoziție multiformă, ce are atributele unei fresce sonore emanație și reflex al zbuciumatei noastre istorii.” Este amintit în același an articolul din „Muzica” dedicat lui D. G. Kiriac sub semnătura lui Ioan Chirescu, V. Popovici și George Breazul și consacrat împlinirii a 50 de ani de la înființarea societății corale „Carmen” unde „...marele clasic al muzicii noastre corale sesizează caracterul monodic al muzicii populare românești care timp de milenii a fost cultivată fără suport armonic”. Aceste luări de poziții au mai scos cât de cât la lumină specificul consistent al creativității muzicale românești. Vine însă repede anul 1953 și Matei Socor declanșează agresivitatea prin articolul din „Muzica” intitulat „În întâmpinarea Congresului” („...fiind vorba despre primul congres al compozitorilor și muzicologilor sub semnul luptei împotriva manifestărilor formalismului, impresionismului, atonalismului, împotriva cosmopolitismului, ploconirea în fața artei decadente burghez”) și de acum autorul studiului scoate în evidență forța cu care exegeții proletcultiști atacă pe toate fronturile sistemul de gândire și receptare a fenomenului artistic muzical. Sunt citate apariții de articole precum cel al lui G. Hubov, cuvântare ținută la plenara a IV-a Uniunii Compozitorilor Sovietici „...care pentru prima dată abordează «problematica tipicului» lansată de G. M. Malencov în Raportul de activitate al C. C. al P. C. U. S. la Congresul al XIX-lea”, iar George Bălan se grăbește zelos să preia ștafeta publicând articolul „Cu privire la tipicul în creația noastră muzicală” care, după afirmațiile muzicologului „...preia tezele jdanoviste susținute de cominterniștii de la noi referitoare la pericolul impresioniștilor, atonaliștilor, expresioniștilor și formaliștilor” unde îl excomunică pe Stravinski, „... apologetul zelos al formalismului ... care ...își teoretizeză cu mult cinism disprețul pentru muzica realistă”, dar și pe Gheorghe Dumitrescu sau Alfred Mendelsohn cărora li se critică creațiile cu concluzia că „...ultimele lor lucrări fiind mai puțin izbutite sub raportul calității muzicii”. La raportul lui Hubrov se referă și Elly Roman care decreta: „Deși creatorii au renunțat în mare parte la intonațiile morbide, deprimante, mai persistă încă în muzica ușoară de dans, elemente cosmopolite, nesănătoase.” Probabil că trebuia să li se facă loc deja titlurilor hilare precum „Ilenuța tractorista”, „Moș Matei de la canton” sau „Macarale”. Este amintit, fără comentarii detaliate, decretul de impunere a „Imnului de Stat” aparținând lui Matei Socor, pe versurile lui Eugen Frunză și Dan Deșliu care, „...la fel ca și «Zdrobite cătușe» nu se putea cânta decât în împrejurări oficiale de către artiști profesioniști”. Este evidențiat aici jocul duplicitar al lui Zeno Vancea care, totuși, într-un eseu, face afirmații pertinente față de „Concertul pentru pian și orchestră”, de Paul Constantinescu. spunând că acesta „...ar aduce la lumină valori de necontestat ale creației noastre muzicale”, dar, se arată mai departe, acesta nu poate renunța la estetica jdanovistă acuzând că „...O parte mai mare a compozitorilor români au devenit tributari ai curentelor muzicale din apus; și în muzica noastră am avut reprezentanți ai tuturor «ismelor» de la impresionism până la linearism și atonalism” (pag 145), și, cu o umbră de regret față de onctuozitatea lui Vancea, muzicologul Petre Brâncuși decretează: „Cu asemenea rețete, denaturări și teorii de împrumut a operat și Zeno Vancea care, orice s-ar spune, nu era în afara noțiunilor legate de linearism, atonalism și politonalism, asemenea altor compozitori români.” (pag. 145) Astfel s-a ajuns la impunerea unor direcții nefirești evoluției culturii muzicale românești întruncât, fapt bine sintetizat de muzicolog: „Cominterniștii care pătrunseseră în mai toate posturile de conducere din instituțiile muzicale, inclusiv Radiodifuziunea Română precum și în serviciile de cadre unde tăiau și spânzurau, ies în contiunuare în arenă, se agită, provoacă convulsii, elaborează directive.” (pag. 145) În exegeza sa, Petre Brâncuși sesizează, totuși, în acea perioadă, apariția unei palide contraponderi la viitura jdanovistă. Motivul aparent a fost sărbătorirea a cinci ani de activitate a Institutului de Folclor, „...întemeiat (spune autorul) pe baza arhivei de folclor a «Societății Compozitorilor Români» a cărui fondator a fost Constantin Brăiloiu” și cu această ocazie autorul ne semnalează expunerea prezentată de duplicitarul Sabin Drăgoi cel ce „...subliniază rezultatele muncii științifice a Institutului în domeniul culegerii și studierii folclorului muzical, coregrafie și literar...”, dar care nu scapă ocazia de a-și mai încovoia încă odată spinarea arătând că „...specialiștii români au pătruns învățătura ce isvorăște din lucrările Congresului al XIX-lea al P.C.U.S. Ne-am dat seama de sensul adânc al marilor învățături ale clasicilor marxism-leninismului” și alte aprecieri în care autorul articolului vrea să demonstreze că și-a însușit învățătura despre „tipic” a lui Malencov. Teza amintită fiind considerată de către Sabin Drăgoi „...atât de importantă pentru întregul front al muncii artistice și științifice de tip nou”. (pag. 147) Muzicologul Brâncuși va pune în evidență benefica numire a lui Ion Dumitrescu ca Secretar al Uniunii Compozitorilor și care, pentru prima dată, îndrăznește să pună sub semnul întrebării mediocritatea ideatico-muzicală a „cântecului de mase”. Ion Dumitrescu se va ridica împotriva „...prostiei, a prostului gust...cu...texte anoste, lozincarde”. (pag 148) El va cita o serie de texte comice-grotești din care ne dăm seama că în acea epocă orice mediocritate dornică de afirmare și câștig avea audiență la diriguitorii genului, avizi să execute comenzi ideologice. Autorul studiului remarcă cu acuitate că: „În întregul său cuvânt, Ion Dumitrescu nu se împotrivește regimului politic comunist, el fiind «oficios tezist», dar se vrea a fi un preludiu de gândire post-stalinistă”. (pag 149) Exemplul pe care Ion Dumitrescu îl dă autorilor de „cântece de mase” români, sunt personalități creative de talia unor Șostakovici, Haciaturian, Saporin, etc., „...care sunt într-adevăr mari simfoniști și care nu se dau în lături de la creații în genul «cântecului de mase»”. (pag. 149) Ceea ce transpare din atitudinea lui Ion Dumitrescu este o subtilă pledoarie pentru selectarea creatorilor de valoare, care să se preocupe de profesionalizarea comenzilor sociale și implicit de continuitatea filonului adânc al creației muzicale autentice românești. Spațiul exegezei noastre fiind prea îngust pentru detalieri analitice, iar studiul muzicologului Brâncuși prea extins în manieră de cronică succesivă a evenimentelor perioadei analizate, nu ne vor permite decât punctarea unor evenimente mai importante. Astfel, ne spune muzicologul, publicațiile anului 1954 „...sunt aservite în întregime regimului comunist neconținând nici un fel de eroare față de dogmele oficiale”. Lozincile de import se regăsesc în articolele lui Zeno Vancea în care se afirmă că „...perioada cuprinsă între 23 august 1944 și 23 august 1954 este una dintre cele mai bogate, cele mai variate și cele mai interesante perioade din câte a cunoscut creația românească profesionistă în cursul desvoltării ei...” iar analistul perioadei respective conchide: „Și Zeno Vancea devine un obișnuit confecționar de articole comandate cu inerții și automatisme de gândire”. (pag. 150) De aici putem să ne dăm seama că îmbâcsirea creerelor anumitor caractere instabile s-a produs deja, altfel cum să îndrăznești să scrii că „...în epoca regimului burghezo-moșieresc muzicienii români, din cauza înrobirii ideologice cosmopolite a clasei conducătoare, au avut de luptat cu neînțelegerea cercurilor oficiale și a publicului alcătuit mai ales din elemente ale burgheziei” sau, și mai grav, să afirmi: „... compozitorii români și-au însușit hotărârea C.C. al P.C.U.S. din februarie 1948, document de importanță mondială”. Pe mai multe pagini, Petre Brâncuși analizează personalitatea duplicitară a lui Zeno Vancea care câteodată dă la iveală și judecăți normale în sensul că încearcă să „aducă la lumină pe anumiți compozitori marginalizați, considerați formaliști sau autori de lucrări cu conținut impresionist printre ei fiind Theodor Rogalski, Sigismund Toduță, Paul Constantinescu”. Ceea ce este mai interesant este faptul că emite judecăți critice la adresa unui Matei Socor sau Nicolae Buicliu. Petre Brâncuși ne dezvăluie accentuat conținutul deosebit de proletcultist al revistei „Muzica” nr. 9 din 1954 „...dedicat aproape în întregime prieteniei româno-sovietice, debutând cu un articol intitulat «Muzica sovietică - isvor de învățământ pentru muzicienii din R. P. R.» - articol ce înalță osanale cuvântării lui Jdanov la consfătuirea avută cu compozitorii sovietici și unde blamează arta formalistă reacționară” (pag. 153). Revista amintită mai publică articolul anonim „Prietenia româno-sovietică” care, spune muzicologul „...pare a fi o reminiscență provenită dintr-o republică sovietică marginalizată”. (pag. 154) Aici ni se semnalează titluri precum „Cântec despre Stalin” de Anatol Vieru, „Anii tineri” de Sabin Drăgoi, „Cântecul prieteniei” de Hilda Jerea, „Luminile roșului Octombrie” de Laurențiu Profeta, „Salut Moscova” de Matei Socor, „Cantata Armatei Sovietice” de Elly Roman etc. În continuare, Petre Brâncuși sesizează apariția unui fenomen destul de dramatic rezultat în acea perioadă: „...structurile statornicite până acum și ideologia consolidată au ținut în picioare ideile comunismului dogmatic și în domeniul folclorului ai cărui reprezentanți, fără excepție, au denaturat sensurile creației populare” (pag. 155), autorul dând exemple multiple în susținerea ideii exprimate. Tot aici semnatarul studiului afirmă concluziv că: „Se înțelege că toate numerele revistei «Muzica» din 1954 cuprind rezumate ale revistei «Sovietskaia Muzîca».” Cu toate că analiza muzicologică se face cronologic, nici un număr al revistei „Muzica” nu este omis în exegeza pe care o examinăm. Articolele mai importante, analizate succint, scot în evidență o foarte pertinentă portretizare a anumitor creatori ori teoreticieni mânați de orgoliul (sau de interesul parvenirii sociale ori pecuniare) de a dirigui mișcarea muzicală autohtonă. Astfel, amintindu-ni-se personalitatea esteticianului George Bălan, autorul remarcă faptul că: „George Bălan pare a considera că lui îi revine o misiune ideologică...” atunci când acesta afirmă că „Amploarea pe care o capătă abordarea oratoriului în muzica românească, ca gen puternic legat de realitate, este totodată legată de necesitatea pe care o simt mulți compozitori de a întruchipa faptele mărețe din viața poporului în imagini monumentale”. (pag.157) (Era vorba despre articolul din „Muzica” nr. 1-2 din 1955 intitulat „Despre specificul oratoriului” unde erau analizate oratoriile „Scânteia eliberării” de Ovidiu Varga și „Grivița luptătoare” de Constantin Palade). După acest material, esteticianul dogmatic Ovidiu Varga tipărește articolul „Să ne însușim principiul leninist al adevărului vieții în artă”. În legătură cu acest articol Petre Brâncuși consemnează că „...el scrie cu sârg că realismul socialist nu numai că nu limitează, dar cere o largă inițiativă din partea artistului în alegerea de variate forme de creație”. (pag 158) Din lucrare mai transpare neostentativ portretul psihologic al lui Sabin Drăgoi. În afară de ceea am amintit până acum, reiese consecvența dogmatică relevată din articole de genul „învățătura leninistă despre moștenirea culturală și unele probleme ale muzicii noastre”. Aici muzicologul remarcă un conținut rezultat din „...principiul paternității în artă și literatură, proletcultismul, teoretizarea existentei celor două culturi în sânul fiecărei culturi naționale, una democratică și socialistă și alta burgheză, chiar ultrareacționară și clericală, sub formă de cultură dominantă”. (pag.159) După părerea noastră este o afirmație de o nemaiîntâlnită nocivitate care vine din partea unui creator a cărui Operă „Năpasta” este o lucrare de referință a patrimoniului liric românesc. Dacă Sabin Drăgoi a fost capabil să scrie așa ceva, nu ne mai mirăm că Gabriela Deleanu publica eseuri în revista „Muzica” de genul celui din nr.6/1955 intitulat „În legătură cu problema accesibilității în muzică”, pe care muzicologul Brâncuși îl remarcă cu stupoare, fiindcă „...deschide articolul cu un citat din cuvântarea lui Jdanov, susținută la consfătuirea muzicienilor sovietici din 1948 vrând să marcheze reîntoarcerea la acest an pe care cominterniștii nu-l puteau uita”. (pag. 160) Tot aceeași Gabriela Deleanu simte momentul dominant și reverberant al dogmaticii proletcultiste de îndrumare oficială și publică articolul „Teoria leninistă a reflectării, principiu de bază în orientarea muzicii noastre” (Revista „Muzica” nr. 11 - 12 din 1955) unde din nou se arată vehementă și exegetul Brâncuși analizează astfel: „...care are dese referiri la atitudinea militantă împotriva unor concepte cosmopolite...la estetica marxist-leninistă, la arta combativă și spiritul de partid îndreptat împotriva tuturor tendințelor decadente sterile și ermetice...” (pag. 163) Bineînțeles că George Bălan s-a grăbit să țină isonul care „...abordează direct conceptul de școală națională, în raport cu spiritul de partid ... pentru a merge în sensul firesc în care s-au construit și dezvoltat încă din secolul trecut școlile naționale, compozitorii nu au de ales decât o singură cale...acea indicată de forța socială cea mai înaintată a epocii noastre - clasa muncitoare condusă de partidul comuniștilor.” Citându-l pe Bălan, muzicologul este consecvent pe linia radiografierii dezvăluind cu delicatețe că: „...scrisul său este oficios tezist...” (pag.163) Vine apoi un mic moment de cotitură, după Congresul al doilea al P.M.R., cu expunerea lui Gheorghiu-Dej și cuvântarea lui Miron Constantinescu referitor la creația literar-artistică și științifică unde se remarcă o anumită deschidere spre național și asta se materializează în revista „Muzica”, prin reabilitarea lui Dimitrie Cuclin cu prilejul împlinirii vârstei de 70 de ani. Aici muzicologul dezvăluie o altă față a lui Zeno Vancea prin articolul care „...pune în valoare pentru prima dată înalta știință componistică a muzicianului osândit câțiva ani mai înainte la grea temniță.” (pag. 163) Crezând totuși, într-o oarecare măsură, la un început de destindere, lumea muzicală s-a păcălit din nou datorită faptului că: „Atacurile cominterniste păstrează intactă agresivitatea lor anterioară, reprezentanții săi părând a se fi ridicat pe un soclu dominator”, afirmă Petre Brâncuși, scoțând mereu în evidență alternanța dintre gâtuire și destindere specifică perioadei comuniste. Aceasta ne amintește de o celebră glumă în vogă atunci, în legătură cu „Coloana infinitului” a lui Constantin Brâncuși ce ar reprezinta politica partidului care când te gâtuie, când te lasă liber! Se afirmă însă în studiu că „...erau arse cărți, sfărâmate discuri de valoare inestimabilă, aruncate pur și simplu pe fereastra Radio-ului, fuseseră cenzurate cu cruzime cărți și texte ale cântecelor inclusiv ale celor populare românești.” În articolele din „Muzica” nr. 1-2 din 1956 întâlnim „răspunsuri de seamă ale creatorilor și muzicologilor noștri, în care se abordează unilateral și îngust problematica realismului socialist. Societatea nu-și putea afirma propriile adevăruri, propaganda comunistă ajungând acum la o totală complicitate cu ocupantul de la răsărit.” (pag. 164) Anii 1955 și 1956 aduc un punct de „climax” în tendinț ele cominterniste de subjugare culturală. Dar începând cu anul 1956 muzicologul ne sesizează faptul că „...se încheie o etapă în evoluția culturii muzicale românești și se deschide o alta, mai fructuoasă și mai lipsită de îngheț ideologic...” datorită faptului că după Congresul al II-lea al P.M.R., Comitetul lărgit al Uniunii Compozitorilor sub conducerea lui Ion Dumitrescu a aprobat „Planul de creație și activitate al Uniunii” în care a fost expus referatul „Școala națională de compoziție în cadrul realismului socialist”. Despre aceste evenimente, autorul face următoarea remarcă: „în locul relaxării și dezghețului așteptat, asistăm la domnia și mai accentuată a dogmatismului de tip comunist...” iar Alfred Mendelsohn rămâne pe aceleași poziții despre care autorul semnalează că „...susținând aceleași lecții politice, afirmă că partidul își trage rădăcinile din suferințele de veacuri ale poporului român și din marea lumină care a răsărit în octombrie 1917.” (pag. 166) Apare totuși o mică notă de palidă opoziție pe care muzicologul o sesizează, conchizând că: „Se vorbește de lichidarea unor poziții retrograde ... de simplism care duce la sărăcirea limbajului muzical...de supraaprecierea unui grup restrâns de compozitori care treptat s-au izolat în chip sectar, rupându-se de ceilalți creatori, și îngustând principiile de bază ale muzicii”, citați fiind Matei Socor, Radu Drăgan, George Klein, Sergiu Natra, Leon Klepper etc. Interesantă ni se pare punerea în evidență de către autorul studiului, a perioadei de palid dezgheț prin publicarea unor articole despre viața și opera lui George Enescu, culminând cu demersul lui George Breazul intitulat „Aducând prinos de cinstire lui George Enescu”. Dar vine din nou Zeno Vancea și oprește „renașterea”, prin conținutul dogmatic al articolului intitulat „Despre caracterul realist al muzicii profesionale românești și rădăcinile sale istorice”, articol care este obiectiv analizat de muzicologul Brâncuși și acesta conchide că: „Pe lângă unele judecăți de valoare, autorul devine robul unor aprecieri simplificatoare ... referitor la vechimea și continuitatea culturii muzicale românești. Să nu fi cunoscut nimic distinsul muzician despre vestita școală muzicală de la Putna, sau despre Filotei sin Agăi Jipei, autorul lucrării intitulate «Psaltichia românească»?” se întreabă retoric autorul. Noi credem că împotriva culturii de sorginte religioasă și bizantină s-au ridicat cominterniștii. Cu deosebit simț al nuanțelor, autorul studiului pune în evidență începuturile dezghețului ideologic din viața muzicală care a început spre sfârșitul anului 1956. Continuând să-și ia ca martor aparițiile revistei „Muzica”, autorul constată că „...fără să facă promisiuni, se oferă să înlăture conspirația politică de până atunci care zdrobise multe destine nevinovate.” (pag. 168) Se pare că cei care au dus lupta subterană de menținere în muzică a specificului național au profitat de anul internațional Mozart cu prilejul aniversării a 200 ani de la naștere, și aici s-a declanșat o abundență de studii de exegeză enesciană, apoi o serie de analize muzicologice cu ocazia încheierii anului Bârtok. În acest context se profită de ocazie pentru a se comemora 20 de ani de la moartea lui Filip Lazăr și șase ani de la moartea lui Dinu Lipatti. Încercările de dezgheț au avut în vedere diplomația și prudența, deoarece, după cum afirmă autorul studiului „epave ale ideologiei oficiale mențin încă atacuri cu totul imaginare la adresa muzicii”, cu toate că: „Titlurile lozincarde și proletcultiste, sunt deocamdată înlăturate.” (pag. 168) Dar tot în această perioadă se „remarcă” din nou Zeno Vancea în articolul „Despre melodie” unde se opune din nou curentelor novatoare, și din nou George Bălan apare în prim plan cu articolul „Despre simfoniile lui Șostakovici” ce are ca structură ideatică ideologia proletcultistă. Îmbucurătoare pentru un început de destindere a fost și faptul că „treptat au dispărut și rezumatele revistei «Sovietkaia Muzîka». ” (pag.-169) Un moment important al studiului muzicologic se axează pe fenomenul de proliferare debordantă a „Cântecului de mase” (coral sau solistic), loc unde oportunismul și foamea pecuniară se puteau desfășura în voie. Partiturile erau, după spusele autorului, „...concepute în ritm de marș ca în toate țările subjugate Moscovei.” (pag. 169) Campionii genului sunt nominalizați de către muzicologul Brâncuși ca fiind Matei Socor, Sergiu Natra, Hilda Jerea, Laurențiu Profeta, Mauriciu Vescan, Sergiu Sarchizov, Radu Paladi, etc. Această acțiune supra dimensionată a avut și consecințe extrem de negative, fiindcă, după cum afirmă autorul studiului, „...se mergea până la excomunicarea din viața muzicală a cântecului românesc tradițional” (Flechtenmacher, Wachmann, Porumbescu, Musicescu, Vidu, Kiriac, etc.), dar și mai gravă ni se pare acțiunea de „...epurare din biblioteci a colecțiilor de cântece tradiționale pentru copii și tineret încercându-se înmormântarea lor.” (pag. 170) Analiza influențelor proletcultist-comintemiste cu numeroasa pleiadă de aserviți ideologic se oprește la anul 1956. În continuarea studiului, muzicologul Brâncuși are o nouă orientare foarte bine structurată. Ea este direcționată anume pe viziunea asupra rezistenței profesionale subterane și abil diplomatice de salvare și menținere cu orice preț a filonului specificului național, elaborat cu atâta trudă de înaintași. Este vorba aici despre genul „Poemului coral și madrigalului românesc”, ce se „constituie într-o frescă sonoră înfăptuită la nivelul unor concepții și tehnici, care demonstrează linia de continuitate ce străbate și istoria recentă a muzicii românești - lucrările lui Dimitrie Cuclin, Nicolae Lungu, Gheorghe Dumitrescu, Liviu Rusu, și mai ales, Paul Constantinescu cu ale sale «Patru madrigale» pe versuri de Eminescu și «Miorița» ce au fost în vremea aceea elogiate de Vasile Tomescu și Doru Popovici.”(pag. 171) Pentru a pune în evidență lupta pentru salvarea specificului componistic național, Petre Brâncuși se apleacă analitic asupra genului muzicii instrumentale de cameră și a celui simfonic. Deși „Personalități de prestigiu ale muzicii de cameră românești au fost atacate virulent... de reprezentanții totalitarismului comunist” (pag. 171), se remarcă faptul că aceste personalități și-au păstrat neștirbite convingerile și idealurile „...că nu sau lăsat timorate, ci, cu o admirabilă demnitate, au compus opere camerale revelatorii.” (pag 176) Sunt citate personalități creative de primă mărime, Mihail Jora, Wilhelm Georg Berger, Miriam Marbe, Mihail Andricu, Tudor Ciortea, etc. În continuare, autorul face un succint eseu muzicologic lucrărilor „Concert pentru orchestră de coarde” de Ion Dumitrescu, apoi genului „Cvartet de coarde” în care se înscriu autori precum Mircea Chiriac, Theodor Grigoriu, Anatol Vieru, Pascal Bentoiu. Este analizată „Sonata pentru clarinet și pian” de Ștefan Niculescu, „Trio pentru vioară clarinet și pian” de Tiberiu Olah, cvartetele de coarde ale unor creatori tineri precum Adrian Rațiu, Aurel Stroe, Doru Popovici, Cornel Țăranu etc. Petre Brâncuși face un succint dar semnificativ studiu muzicologic asupra muzicii vocale de cameră, care „...evoluează nestingherită conturându-se lucrări puternic individualizate...” (pag. 178) Dar aici autorul remarcă semnificativ: „A fost exclusă dimensiunea cultică pentru că textele au fost în permanență cenzurate...”(pag. 178) Era tocmai domeniul unde specificul național era cel mai puternic ancorat. Iar în acest sens explicațiile autorului sunt scurte și pertinente în sensul că: „Cine cuteza să scrie lucrări pe texte cultice, dădea la iveală așa zisă muzică de sertar care ar fi intrat în disgrația atotprezenților cominterniști.” (pag. 178) În acest gen muzical autorul îl pune în prim plan pe Mihail Jora, ca fiind ctitorul liedului și baletului românesc, care și-a ghidat creațiile muzicale după textele poeților români Eminescu, Goga, Bacovia, Ion Pillat, Mariana Dumitrescu etc, artând că, „...lui îi aparține meritul de realizare în unele lieduri a acompaniamentului cu ajutorul heterofoniei.”(pag. 178). În continuare sunt amintite și succint analizate liedurile lui Pascal Bentoiu, Tudor Ciortea, Dimitrie Cuclin cu ciclul „25 cântece populare pentru voce și pian” precum și excepționalele lucrări ale lui Paul Constantinescu „Isarlâk” și „Riga Crypto și lapona Enigel” după specialul poet Ion Barbu. Arătând creația românească cuprinsă de începutul de dezgheț, Petre Brâncuși face o benefică paralelă între mișcarea creativă muzicală universală și cea românească arătând care sunt contemporanii mondiali ai compozitorilor noștri. Ei sunt Stravinski, Hindemith, Bârtok (emigrați în S.U.A), și cei din Europa - Șostakovici, Haciaturian, Darius Milhaud, Malipiero, Stockhausen și alții, precum și celebra școală de la Darmstadt condusă de Stockhausen, Xenakis, Georg Ligheti. Un alt domeniu cercetat cu competență este muzica simfonică românească a acelei perioade care „...se dezvoltă în două direcții convergente, una conturând modalitatea rapsodică, alta având înfățișarea dezvotător clasică pe temeiul inspirației din folclor.” (pag. 183) În analiză se remarcă stilurile personale ale lui Jora, Drăgoi, Andricu, Negrea, Toduță, Cuclin. Iar lucrul cel mai important și specific este că „...modalismul este prezent în creația multor compozitori, printre ei situându-se Paul Constantinescu și Sigismund Toduță ” (pag.183) Iar atracție aparte spre modalism și moduri, au vădit, fie pe latura teoretică, fie pe cea practică, compozitorii Adrian Rațiu, Aurel Stroe, Myriam Marbe, Doru Popovici, Cornel Țăranu, Tiberiu Olah, Ștefan Niculescu, Anatol Vieru etc. Aici se mai face pertinenta observație că „Cele comandate de comisariatul ideologic se cântau la festivități și împrejurări conjuncturale, iar cele apărute din propriul impuls al compozitorilor, au pătruns trainic în repertoriul curent.” (pag. 187) Pentru a-și întări ideea, autorul analizează concis și sugestiv lucrări ca „Cele patru schițe simfonice” ale lui Marțian Negrea, „Când strugurii se coc” de Mihail Jora, „Trei dansuri românești” de Theodor Rogalski, „Preludiul simfonic” de Ion Dumitrescu. În continuare, muzicologul analizează, de data acesta cu lux de amănunte, creația lui Paul Constantinescu, mai ales „Concertul pentru pian și orchestră” și se oprește succint asupra unor lucrări de Mihail Andricu, Sigismund Toduță, Constantin Silvestri. O analiză specială și deosebit de competentă, muzicologul o face creației lui Dimitrie Cuclin, insuficient abordat de muzicologi. Este relevată creația cu iz creștin - ortodox a profund credinciosului compozitor. Cele 14 simfonii scrise în perioada anilor 19101954, și aici muzicologul citează lucrarea semnată de Ella Istratty și Dan Smântânescu „Convorbiri cu Dimitrie Cuclin”, iar analiza lui Petre Brâncuși pune în evidență „Ciclul spiritual și cosmic care este divizat în două semicicluri care alcătuiesc constelația simfonică: I: «Hiperbola spiritului» și II: « Parabola evaziunilor în cosmos».” Citând lucrurile pozitive petrecute în viața muzicală în perioada analizată, muzicologul sesizează faptul că „Dezghețul nu a apărut, dar criticii și muzicologii sau împărțit în două: cei îndoctrinați, adepți ai concepțiilor jdanoviste și cei legați de tradițiile și cerințele fundamentale ale muzicii românești.” (pag. 199) Se mai relevă faptul că: „Parțial au fost recuperați compozitorii care au scris și muzică destinată cultului divin, printre ei numărându-se Dimitrie Cuclin și Paul Constantinescu.” (pag. 199) Aici se aduce ca exemplu includerea în cadrul „Festivalului Enescu” din septembrie 1967 a Oratoriului bizantin de Crăciun „Nașterea Domnului” care însă, „...a stârnit criticile vehemente ale lui Leonte Răutu, mentorul ideologiei cominterniste.” (pag. 199) În continuare, analizele muzicologice se axează „...asupra contribuțiilor meritorii, cu o semnificație deosebită, care prefigurează o nouă dimensiune a spațiului sonor românesc...” (pag. 200) Se sublinia contribuția teoretică a lui Ion Dumitrescu în conceptualizarea armonizării modurilor, precum și analizele lui Gheorghe Ciobanu referitor la modurile grecești. La fel se amintește contribuția științifică a lui George Breazul cu privire la muzica românească populară și cultă. Se menționează importanta monografie a lui Vasile Tomescu „Drumul creator al lui Dimitrie Cuclin” și exegezele asupra „Tratatului de estetică muzicală”, recuperări benefice în acea ostilă perioadă culturală. La finalul studiului, muzicologul Petre Brâncuși se oprește asupra executanților interpreți, care prin truda lor au reușit să dea viață lucrurilor de valoare din creația muzicală, enumerându-i. Iar în acest sens, se afirmă că „Puțină câtă era (muzica mai nouă), ea a fost avantajată, și a avut șansa de a fi ajuns pe mâinile unor dirijori și soliști de reputație de care țara nu ducea și nu duce lipsă.” (pag. 211). Tot la finalul studiului se amintește despre înființarea unor „Ansambluri de cântece și dansuri” pe care autorul, cu un deosebit simț al echilibrului afirmă că, „...pe lângă foloasele aduse în domeniul promovării cântecului și jocului popular, au luat parte directă la însămânțarea în România a comunismului prin repertoriul de cântece și dansuri promovat.” Și muzicologul amintește de nocivitatea presei timpului care „...a devenit un ocean al dezinformării.” (pag. 213) Autorul încheie cu mare dezamăgire în spirit: „Iată cum viața artistică a devenit un ocean al dezinformării, un mijloc și o manieră de propagandă către care publicul nu se deschidea de bună voie, ci se comporta fals.” Dar falsul se instalase deja în comportamentul oamenilor care, în funcție de labilitatea caracterului sau mai degrabă din dorința de siguranță și confort pecuniar, au devenit experți în jocul dublu. Printre aceștia s-au numărat și persoane de real talent al căror comportament duplicitar a devenit o a doua natură. Aceasta ne amintește de o glumă apărută pe vremea lui Ceaușescu care spunea mereu că suntem „În iepoca marilor prefaceri”, iar poporul Protl,n te prefaci, El se preface !” conjuga „Eu mă prefac, Tu Membru al Uniunii Interpreților, Coregrafilor și Criticilor muzicali din România București, 19 mai 2007 UNIVESITATEA LUCIAN BLAGA SIBIU FACULTATEA DE LITERE ȘI ARTE ASPECTE ALE IMAGINARULUI ÎN OPERA LUI MIRCEA ELIADE COORDONATOR: PROF. UNIV. DR. MIRCEA TOMUȘ DOCTORAND : COZMA CASIANA -MIRELA SIBIU, 2011 1 REZUMAT 2 INTRODUCERE CAPITOLUL I DUALISMUL ZI - NOAPTE 1.1 Visul o realitate transcendentă 1.2 Iubirea aprigă și fugară 1.3 Noaptea și absurdul existenței 1.4 Focul patimă și frenezie a vieții 1.5 Imaginarul semnelor CAPITOLUL AL II-LEA TIMPUL O FATĂ A IMGINARULUI 5 2.1 Drumul spre centru al eroilor solari 2.2 Călătoria cu rol de inițiere 2.3 Supradimensionarea eroilor 2.4 Calul, o fantasmă a irealului 2.5 Simbolistica cifrelor 2.6 Labirintul viselor CAPITOLUL AL III-LEA CĂUTĂTORII PARADISULUI PIERDUT 3.1 Eroul inteligent și brutal 3.2 Apa, simbol al creației și întruchipare a nestatorniciei 3.3 Luna, femeia și șarpele 3.4 Identitatea dublă a eroului 3.5 Băutura sacră 3.6 Culorile patimilor 3.7 Luntrea rătăcitoare 3.8 Semnele însoțitoare 3 CAPITOLUL AL IV- LEA MEMORIA ȘI UNIVERSURILE PARALELE 4.1 Capcanele rătăcirii 4.2 Setea de a povesti 4.3 Bucureștiul, geografie și spațiu mitologic 4.4 Grota, pivnița magică Concluzii BIBLIOGRAFIE 4 Studiul intitulat Aspecte ale imaginarului în opera lui Mircea Eliade, își propune să surprindă diferitele ocurențe ale acestui mod de expresie literară, așa cum se manifestă în spațiul literaturii europene circumscrise secolului al XX-lea, demersul analitic fiind dublat de o inerentă perspectivă teoretică asupra conceptului. Referirea la etimologie constituie un reper de mare ajutor în procesul orientării în câmpul stufos al ideilor literare. Termenul aspecte, desemnează modul de prezentare, de înfățișare, o ipostază a imaginarului, iar abordarea diacronică a conceptului de imaginar revelează, astfel, multiplele accepțiuni și conotații cu care acesta se investește de-a lungul evoluției sale. Dintre acestea, semnalăm cu precădere: „ireal”, „fictiv”, „aparent”, „bizar”, „neverosimil”, „extravagant”, „care se află în afara realității”, „himeric”, „fantezist”, „închipuit”, „nerealizabil”. În epoca modernă, conceptul de imaginar a cunoscut numeroase nuanțări și fundamentări teoretice, constituind, în câmpul cercetărilor literare și estetice, obiectul unei atenții susținute. În special în ultimele decenii constatăm o proliferare remarcabilă a exegezelor, de la cele preocupate de constituirea unei teorii referitoare la manifestarea imaginarului în literatură sau în artă, până la consemnări mai mult sau mai puțin întâmplătoare care, de cele mai multe ori, nu pot rezista tentației unei definiții. Acest interes teoretic și critic s-a soldat cu un număr substanțial de demersuri ce au adus, fiecare, elemente importante atât pentru înțelegerea, cât și pentru interpretarea literaturii și artei imaginare, precum și a specificității acestora în raport cu alte fenomene literare sau artistice. Privită în ansamblu, exegeza critică relevă astfel o diversitate de puncte de vedere, de presupoziții, de perspective de tratare și de metode utilizate, tendințele oscilând -ca în multe alte sectoare ale teoriei și esteticii literare- între formulări restrictive și considerații de maximă amplitudine. Ideea comună, invarianta ce se întâlnește în abordările unor teoreticieni și istorici literari ce au abordat fenomenul, desigur cu unele nuanțe și diferențieri, precum Gilbert Durand, Gaston Bachelar, Roger Caillois, Tzvetan Todorov, Jean Burgos, Jean Jacques Wunenburger, Faulkner, Corin Braga, Lucian Boia, etc este cea de ruptură, imaginarul, sprijinindu-se, în 5 esență, pe conflictul dintre o ordine rațional-explicabilă a lumii și o altă ordine, surprinzătoare, inadmisibilă, inexplicabilă și incompatibilă cu prima. Imaginarul este libertatea pe care ne-o asumăm de a ne raporta la lume în așa fel încât ea să ne apară ca intuitiv absentă. Imaginarul nu pretinde să exprime adevăruri esențiale în forme contrase ori combinate, ci e poezia stării de spirit a sensibilității pure, e poezia imaginației care nu tinde decât să se exprime. Gilbert Durand consideră că, dacă memoria „colorează” imaginația, nu e mai puțin adevărat că există o esență proprie a imaginarului, care diferențiază gândirea poetului de cea a cronicarului sau a memorialistului, deoarece imaginarul este în legătură cu timpul pentru că ține de domeniul memoriei. Psihologia generală sterilizează fecunditatea fenomenului imaginar, respingându-l sau reducându-l la o schiță conceptuală. Unii psihologi au realizat că, în simbolul constitutiv al imaginii, există o omogenitate a semnificantului și a semnificatului prin care imaginea diferă de arbitrarul semnului. Durand se alătură concepției lui Bachelard despre simbolismul imaginar care se întemeiază pe două intuiții: imaginația e dinamism organizator, iar acest dinamism e un factor de omogenitate. Simbolul nu posedă mai mult decât un sens artificial atribuit și deține o forță de răsunet esențială și spontană. Clasificarea marilor simboluri ale imaginației în categorii de motivație distincte prezintă dificultăți tocmai prin faptul nelinearității și semantismului imaginilor. Majoritatea celor care au analizat motivațiile simbolice, care sunt și istorici ai religiilor, s-au oprit la o clasificare a simbolurilor în funcție de înrudirea lor mai mult sau mai puțin distinctă cu una din marile epifanii cosmologice. Krappe, în Geneza miturilor, subîmparte miturile și simbolurile în două grupe: simbolurile cerești și simbolurile terestre. Gilbet Durand consideră că se impune o educație estetică, pe deplin umană, precum și o educație fantastică, la scara tuturor fantasmelor umanității. Nu numai că putem reeduca imaginația și putem redresa edificiul imaginar, izvorât din angoasa, dar tehnicile de acțiune psihologică și experiențele socio-dramatice schițează o pedagogie a imaginației. Aceasta ar avea menirea să lumineze și să secondeze această nestăvilită sete de imagini și de vise. 6 Gaston Bachelard consideră că asimilarea subiectivă joacă un rol primordial în înlănțuirea simbolurilor și a motivațiilor lor. Observând că sensibilitatea umană este cea care servește drept mediator între lumea obiectelor și cea a viselor, el pleacă de la teoria celor patru elemente și sfarmă această simetrie, vorbind despre aspectele antitetice ale elementului terestru. În Structurile antropologice ale imaginarului, Gilbert Durand evidențiază printr-un traseu antropologic schimbul permanent produs, la nivelul imaginarului, între pulsiunile subiective și asimilatoare și somațiile obiective, care descind din mediul social și cosmic: „imaginarul nu e nimic altceva decât acest traseu în care reprezentarea obiectului se lasă asimilată și modelată de către imperativele impulsionale ale subiectului și care potrivit lui Piaget, reprezentările subiective se explică prin acomodările anterioare ale subiectului la mediul obiectiv”.1 Durand realizează o clasificare a structurilor simbolice ale imaginarului, bazată pe două Regimuri: unul diurn și altul nocturn. Structurat pe dominanta posturală, Regimul diurn se referă la sociologia suveranului mag și războinic, la tehnologia armelor, la riturile înălțimii și purificării. Regimul nocturn se subîmparte în dominanta ciclică și cea digestivă, cea dintâi referindu-se la simbolurile naturale ale întoarcerii, la miturile astro-biologice, iar cea de-a doua la tehnica recipientului și a habitatului, la sociologia matriarhală și nutritivă. Ceea ce diferențiază arhetipul de simbol este lipsa lui de ambivalență, universalitatea lui constantă și adecvarea sa la schemă. În timp ce arhetipul se află pe calea ideii și a substratificării, simbolul e pe calea numelui, a substantivului. Mitul este considerat un sistem dinamic de simboluri, de arhetipuri și de scheme, care tinde să se realizeze ca povestire. Mitul e limbaj prin întreaga latură diacronică a povestirii, o căutare a timpului pierdut, sensul mitului în particular nu face decât să ne trimită la semnificația imaginarului în general. Structurile imaginare sunt bazate pe izomorfismul, schemelor, arhetipurilor și al simbolurilor, în cadrul schemelor mitice. Legat de imagintio vera a alchimiștilor, conceptul lui Henry Corbin, din gândirea islamică, deschidea o nouă perspectivă asupra considerării imaginilor. 1 Durand, Gilbert, Structuri antropologice ale imaginarului, Editura Univers, București,1977, p.49 7 Spațiul-timp imaginar ar fi acela în care simbolurile și arhetipurile religioase au o existență efectivă. Ele nu sunt născocite, inventate, ci descoperite după un exercițiu anamnetic special. Imaginarul înseamnă adevărata realitate, „primăvara vieții”, o interlume vizibilă doar văzătorilor. Imaginarul lui Eliade este unul de viziune, de adâncime, născut din dorința de a reface continuitatea dintre valorile prezentului și tot ceea ce ne aproprie de natură, de elementar, de arhaicitate. Sensibilitatea masculină, aventura limbajului, proiecțiile succesive în spații imaginare, permanenta căutare a sinelui sunt tot atâtea argumente întemeiate în realizarea unui demers științific de amploare care să valorifice originalitatea stilistică a creației artistice, iar limba, după cum ne mărturisea, „reprezintă un adevărat substituit al geografiei mitice a patriei”. Prin imaginație, Eliade înțelege bogăția interioară a unui fluid spontan și neîntrerupt de imagini. „A avea imginație înseamnă a vedea lumea în totalitatea ei; căci puterea și menirea imaginilor constau, în faptul că arată tot ce rămâne refractar conceptului. Așa se explică de ce omul „lipsit de imaginație” își pierde fericirea și se năruie rupt de realitatea profundă a vieții și de propriul suflet”1. Înainte de fi un savant de excepție, Mircea Eliade este un prozator al vieții. El vine din Bucureștiul mitic și a făcut din el, în prozele sale, o țară imaginară, plină de întâmplări năprasnice și dominată de oameni curioși. Pe Mircea Eliade, trebuie să-l abordezi respectând principiile unei hermenautici a mitului, pozatorul nu se dezvăluie ci sugerează. Nostalgia rădăcinilor alcătuiește fundamentul fertil al celor mai multe din textele semnate de Mircea Eliade. Numai apelul la comprehensiune are ca efect scoaterea la lumină a semnificației ascunse în subtextul de ansamblu. Povestirile și nuvelele sale dezvăluie un prozator cu mari disponibilități lirice și epice care, printr-un proces de perpetuă regenerare, se transformă în virtuți narative de o extraordinară tinerețe. Spațiul imaginar al scriitorului este orașul și satul românesc trecând prin fatalitatea istoriei, trăind vital și contradictoriu și perpetuând ritualurile străvechi. Imaginarul constituie esența spiritului, adică efortul ființei de-a înălța o speranță vie în pofida lumii obiective a morții. În lucrarea de față, am observat că s-au 1 Eliade, Mircea, Solilocvii, Editura Humanitas, București, 2003, p.52 8 sedimentat scheme, arhetipuri și simboluri conform unor regimuri distincte. Aceste categorii justifică izotopia imaginilor și constituirea de constelații și de povestiri mitice. De-a lungul celor patru capitole am încercat să demonstrez că modalitățile de exprimare ale imaginarului, în opera lui Mircea Eliade, sunt orientate din dorința de a face timpul „ să treacă”, prin forma spațială, din domeniul destinului fatal, în cel al victoriei ontologice. Așadar, imaginarul s-a manifestat ca imaginație creatoare, ca transformare eufemică a lumii, ca ordonare a ființei umane. ~ 5 În nuvele mitul răzbate, făcând ca gesturile și imboldurile zăgăzuite în sângele uman să lase umbre tragice. Având izvoare de esență psihologică sau socială, tragicul este de ordin existențial, referindu-se la încercarea de inadaptare a omului la dinamica istoriei, ori de ordin etic, atestând faptul că fenomenul dureros al mutațiilor istorice înregistrează și victime nevinovate. Primul capitol al lucrării Dualismul zi — noapte, identifică simbolistica imaginară a regimului diurn și a regimului nocturn durandian. Regimul diurn cuprinde schema înălțării, a luminii și imaginile verticalizante, această axă a reprezentării umane evidențiază legătura directă ce se naște între atitudinile morale și metafizice și sugestiile imaginației. În opera lui Eliade, ascensiunea, ritualurile înălțimii și ale purificării sunt corelate cu lumina, cu percepția vizuală. În călătoria imaginară diurnă, lumina se desparte de tenebre și instaurează gândurile transcendente în opoziție cu timpul ce curge ireversibil Regimul nocturn se află sub semnul conversiunii și al eufemismului, la nivelul reprezentării destinului și a morții. Orice încercare de explorare a tainelor devenirii începe printr-o coborâre, ca un vis de acceptare a condiției temporale. În inima nopții spirituale, căderea se transformă în coborâre. Umanitatea robustă, senzația de trăire plenară, strălucirea vegetală, „eroismul” și vivacitatea extremă a personajelor sunt tot atâtea reverberații ale ținutului imaginar bucureștean cu semnificații ascensionale. În acest spațiu distingem câteva simboluri aspirante la verticalitatea pură, în dorința de evadare din realitate : Visul o realitate transcendentă, Iubirea aprigă și fugară, focul patimă și frenezie a vieții, noaptea și absurdul existenței 5 9 Mircea Eliade are vocația spiritualizării teluricului, a surprinderii pasiunilor și conflictelor violente dintre om și semenul său, ori dintre oameni și forțele oarbe ale naturii, sau a convertirii faptului epic în evocarea cu implicații simbolice. Eroii săi sunt oameni cu biografii neobișnuite, senzuali, vindicativi, dezlănțuiți sau disimulați, aparținând unor colectivități supuse unor legi străvechi, eroi care evoluează într-un spațiu cutreierat de însemne de geografie cu vârste mitologice: câmpia, apa, anotimpurile, peisajul torid, ars de soare și peisajul nocturn, scăldat de razele lunii. Viața și moartea se încleștează mereu, influențând destinul multor personaje și afectând stratul social, dar și cel moral, ca într-un adevărat „joc al ielelor.” Spațiile imaginației sunt evanescente și direct dependente de ființa ce le traversează, generându-le prin prisma visurilor sale. Spațiile visului sunt spații în care binele și răul, frumosul și urâtul se află în proporții egale. Opțiunea între viața spirituală și viața obișnuită se face printr-o zonă de trecere, un fluviu care traversează plastic lumea visului și oferă un răgaz pentru luarea deciziei. Apa este elementul de răgaz și legătura. Visul dobândește un rol esențial prin intermediul lui realizându-se comunicarea dintre Egor și domnișoara Christina, din romanul Domnișoara Christina. Visul se confundă cu realitatea, iar dovezile palpabile ale „realității” planului oniric sunt date de parfumul puternic de violete ce stăruie în cameră și de găsirea mănușii domnișoarei Christina. Egor, prin intermediul visului, este în centrul poveștii, trecerea de la un plan la celălalt este sesizată de mijloacele prin care sunt percepute cele două nivele, senzațiile din vis fiind la fel de autentice ca și cele din starea de veghe. Egor vede în vis, simte mirosul de violete și o aude vorbind pe domnișoara Christina. Visul are drept scop prevestirea realității, dar confuzia dintre cele două planuri se datorează și identității cadrului în care se desfășoară evenimentele. Fuzionarea realului cu visul halucinant este atât de bine realizată încât Egor nu știe ce ține de halucinație și ce s-a petrecut în imaginația acestuia. Întâmplările din vis interferează cu cele din starea de veghe, astfel realul comunică cu imaginarul. Egor devine o personalitate dirijată, care se lasă condusă de farmecul drăcesc al Christinei. În cel de-al doilea capitol, Timpul o fată a imaginarului, prima dominantă a regimului nocturn al imaginarului, va căuta stabilitatea în irepresibila scurgere a 10 timpului și va concentra aspirațiile la o lume a devenirii, transcendentă. Arhetipurile și simbolurile întoarcerii alături de peripețiile dramatice ale timpului sunt grupate în: drumul spre centru a eroilor solari, călătoria cu rol de inițiere, supradimensionarea eroilor, calul, o fantasmă a irealului, simbolistica cifrelor labirintul viselor. Mircea Eliade consideră că timpul joacă rolul unui principiu de identitate aplicat la reducția diversității existenței umane. Ca urmare, regenerarea timpului, ca repetare a actului cosmologic, duce la abolirea destinului în ipostaza de oarbă fatalitate. Faptul că omul, mitul, și realitatea se configurează ca dimensiuni ontologice ale epicului este un semn de mare trăire a libertății de gândire a scriitorului, care acordă lumii înconjurătoare o atenție complexă, diversificată. În La țigănci, încercările nefirești prin care trece Gavrilescu, ratarea sistematică ar putea echivala cu viața sa frustrată până atunci de orice semnificații profunde. Dacă ar fi ghicit pe cele trei țigănci, Gavrilescu ar fi putut pătrunde în toate odăile bordeiului și ar fi ajuns să cunoască labirintul în care viața și moartea, plăcerea și eșecul conviețuiesc, refuzând să ia lucrurile în serios, refuză să-și asume destinul tragic. În capitolul al treilea, Căutătorii paradisului pierdut, pentru a învinge timpul dătător de moarte, semnalăm imagini legate de fazele lunare, evidențiind faptul că omul repetă actul creației. Simbolismul lunar influențează moartea, femeia, apele, destinul, temporalitatea. La Eliade, luna este metaforă și blazon, astru al ritmurilor vieții și element fantastic. O lună grotescă sub văpaia căreia oamenii devin lunateci sau bântuiți, iar viața lor este determinată de lumina acestui astru. Imaginea selenară își exercită mirajul asupra personajelor, jucând rolul de prevestitoare a unor drame și călăuzindu-le viața. Comuniunea cu natura este indisolubilă, fiind o condiție a perenității și a veșnicei reveniri. Timpul este privit doar ca o devenire, reușind să învingă fatalitatea istoriei. Această fază a imaginarului grupează, sub auspiciul lunii, simbolurile ciclicității naturale și ale întoarcerii: eroul inteligent și brutal, apa simbol al creației și întruchipare a nestatorniciei, luna, femeia și șarpele, identitatea dublă a eroului, băutura sacră, culorile patimilor. luntrea rătăcitoare, semnele însoțitoare. Prin întoarcerea pe insula din mijlocul lacului, Andronic și Dorina, eroii din nuvela 11 Șarpele, se reîntorc în Paradisul pierdut, iar proba pe care Dorina trebuie să o treacă este, de fapt, focul prin care trebuie să treacă iubirea lor. Șarpele, este romanul unei extincții, al unei prăbușiri, pline de exaltare. Oamenii par a se afla într-o stare de „beție”, a cărei formă de manifestare este frenezia, ei duc o existență hăituită, asemenea personajelor faulkneriene, fiind atrași iremediabil, de mirajul pământului. Paginile romanului reiau motivele din povestiri, momentele cele mai elocvente fiind cele de transcendere a realului sau de percepție a lumii ca spectacol, cu semnificații simbolice. Desacralizarea atinge un punct culminant, în care vechile credințe, metamorfozate, alcătuiesc măștile grotești, iar tragedia se convertește în farsă. Timpul desparte lumina de întuneric, dezvăluind o umanitate ce-și trăiește viața ca pe un spectacol. Un spectacol-carnaval, unde oamenii trăiesc, deopotrivă, în sfera sacrului și a profanului, fiind constituiți dintr-o substanță magmatică, a începutului de lume. E o umanitate arhaică, dar nu ostenită, la care urmele credințelor și practicilor magice se asociază cu semnele unei sacralității pseudo-creștine. În „eroismul” solar al personajelor, precum și în desfășurarea dramelor, remarcăm perenitatea agonică a formelor arhaice: „Prin această legătură directă cu primordialul, cu natura, această umanitate dobândește o conduită frenetică, „stihială” în cadrul căreia tensiunile interioare se eliberează în modul cel mai firesc.”1 Eroii lui Mircea Eliade sunt veritabile proiecții ale lunii, deoarece „luna” este astrul ritmurilor vieții și cel care-și exercită mirajul asupra traiectoriei lor. Întreaga lui proză este pusă sub semnul unui ritual sinestezic, ce se încadrează într-o atmosferă cu vii accente olfactive, amestecând stări de buimăceală, frenezie, nebunie, plutire nocturnă. La Eliade, reîntoarcerea imaginară din ultimul capitol Memoria și universurile paralele, este „o înapoiere”, „o regăsire”, incluzând profunzimea memoriei, hrana, refugiul. Memoria cunoaște o „extindere,” îmbracă dimensiuni neobișnuite și magice. În proza lui Eliade, memoria hrănește viața materială și spirituală, rațiunea, dar și 1 Cosma, Anton, Romanul românesc și problematica omului contemporan, Cluj-Napoca, Editura Dacia, 1977, p.147 12 fantezia dăruindu-ne: capcanele rătăcirii, setea de a povesti, Bucureștiul, geografie și spațiu mitologic, grota, pivnița magică. O extraordinară „descătușare” a memoriei echivalează, la Zaharia Fărâmă, din Pe strada Mântuleasa, cu „a povesti”, întâmplările țâșnesc aparent fără legătură între ele. Învățătorul recurge, mai, întâi la incitarea curiozității interlocutorului, începând să povestească un eveniment ieșit din comun, ce captează de la primele cuvinte atenția anchetatorilor. Este vorba de întâmplări care își dezvăluie înțelesul doar într-un context mai larg, de aceea e nevoie de o a doua povestire, care o legitimează și o explică pe prima, și a cărei acțiune începe, de regulă, cu câteva decenii mai devreme. Mircea Eliade a creat un oraș al lui nemărginit de complex și de adevărat, de specific și de viu, un oraș gata construit și populat din propria lui privire. Un oraș despre care numai el, autorul, vedea că este același cu orașul real, folosit ca model. Inventând o hartă, făcându-se că vorbește despre un ținut imaginar, Mircea Eliade a dat nu numai o dovadă de severitate estetică, ci și una de nesfârșită dragoste pentru propriul ținut, pe care voia să-l nemurească, fără a-l eclipsa. Personajele au ciudățenii greu motivabile, comit gesturi bizare sau spectaculoase ori introduc, în narațiune, propriile lor povestiri. Planul real interferează cu cel oniric, personajele nu mai au o existență socială certă, părând că rătăcesc prin spațiul bucureștean. Prozatorul colorează actele umane și le dă semnificații care depășesc condiția concretă propriu-zisă. Realul capătă fațete fantastice și conotații mitice, personajele sunt desenate în contururi hiperbolice, materia se imaterializează, simțurile se ascut și, sub lumina clar-obscură a lunii, viața cunoaște ritmuri halucinante. Prin activitatea sa de dominare a lumii, omul riscă să se înstrăineze de ea, astfel că funcția artistului este, ca prin operele sale, să realizeze concilierea. Mircea Eliade redescoperă și valorifică, în manieră modernă, implicațiile străvechi ale epicului. Prozatorul caută simplitatea melosului popular, împodobit cu pitorescul și senzaționalul unor forme de viață arhaice, ale căror vestigii le revelează. Epica sa este modul de a vedea realitatea omenească proiectată pe un ecran vast al eternului și al absolutului. 13 Scriitorul își configurează un spațiu imaginar al său, spațiu geografic, folcloric și social-moral al Bucureștiului și câmpiei Dunării. Eroii săi sunt determinați de „spațiul - matrice”, în care viețuiesc, care-i posedă deplin și pe care ei îl iubesc cu patimă sau îl urăsc cu înverșunare, fără a se putea sustrage destinului pe care el li-l hărăzește. În acest spațiu „apa pământul și soarele se unesc pentru o aventură supremă, iar gândul fiecăruia era de a amuți naivi în taina nocturnă a pădurii”. Personajele lui Mircea Eliade sunt moderne prin spiritul lor de aventură și prin voința lor generatoare de dramatic și tragic. „Naturalitatea” este condiția firească a acestor personaje, marcate de o mare tensiune existențială, trăind, cu toți porii, „nebunia furtunoasă” a vieții lor. Ele manifestă o inapetență pentru conformism, fiind ființe exaltate și de o vitalitate aspră, trăind într-o perfectă comuniune cu natura. O natură pe care oamenii o simt prin toți porii ființei și care participă la fiecare act al vieții lor, imprimându-le o imensă forță de a trăi și o mare sete cu care iubesc viața. Istoria nu trece pe lângă acești eroi fără să lase urme, ea este ca o cavalcadă, în tumultul căreia mulți nu-și vor mai afla locul, viața lor fiind construită pe alte dimensiuni și din alte perspective. Ei vor rămâne cantonați într-un fel de „protoistorie”, ducând o existență paralelă cu ritmul evenimentelor. Aceste personaje au, totuși, nostalgia unui loc al lor, trăiesc undeva, dar năzuiesc să existe în altă parte, visează la statornicie, dar, fatalmente, își distrug speranța de a se regăsi. Întâlnim ipostaze ale „halucinaților” care, alunecând prin apele tulburi ale unei lumi în descompunere, par a se regăsi într-nsa și a-i descoperi sensuri tulburătoare. Datorită modului arhaic de a percepe lumea, imaginea selenară eliadească este unică în literatura noastră. Ea influențează nașterea, devenirea, moartea, apele, femeia, fecunditatea, destinul, temporalitatea, jucând rolul de prevestitoare a unor drame și promițând o veșnică revenire. Natura înflorește în metafore surprinzătoare, de o mare profunzime, ea e o „ființă eternă”, care hrănește nu numai viața materială, ci și cea spirituală, nu numai rațiunea, ci și fantezia. Apa, vântul, norii, cerul, plantele și îndeosebi omul sunt părți ale marelui întreg cosmic. Personajele trăiesc sub influența elementelor naturii dezlănțuite, psihologia lor fiind, adeseori, modificată de natură. 14 Spațiul creat de prozator este o geografie cu vârstă mitologică, iar timpului i sa conferit o aură de legendă. Firea eroilor săi, însetați, deopotrivă, de puritate și de metafizică și supuși unor legi străvechi, transmise prin tradiție, este în deplin acord cu elementele polarizate ale decorului natural: apa, câmpia, anotimpurile, peisajul ars de lumina toridă a soarelui și cel nocturn, scăldat de razele „fantomizate” ale lunii. Viața și moartea sunt privite dintr-o perspectivă fatalistă ingenuă, extincția interesând numai în măsura în care afectează comunitatea sau este o amenințare pentru aceasta. În proza lui Mircea Eliade, limbajul are individualitate, el reprezintă o modalitate de raportare la lume, de dezvăluire, într-o formă inedită, a înfățișărilor ei neștiute. Limbajul metaforizat nu are decât foarte rar valoare pur decorativă, funcția sa esențială fiind aceea de a alcătui un univers imagistic specific. Resursele plastice ale prozatorului sunt nelimitate, arătând spontaneitate și adecvarea discursului la o stare creatoare autentică. Menirea sa este aceea de a situa elementele ficțiunii într-un univers artistic convingător și original. Este foarte limpede faptul că fiecare erou trăiește în propria sa insulă a zilei de ieri, în veșnicul astăzi de până în clipa morții, pentru că pentru cel care moare, ziua de mâine nu va mai fi. Literatura lui Mircea Eliade configurează un univers artistic propriu, inițial trăit și apoi scris, fără a deteriora alte „universuri”, interioare și exterioare, etice și estetice, ci a le integra într-o viziune asupra existenței umane. Eliade recuperează o lume aflată în disoluție sau condamnată de istorie, apelând la sacru și inventând un baroc cu aceeași voluptate cu care o făceau iluștrii săi înaintași. Doar că el, prozatorul modern, întoarce totul pe dos, cu o sete imensă de adevăr, cu un simț al limbii plin de rafinament și cu o viziune unică asupra vieții și a destinelor sale. Alex Ștefănescu îl definea: „Scriitorul nu este, pentru cititor, o gazdă atentă. El lasă foarte multe lucruri neexplicabile, trece nerăbdător de la un subiect la altul, deschide noi și noi paranteze, care transformă adeseori narațiunea într-un labirint. În plus, aduce în prim -plan zăpăcitor de multe personaje, mai multe decât pot intra în raza atenției distributive a unui om obișnuit, discutând despre marile probleme ale omenirii. Despre dragoste și moarte, despre probabilitatea existenței unui „dincolo”, 15 despre piatra filozofală, despre posibilitatea de a opri timpul sau a ieși din timp, despre relația dintre memorie/amnezie și identitate. El le discută și rediscută prin intermediul unor personaje în fiecare narațiune a sa. În proza sa fantastică se filosofează mai mult decât în proza eseistică a altora”1. Faptul că Mircea Eliade este „un artist al cuvântului” este neîndoielnic. Artistul iubește, cu patimă, frumusețea vieții, cu bucuriile, tristețile, triumful și slăbiciunile ei, întinzând un braț ocrotitor personajelor sale și învăluindu-le cu o compasiune sobră și nobilă. Cât despre menirea sa, el o definește astfel: „Scriind, vezi mai clar lumea din jurul tău și îi uiți mai anevoie culorile. Și, apoi câtă bucurie să poți izola acele <<experiențe indistincte>> din care e alcătuită în bună parte viața oricărui om, ca să le poți istovi toate înțelesurile, stăpânindu-le, memorizându-le, înghețând fragmente de 2 timp concret. ” Fiind scrisă dintr-un impuls afectiv, proza lui Eliade este cadrul în care pitorescul, dezlănțuirile pasionale și senzaționalul dus până la neverosimil sunt forme de expresie a sensibilității. Deosebit de „abundente” sunt actele de violență, halucinațiile, morțile, iubirile interzise, toate fiind elemente componente ale unui stil. Nu atât spațiul este determinat, cât realitatea sufletească a personajelor plasate într-o geografie ca o prelungire firească a ființei lor. Firea oamenilor, întâmplările prin care trec și decorul formează un tot, iar limba nu e un simplu instrument, fiind de sine stătătoare. Evenimentele povestite, reale și fictive, sunt un „concentrat” de existență autentică, pus în vibrație emoțională de experiență individuală a scriitorului, iar dezvoltarea sa literară cere o pătrundere performantă a realității, în toate aspectele ei. Este preocupat de fixarea unor coordonate spațio-temporale care să dea credibilitate subiectului relatat și să pregătească terenul în vederea producerii evenimentului supranatural. N-am încercat să demonstrez că Mircea Eliade este un prozator mare, ci doar că e unul major. Scrierile lui Eliade posedă o arhitectură ingenioasă, un lexic unic, toate demonstrând excepționalul talent narativ al prozatorului. El este un povestitor 1 2 1 Ștefănescu , Alex, Istoria literaturii române contemporane, Editura mașina de scris, București, 2005, p.116 2 Eliade, Mircea, op. cit., p.225 16 prin excelență, fiecare element al prozei fiind menit a istorisi ceva, captivant, animând structura epicii și determinând-o să cuvânteze. În spiritul lui Eliade, „este o neliniște, o voință puternică de afirmare, un angajament spiritual total, el voiește să refacă un mare handicap istoric, să deschidă cercurile spiritului românesc și să redimensioneze o cultură ce-a zăcut prea mult în inerțiile ei.” 1 1 Simion, Eugen, Mircea Eliade. Nodurile și semnele prozei, București, Editura Universul enciclopedic, 2005. p.178 17 BIBLIOGRAFIE GENERALĂ A. EDIȚII CONSULTATE 9 1. ELIADE, MIRCEA , Dayan, București, Editura Tana, 2005 2. ELIADE, MIRCEA, Domnișoara Christina, București, Editura Cartex 2000, 2006. 3. ELIADE, MIRCEA, Douăsprezece mii de capete de vite, București, Editura Tana, 2005. 4. ELIADE, MIRCEA, Fragmentarium, București, Editura Humanitas, 2004, 5. ELIADE, MIRCEA- Jurnal, vol.I, București, Editura Humanitas, 2004. 6. ELIADE, MIRCEA, Ivan, București, Editura Tana, 2005. 7. ELIADE, MIRCEA, Insula lui Euthanasius, București, Editura Humanitas, 2003 8. ELIADE, MIRCEA, Încercarea labirintului. Convorbiri cu Claude -Henri Rocquet, București, Editura Humanitas, 2007. 9. ELIADE, MIRCEA, În curte la Dionis, București, Editura Tana, 2005 10. ELIADE, MIRCEA, La țigănci, București, Editura Tana, 2005. 11. ELIADE, MIRCEA, La umbra unui crin, București, Editura Fundației Culturale Române, 1992 12. ELIADE, MIRCEA, Mituri, vise și mistere, București, Editura Universul enciclopedic, 2008 13. ELIADE, MIRCEA, Maitreyi, București, Editura Tana, 2005 18 14. ELIADE, MIRCEA. Nopti la Serampore, București, Editura Humanitas, 2006 15. ELIADE , MIRCEA, Ocultism, vrăjitorie și metode oculte, București, Editura Humanitas, 2006 16. ELIADE, MIRCEA, O fotografie veche de 14 ani, București, Editura Tana, 2005 17. ELIADE, MIRCEA, Pelerina, București, Editura Fundației Culturale Române, 1992 18. ELIADE, MIRCEA, Pe strada Mântuleasa, Curtea de Argeș, Editura Tana, 2009 19. ELIADE, MIRCEA, Sacru și Profan, București, Editura Humanitas, 2004 20. ELIADE, MIRCEA, Secretul doctorului Honigberger, București, Editura Humanitas, 2006 21. ELIADE, MIRCEA, Solilocvii, București, Editura Humanitas, 2003 22. ELIADE, MIRCEA, Șanțurile, București, Editura Tana, 2005. 23. ELIADE , MIRCEA, Tratat de istorie a religiilor, București, Editura Humanitas, 2007 24. ELIADE, MIRCEA, Tinerete fără tinerete, București, Editura Tana, 2005 25. ELIADE, MIRCEA, Un om mare, București, Editura Tana, 2005. 19 B. REFERINȚE CRITICE 9 1. Studii cu caracter general, sinteze, monografii, dicționare, enciclopedii 1. ALEXANDRESCU, SORIN, Privind înapoi, modernitatea, București, Editura Univers 1999. 2. AUGUSTINUS, AURELIUS - Confesiuni. Materia, spațiul, timpul în istoria filozofiei, vol.I, Editura Minerva, București, 1982 3.. BACHELARD, GASTON , Apa și visele, București, Editura Univers, 1995 4. BACHELARD, GASTON, Aerul și visele, București, Editura Univers, 1997 5. BACHELARD, GASTON, Pământul și reveriile odihnei, București, Editura Univers, 1999 6. BACHELARD, GASTON, Poetica spațiului, Pitești, Editura Paralela45, 2005. 7. BACHELARD, GASTON, Poetica reveriei, Pitești, Editura Paralela 45,2005. 8. BACHELARD, GASTON, Psihanaliza focului, București, Editura Univers, 2000. 9. BACHELARD, GASTON, Flacăra unei lumânări, București, Editura Anastasia, 1994. 10. BOIA, LUCIAN, Pentru o istorie a imaginarului, București, Editura Humanitas, 2006 11. BRAGA , CORIN, De la arhetip la anarhetip, Iași, Editura Polirom, 2006, 12. BRAGA , CORIN, Concepte și metode de cercetare a imaginarului, Iași, Editura Polirom, 2007 13. BURGOS, JEAN, Imaginar și creație, București, Editura Univers, 2003 14. CAILLOIS, ROGER, Abordări ale imaginarului, București, Editura Nemira, 2001 20 15. CĂLINESCU, GEORGE, Istoria literaturii române de la origini și până în prezent, București, Editura Minerva, 1988 16. CĂLINESCU, MATEI, Despre Ioan Petru Culian și Mircea Eliade. Aminitiri, lecturi, reflecții, Iași, Editura Polirom, 2002. 17. CĂLINESCU, GEORGE, Studii de literatură unversală. Cervantes, Editura Albatros, București, 1972 18. CHEVALIER, JEAN; GHEERBRANT, ALAIN, Dicționar de simboluri, București, Editura Artemis, 1993 19. COSMA, ANTON, Romanul românesc și problematica omului contemporan, Cluj-Napoca, Editura Dacia, 1977 20. CULIANU, IOAN PETRU, Mircea Eliade, Iași, Editura Polirom ,2004 21. DURAND, GILBERT, Structuri antropologice ale imaginarului, București, Editura Univers, 1977 22. DURAND, GILBERT, Aventurile imaginii. Imaginație simbolică. Imaginarul, București, Nemira,1999. 23. DURAND, GILBERT, Figuri mitice și chipuri ale operei, București, Editura Nemira,1988 24. GIRARD, RENE, Violență și sacru, București, Editura Nemira, 1995 25. GLODEANU, GHEORGHE, Coordonate ale imaginarului în opera lui Mircea Eliade, Cluj-Napoca, Editura Dacia, 2006. 26. GLODEANU, GHEORGHE, Fantasticul în opera lui Mircea Eliade, Baia Mare, Editura Gutinul, 1993 27. HANDOCA, MIRCEA, Mircea ELiade, bibliografie, București, Editura Jurnal Literar, 1998 28. HEGEL, Prelegeri de estetică, vol.I, Editura Academiei, București, 1966. 29. JUNG, C.G., Arhetipuri și inconștientul colectiv, București , Editura Universitas, 21 1976 30. JUNG, C.G., În lumea arhetipurilor, Editura Jurnal literar, București, 1994 31. KERNBACH, VICTOR, Dictionar de mitologie generală, Editura Științifică și Enciclopedică, București, 1975 32. LWRENCE, DAVID - HERBERT Le serpent a Plumes, Editeur Robert Laffont, Paris, 1984 33. MANOLESCU, NICOLAE, Arca lui Noe, București, Editura Gramar, 2007 34. MANOLESCU, NICOLAE, Istoria literaturii române, Cinci secole de literatură Pitești, Editura Paralela45, 2008 35. MICU, DUMITRU, Scurtă istorie a literaturii române, București, Editura Iriana, 1996 36. MUREȘAN, VIANU, Fundamentele filozofice ale magiei, Cluj-Napoca, Editura Dacia, 2000 37. MUNTEANU ROMUL, Metamorfozele critici europene moderne, București, EditurUnivers, 1975 38. OTTO, RUDOLF, Sacrul, traducerea Silvia Irimiea și Ioan Milea, București, Editura Humanitas, 2006 39. PAMFILE, TUDOR, Mitologia poporului român, București, Editura Vestala, 2008 40. PIRU, ALEXANDRU, Istoria literaturii române de la început până azi, București, Editura Univers, 1981 41. ROWENA ȘI RUPERT SHEPHERD, 1000 de simboluri. Semnificatia formelor de artă și mitologice, Oradea, Editura Aquila 93,2007. 42. ROCHETERIE, JACQUES, Simbiologia viselor, București, Editura Artemis, 2006 43. RUȘTI, DOINA, Dictionar de simboluri din opera lui Mircea Eliade, Editura 22 Tritonic, București, 2005 44. SIMION, EUGEN, Mircea Eliade . Nodurile și semnele prozei, București, Editura Universul enciclopedic, 2005. 45. SIMION, EUGEN, Scriitori români comentați, București, Editura Recif, 1976,vol.I. 46.SIMION, EUGEN, Sfidarea retoricii. Jurnal german, București, Editura Cartea Românească, 1985. 47.SIMION, EUGEN, Scriitori români de azi, București, Editura Cartea Românească, vol.II, 1996 48. ȘTERFĂNESCU, ALEX, Istoria literaturii române contemporane, București, Editura Mașina de scris, 2005 49. TODOROV, TZVETAN, Introducere în literatura fantastică, traducere de Virgi Tănase, prefața de Al.Sincu, București, Editura Univers, 1973 50. TOMUȘ, MIRCEA, Romanul romanului românesc, București, Editura Gramar, 2000 51. ȚEPOSU, RADU, Viața și opiniile personajelor, București, Editura Cartea Românească, 1983 52. UNGUREANU, CORNEL, Proză și reflexivitate, Editura Eminescu, București, 1977 53. VLAD, ION, Descoperirea operei, Cluj-Napoca, Editura Dacia, 1970 54. VULCĂNESCU, ROMULUS, Mitologie română, București, Editura Academiei, 1987 55. ZACIU, MIRCEA; SASU AUREL, Dicționar esențial al scriitorilor români, București, Editura Albatros, 2000 56. ZIMMER, HEINRICH, Mituri și simboluri în arta și civilizația indiană, traducerea Sorin Mărculescu, București, 23 Editura Humanitas, 2007 57.WUNENBURGER, JEAN -JACQUES, Filozofia imaginilor, Iași, Editura Polirom, 2004. 24 2. Studii cuprinse în volume 1. BALOTĂ, NICOLAE, Labirint, București, Editura Eminescu,1971 2. BĂLĂIȚĂ, GEORGE, Lecția de istorie, Nuvele, Editura Minerva, București, 3. BĂNULESCU, ȘTEFAN, Cartea de la Metropolis, Editura Albatros, 1981 4. BOCCACCIO, GIOVANNI, Decameronul, Pitești, Editura Paralela 45,2006 5. EMINESCU, MIHAI, Proză, Timișoara, Editura Facla, 1991 6. EMINESCU, MIHAI, Sărmanul Dionis, Editura Minerva, București, 1970 7. FREUD, SIGMUND, Opere esentiale, Interpretarea viselor, vol. II, Editura Trei, București, 2010 8. GALACTION, GALA, Moara lui Călifar, București, Editura Minerva, 1979 9. ISPIRESCU, PETRE, Basme populare românești, Editura Minerva, București, 1980 10. LWRENCE, DAVID- HERBERT, Le serpent a Plumes, Editeur Robert Laffont, Paris, 1984 11. MAUPASSANT, GUY, Opere complete, Paris, Editura Jose Corti, 1967 12. NEAGU, FĂNUȘ, Ningea în Bărăgan, Editura Tineretului, București, 1969 13. NEAGU, FĂNUȘ, Fântâna, Nuvele, Editura Scrisul Românesc, Craiova, 1974 14. NEGOIȚESCU, ION, Scriitori contemporani, Cluj-Napoca, Editura Dacia, 1994 15. NEAGU, FĂNUȘ, Scaunul singurătătii, București Editura Cartea Românească, 1987 16. PETRESCU, CEZAR, Aranka, știma lacurilor, Editura Minerva, București, 2007 17. POPESCU, D.R., Dor, Editura Minerva, București, 1981 18. SADOVEANU, MIHAIL, Nuvele, Editura Minerva, București, 1980 19. VOICULESCU, VASILE, Proză, București, Editura Nemira, 2006 25 3. Articole și studii în periodice 1. ELIADE, MIRCEA , Revista Rampa, anul XIX, nr.5660, 22 nov. 1936, 2. BĂNULESCU, ȘTEFAN, Pe dimensiunea timpului interior. Revista Secol XX, nr.9, București, 1967 26 ' wi/twl a memfe/e „<nM&<ujL ” cu priCcjuC animării a 140 de ani de [a înființare, în semn de înaltă apreciere pentru activitatea publicistică de înaltă ținuta, în jurul căreia s-a coagulat, în spiritul valorilor și al dialogului ideilor, o elita remarcabila ce a contribuit la dezvoltarea spațiului cultural și civic din România, în ([rad de // a dfd— dwnw>)(i^ wdtu/rii. nr. Wf______________ Hdfâwe'vet MrGwF v"i qA/%. Eseu de prezentare a carții Shogun Putere!... Acesta este cuvântul cheie al acestui roman...Prin fiecare personaj, fiecare scenă, simți că trăiești în acea lume! Puterea autorului asupra cititorilor este evidentă chiar după primele pagini. Te intrebi dacă nu ai ajuns deja la punctul culminant al romanului, dar știi bine că mai ai încă o mie de pagini de citit, din fericire... Același fapt afirmă și ziarul „Philadelphia Inquirer”: "Exciting, totally absorbing...be prepared for late nights, meals unlasting, buisness unattended..." Fiecare personaj este atras de putere, o dorește, iar unele chiar mor pentru a o dobândi. Nimic nou pentru un best-seller de acțiune!... Dar modul în care japonezii luptă pentru putere cred că a fascinat o lume întreagă (cartea s-a vândut în șapte milioane de exmplare, iar filmul a avut 130 de milioane de telespectatori). Calmul lor, felul în care nu-și arată gândurile pe față, puterea de sacrificiu pentru a-și îndeplini datoria, totul se rezumă la un alt cuvânt: onoare! În acele tipuri cel mai josnic lucru care i se putea întâmla unui japonez, dar mai ales unui samurai, era sa-și piardă onoarea. Ar fi fost în stare să moară ca să-și scapă stăpânul dintr-un necaz și nici nu s-ar opune la vreo poruncă primită de la acesta (seniorul său), doar ca să-și păstreze onoarea, a sa sau a familiei sale. Tot atunci era vremea marilor descoperiri europene, a colonizărilor și a creștinizării popoarelor descoperite. Primii care au juns în apele asiatice au fost portughezii, prin Magelan, iar romanul are ca timp al acțiunii 60 de ani după această descoperire. Astfel se pot observa efectele pe care europenii le-au avut asupra unui popor extrem de bine stabil pe plan religios. Europenii erau considerați barbari! De ce? Fiindcă le lipseau bunele maniere, acel cod al onoarei, al comortamentului, pe care orice japonez, la orice vârstă și de orice statut îl respectă. De exemplu, toți europenii credeau că baia (spălatul, curățenia corporală) le dăunează. Un proverb de-a lor era: “O baie când te naști și una când mori e de-ajuns într-o viață.” Iar japonezii făceau și două băi pe zi dacă simțeau nevoia. La fel era și în privința mâncării; japonezii erau vegetarieni, singura carne pe care o mâncau era peștele, și acesta servit crud. Nu suportau prăjirea cărnii sau fierberea ei, iar europenii nu rezistau fără friptură și alcool la masă. O altă foarte mare diferență între cele două civilizații este modul de luptă. În Japonia nu exista până la apariția europeniilor arme de foc. Ei se luptau doar cu săbii (katana), după codul samuraiilor, Bushido (erau singurii care aveau dreptul să lupte). Au fost îngroziți de puterea de distrugere a armelor de foc (pistoale, flinte, tunuri) și totodată le-au considerat fără onoare. Dar și-au dat seama că, într-un final, vor trebui să se adapteze și să le folosească, dacă vor să nu-și piardă țara. Una din sarcinile eroului principal a fost să-i învețe pe samurai să tragă cu pușca și cu tunul. Apare și puterea dragostei... Mai ales când e vorba despre două persoane din civilizații diferite (ea samurai, el pilot englez). Autorul descrie o relație secretă exetrem de complicată (unul din conflicte a fost apartenența lor religioasă: ea era catolică, el protestant, iar cele două religii erau în război în Europa), mai ales fiindcă amândoi erau cunoscuți de toată lumea. Ce m-a impresionat cel mai mult? Totul...Dar cred că am rămas în minte, încă de la prima lectură, cu comportamentul japonezilor. M-a schimbat cartea asta! Nu mult, dar am privit altfel lucrurile din jur după lectura ei... Și nu glumesc! Mai ales că am citit-o prima dată în clasa a 10-a, când mintea fiecărui om e în formare... Și am mai citit-o de două ori de atunci... Prezentare generala • Nu necesita cunostinte de programare • Independent de platforma • Instalare rapida • Foloseste MySQL • 100% open source • Suport gratuit pentru clienti • Acces gratuit la versiunile urmatoare ale produsului Interfata • Bazata pe sabloane • Suport pentru mai multe limbi • Integrare rapida intr-o aplicatie web deja existenta • Design compatibil CSS • Suport pentru imagini dinamice Catalog • Numar nelimitat de categorii pentru produse • Numar nelimitat de produse • Starea produsului • Descriere HTML a produsului • Oferte speciale • Produsul poate avea trei poze (thumbnail, regular si/sau enlarged) Serviciul clienti • Toate comenzile sunt trecute in baza de date • Notificari prin e-mail (comenzi, inregistrare, etc.) Cerintele sistemului • PHP 4.1.0 sau mai bun Setari necesare in PHP (php.ini): file_uploads = On magic_quotes_gpc = On • Baza de date MySQL Instalarea softului Copiati fisierele sursa pe serverul web Setati drepturile de acces Rulati install.php © Hy5QL O H5 SQL Sfirver O [ r£ fcr baie Database conneclmn seLt in qs Modificarea setărilor • Rulati admin.php • Autentificativa cu username si password default username: admin default password: 1234 Simpozionul Național „Petre BrâncuȘi” Simpozionul Național „Petre Brâncuși” desfășurat în ultima zi a manifestărilor „Zilelor Municipiului Târgu-Jiu”, pe 25 mai 2008, în sala Teatrului Dramatic „Elvira Godeanu”, a devenit deja o tradiț ie, ajungând la cea de-a șasea ediție. Deschiderea lucrărilor a fost făcută de domnul viceprimar al Municipiului Târgu-Jiu, Gabriel Sanda, care a transmis și mesajul domnului primar al municipiului, Florin Cârciumaru. Din prezidiu au făcut parte: ing. Titu Pânișoară (președinte al prezidiului și primar al Târgu-Jiului în perioada 1980-1990, prin zelul căruia această manifestare a intrat în tradițiile culturale ale orașului nostru), prof. univ. asoc. dr. Cristian Brâncuși (fiul profesorului universitar Petre Brâncuși), prof. univ. Miltiade Nenoiu, prof. univ. Constantin Catrina, muzicolog Vasile Donose, prof. Sanda Mihaela Popescu, prof. dr. Gheorghe Gorun și prof. univ. Grigore Drondoe. Moderatorul simpozionului a fost doamna Eugenia Liliana Ștefănescu, profesoară la Liceul de Muzică și Artă „Constantin Brăiloiu” din Târgu-Jiu. Simpozionul a fost constituit din ședința de comunicări ale invitaților și un program artistic. Comunicările invitaților, care se vor constitui într-o carte ce va apare în acest an, au fost următoarele: -11- „Muzică și istorie în viziunea lui Petre Brâncuși” (muzicolog Vasile Tomescu, prezentată de domnul Titu Pânișoară), „Petre Brâncuși” (muzicolog Vasile Donose), „Petre Brâncuși - omul și_demnitarul” (prof. univ. Miltiade Nenoiu), „Petre Brâncuși despre marele primeniri ale muzicii românești” (prof. univ. Constantin Catrina), „Istoria muzicii românești (compendiu) -piatra de hotar în muzicologia românească” (prof. univ. dr. Cristian Brâncuși), „Dascăl despre alt dascăl sau plăsmuirea sufletului” (prof. Sanda Mihaela Popescu), „Istorie și Cultură - interferențe în cercetările lui Petre Brâncuși” (prof. dr. Gheorghe Gorun) și „Petre Brâncuși - cărți și idei” (prof. univ. Grigore Drondoe). În cadrul programului artistic au cântat la pian, vioară și marimbă elevi ai Liceul de Muzică și Arte Plastice „Constantin Brăiloiu” din Târgu-Jiu, condus de doamna directoare Aurelia Savu: Viezure Nicolae -Baladă de Chopin, Chiru Cristian (care a cântat pe o vioară dăruită de Cristian Brâncuși) - Melodii lăutărești și Davițoiu Florin - Raindance. Studenți ai Universității de Muzică din București de la clasa domnului prof. univ. dr. Miltiade Nenoiu (Neaga Alexandra, Iliescu Theodor și Bogdan Tanislav) au susținut un excepțional recital instrumental la fagot. În finalul manifestării au fost înmânate diplome de excelență participanților, din partea Primăriei și Consiliului Local Târgu-Jiu, pentru contribuția la punerea în valoare a moștenirii muzicale lăsate de profesorul universitar Petre Brâncuși, figură ilustră a muzicologiei românești. Sorin Lory BULIGA Curierul Primăriei (nr. 6/(97) 30 iunie 2008 -12- Instalare 1 * Se downloadeaza de pe site-ul http://www.sugarcrm.com arhiva de 2.3 MB, * Continutul arhivei se copie pe un server web * Pentru instalarea si configurarea site-ului se executa fisierul install.php din directorul radacina * In cazul in care se instaleaza pe fenrir, trebuiesc date drepturi de scriere directorului sugarcrm; acest kit nu detecteaza automat directorul temp al contului de pe fenrir, astfel incat am modificat fisierul 1checksystem.php din directorul install, unde in functia session_save_path() returneaza acum implicit directorul tmp. www3.infoiasi.ro/~sciprian/sugarc rm 2 Instalare 2 * Pentur instalarea bazei de date se introduce serverul fenrir.info.uaic.ro (193.231.30.197) * Baza de date este “test” * Username - scrii ce vrei tu * Password - scrii ce vrei tu * In pasul urmator se stabileste parola de administator 3 www3.infoiasi.ro/~sciprian/sugarc rm Configurare 1 ♦ Schimbarea banner : in directorul radacina se gaseste directorul themes. In acest director, se gasesc mai multe theme disponibile, aflate in subdirectoare separate; in fiecare subdirector se gaseste fisierul company_logo.png; acest fisier l-am schimbat cu unul personalizat ♦ Configurare tab-uri : deoarece site-ul este structurat pe taburi, acestea pot scoase (ascunse) din meniul principal. Astfel administratorul poate stabili ce taburi poate vedea fiecare user in parte ♦ Pentru a adauga o persoana de contact in agenda se alege din tabul contact optiunea new contact; fiecarei persoane de contact I se asocieaza un cont, creat in realabil. www3.infoiasi.ro/~sciprian/sugarc rm 4 Configurare 2 * Prin tabul calendar se pot adauga activitatile zilnice, prin intermediul optiunilor din acest tab * Se pooate tine evidenta oportunitatilor, veniturilor prin intermediul tabului oportunitati. * Interesant este tabul dashboard, in care se vizualizeaza in mod grafic repartizarea veniturilor. Pentru a vizualiza, trebuie pe calculatorul local sa fie instalat un player de flash. * Daca este activata functia mail pe serverul in care ruleaza site-ul, prin tabul Email se pot trimite emailuri din contul in care ne-am logat. www3.infoiasi.ro/~sciprian/sugarc rm 5 Szekely Laszlo (1877-1934) rhitect, arhitect șef al Timișoarei, creatorul imaginii Timișoarei moderne. Se naște la Salonta. Tatăl este maistru constructor, antreprenor de construcții. Timp de patru ani, frecventează cursurile gimnaziului reformat din orașul natal. De aici ajunge la Iglo, iar ultimele clase gimnaziale le absolvă la Colegiul Reformat din Sighetul Marmației. Își continuă studiile la Universitatea Tehnică din Budapesta, Facultatea de Construcții. În anul IV de studiu, devine discipolul profesorului Hauszmann Alajos, specializat în arta construcției renascentiste și baroce, a cărui educație își va pune amprenta pe limbajul artistic al lui Szekely Laszlo. După absolvire, își continuă studiile în Italia și, la întoarcerea acasă, este invitat de către profesorul Czigler Gyozo să devină asistent universitar la facultate, unde lucrează din 1901 până în 1903. Conducătorul departamentului tehnic al Primăriei din Timișoara, inginerul șef Szilard Emil, propune, în 1902, înființarea funcției de arhitect în cadrul primăriei, având în vedere faptul că orașul se afla în mod evident într-o fază de dezvoltare care necesita coordonare și coerență. Primarul Timișoarei, Telbisz Karoly îl consultă pe profesorul Czigler Gyozo în această privință, iar acesta îl propune pentru noua funcție pe Szekely Laszlo. Tânărul arhitect acceptă invitația cu condiția să-și poată deschide propriul atelier de arhitectură. Se impune prin muncă susținută și consecvență exemplară atât în îndeplinirea sarcinilor de la primărie, cât și în atelierul particular. Îi sunt încredințate proiecte importante. Proiectează deopotrivă instituții publice, școli, sanatorii, clădiri industriale, conace, vile familiale și case private. Este un arhitect cu cunoștințe de specialitate multiple și complexe. Contribuie la conturarea imaginii arhitecturale a orașului Timișoara nu numai prin clădirile proiectate de el însuși, ci și prin intermediul așezămintelor ale căror proiecte le sprijină și aprobă de-a lungul anilor. Una din primele sarcini de mare complexitate este elaborarea proiectelor privind abatorul din Timișoara. În proiectele sale combină armonios latura practică și utilitară cu cerințele estetice și tehnice ale epocii. De-a lungul timpului, i se încredințează tot mai multe proiecte monumentale. Între cele mai relevante se numără Banca de Credit Maghiară, Uzinele de apă, Azilul de copii din oraș, Liceul silvic, Biserica ortodoxă din Timișoara-Fabric, Fabrica de ciorapi, Palatul Bruck, Palatul Emmer. În 1909 orașul Timișoara îl trimite în străinătate pentru a studia aspecte legate de construcția spitalelor. În același timp, este îndemnat să analizeze practica orașelor occidentale privind construcția băilor publice. Aceste studii preced proiectarea clădirii băilor publice din oraș, cunoscută azi sub denumirea de Palatul (Băile) Neptun. Edificiile realizate după proiectele sale atrag atenția reprezentanților altor orașe. Astfel, primește o serie de sarcini speciale: proiectează clădirea grandioasă a primăriei din Salonta și gimnaziul real de stat din același oraș, iar în Vârșeț - catedrala episcopală ortodoxă sârbă. Dezvoltă legături solide cu conducerea bisericii ortodoxe sârbe. Drept urmare este solicitat să conducă reconstrucția palatului episcopal din Piața Losonczy (azi - Piața Unirii) din Timișoara, cât și să contureze noua fațadă a acestuia. Opera de căpătâi a arhitectului Szekely Lâszlo este impunătorul complex de clădiri format din gimnaziul piarist, convict și biserică în centrul Timișoarei, complex delimitat de trei străzi. Proiectul este finalizat în 1907. Punerea festivă a pietrei de temelie are loc în la martie 1908, iar complexul de clădiri este terminat în 1912. Piața centrală a Timișoarei, Piața Operei, este și ea considerată ca și o creație a lui Szekely Lâszlo, întrucât pe de o parte lui i-a revenit sarcina de a concepe configurația pieții, pe de altă parte - multe dintre clădiri au fost proiectate de el (Palatul Neuhausz, Palatul Dauerbach, Palatul Hilt și Vogel, Palatul Szechenyi, clădirea Camerei de Comerț și Industrie). Cariera sa profesională este grav afectată de izbucnirea războiului mondial, întrucât în această perioadă nu se mai fac construcții. În anul 1922 solicită pensionarea, renunțând la funcția de arhitect șef al orașului. Va continua să lucreze ca arhitect privat. Ultima sa creație semnificativă este Casa Maghiară, palat cu trei etaje din Timișoara-Cetate, construit între 1929 și 1930 ca urmare a eforturilor colective și sacrificiilor comunității maghiare din Banat. Szekely Lâszlo renunță la onorariul de arhitect și proiectează clădirea gratuit. În Casa Maghiară vor funcționa instituțiile maghiare locale: Asociația Maghiară de Cântări din Timișoara, Asociația Culturală Maghiară din Banat, Societatea literară Arany Jânos și, temporar, biblioteca maghiară. Szekely Lâszlo este arhitectul cu identitatea creativă cea mai semnificativă pentru Timișoara. Etapa cea mai productivă a creației sale este marcată de procesele sociale din primele decade ale secolului XX, când, într-un ritm alert, prin absorbția cartierelor mărginașe se formează, în mod organic, metropola modernă care pășește pe calea unei dezvoltări spectaculoase. Din punct de vedere stilistic, clădirile proiectate de Szekely Lâszlo pot fi grupate în trei curente principale: a utilizat în paralel - adesea a combinat - recuzita stilului istoricist, a Jugendstilului maghiar precum și elemente și soluții tipice ale arhitecturii moderne de la începutul secolului XX, ulterior canonizate de mișcarea Bauhaus. Szekely Lâszlo moare în 1934 la Timișoara și este înmormântat în Cimitirul din Iosefin. Dincolo de clădirile sale existente și azi, amintirea sa este evocată prin statuia ce i-a fost dedicată, o placă comemorativă trilingvă și atribuirea numelui său unei străzi din Timișoara. FUNCTIONALITATI SI SERVICII ASPECTE POZITIVE ASPECTE NEGATIVE SOLUȚII DE INBUNATATIRE TAROM- compania romana de transport aerian executa zboruri comericiale interne si internaionale inca din 1920 o data cu primele forme de organizare ale aviatiei romane de transport SOLUTII DE ARHITECTURA FEDOROV TANIA GR. 3A FUNCTIONALITATI SI SERVICII INFORMAȚII DESPRE COMPANIA TAROM : TRADITIE, DEZVOLTARE, EFICIENTA, FLOTA PRECUM SI SERVICII OFERITE PENTRU A FI LA INALTIMEA CERINTELOR •OFERA DE ASEMENEA MAI MULTE POSIBILITATI DE CONTACT(ADREASA E-MAIL) IN FUNCTIE DE CERINTE-CONSULTAREA CONTULUI SMART MILES, SERVICIILE OFERITE DE COMPANIE, SESIZARI/RECLAMATII SAU SUGESTII REFERITOARE LA CALITATEA SERVICIILOR, RECLAMATII PRIVIND PIERDEREA SAU DETERIORAREA BAGAJELOR, INTREBARI REFERITOARE LA APLICATIA DE REZERVARI ON LINE, SOLICITARI DE CURSE CHARTER HOME FUNCTIONALITATI SI SERVICII •PUTEM VIZUALIZA ORARUL DE ZBOR SELECTAND DIN MAI MULTE LIST BOXURI TARA SI AEROPORTUL DE PLECARE PRECUM, TARA SI AEROPORTUL DE DESTINATIE, DATA PLECARI, TIPUL CALATORIEI DUS SAU DUS INTORS CAZ IN CARE SE VA SPECIFICA SI DATA INTOARCERII •DUPA COMPLETAREA DATELOR CERUTE SE VA AFISA O PAGINA CU REZULTATELE CAUTARI SPECIFICANDU-SE IN PLUS NUMARUL ZBORULUI ORELE DE PLECARE SI SOSIRE, FRECVENTA, DURATA, PRECUM SI DACA CURSA ESTE DIRECTA SAU NU •IN JOSUL PAGINI AVEM 3 LINKURI PENTRU AJUTOR RESPECTIV AJUTOR, INTREBARI FRECVENTE SI CONDITIILE DE REZERVARE HOME FUNCTIONALITATI SI SERVICII • DE ASEMENEA AVEM POSIBILITATEA DE A DESCARCA ORARUL DE ZBOR • LA SECTIUNEA SERVICI SUNT PRECIZATE SERVICIILE PE CARE LE OFERITE: SMART MILES, REZERVAREA UNUI ANUMIT LOC IN AVION, SERVICIUL CURSE CHARTER SI INCHIRIERI AERONAVE, DEPARTAMENT CARGO, DEPARTAMENT TEHNIC, DUTY FREE, CENTRUL DE PREGATIRE, BAGAJE PIERDUTE, SERVICIUL CLIENTI, TAROM TOURS HOME FUNCTIONALITATI SI SERVICII • LA CAPITOLUL AGENTII SE SPECIFICA INFORMATII (ADRESA, NR DE TELEFON SI NR DE FAX) DESPRE AGENTIILE NAIONALE INTERNATIONALE SI CARGO DE LA CARE PUTETI CUMPARA BILETE •SUNT PREZENTATE MAI MULTE INFORMATI DESPRE CONDITII NECESARE LA INTRAREA IN ROMANIA PRECUM TIPUL PASAPORTULUI NECESAR LA INTRAREA IN TARA, VAMA, MONEDA LOCALA SI RATA DE SCHIMB, SANATATE, VACINURI OBLIGATORII LA INTRAREA IN TARA IN SECTIUNEA ROMANIA HOME IN SECTIUNEA TERMENI SI CONDITII SUNT PREZENTATE MAI MULTE INFORMATII CU PRIVIRE LA CONDITIILE DE TRANSPORT, MODIFICAREA ORELOR DE DECOLARE/ ATERIZARE, REZERVAREA LOCURILOR, RECONFIRMAREA REZERVARII, ANULAREA REZERVARII, INTRERUPEREA CALATORIEI, REGLEMENTARI PRIVIND BAGAJUL, BAGAJUL DE MANA, BAGAJUL DE CALA, ANIMALE DE COMPANIE, CEEA CE NU ESTE PERMIS LA BORDUL AERONAVEI, SUGESTI REFERITOARE LA PREZENTAREA CALATORILOR PENTRU EFECTUAREA CALATORIEI, TARIFE, FORMALITATI PRIVIND PASAPOARTE, VIZE, CERTIFICATE DE SANATATE HOME LA SECTIUNEA CONDITII GENEREALESUNT PRECIZATE ARICOLELE CARE REGLEMENTEAZA EFECTUAREA UNEI CALATORI PENTRU A AFLA INFORMATII SUPLIMENTARE DESPRE: AGENTII, AEROPORTURI, ORE LOCALE, MONEDE NATIONALE TEMPERATURI, CODURI TELEFONICE, REZERVARII EFECTIVE A BILETELOR, LIMBI VORBITE SI AGENTII DE TURISM TREBUIE SA ACCESAM ZONA DE INTERES PE O HARTA PUSA LA DISPOZITIA UTILIZATORILOR LA SECTIUNEA REZERVARI ON LINEAVEM POSIBILITATEA DE A REZERVA EFECTIV UN BILETE. ACEASTA SECTIUNE SE IMPARTE IN 3 SUBSECTIUNI: REZERVARI AVION, REZERVARI HOTELURI SI REZERVARI MASINI HOME PENTRU A REZERVA UN BILETDE AVION TREBUIE SA ALEGEM DIN MAI MULTE LIST BOXURI AEROPORTUL DE PLECARE, AEROPORTUL DESTINATIE SI DATA PLECARI(CEL PUTIN PESTE 72 ORE), PRIN 2 BUTOANE RADIO SE SELECTEAZA TIPUL CALATORIEI: DUS SAU DUS- INTORS, CAZ IN CARE TREBUIE SA SPECIFICAM DATA REVENIRII, NR PASAGERILOR SPECIFICAND DACA SUNT ADULTI SAU COPII, CLASA SERVICIULUI:ECONOMIC SAU BUSINESS,TIPUL ZBORULUI: IN CONEXIUNE SAU DIRECT DUPA COMPLETAREA TUTUROR INFORMATIILOR VOM APASA BUTONUL CAUTA CARE NE VA RETURNA REZULTATELE CAUTARI SI NE DA POSIBILITATEA SELECTARII UNEI CURSE HOME DUPA CE AM COMPLETAT INFORMATIILE DESPRE CALATORIE SE GENEREAZA UN FISIER CU REZULTATELE CAUTARII PRECIZANDU-SE IN PLUS NR ZBORULUI, ORA DECOLARII, ORA ATERIZARII, OPRIRILE, DURATA IN MAI MULTE VARIANTE DACA ESTE CAZUL SI DEASEMENEA NI SE DA POSIBILITATEA DE A VEDEA ZBORURILE DIN ZIUA PRECEDENTA SAU URMATOARE SELECTAND BUTONUL SELECT FLIGHTSITUAT IN PARTEA DREAPTA JOS A PAGINII SE GENERA UN FISIER CU DATELE CALATORIEI AFISANDU-SE IN PLUS SI PRETUL CALATORIEI, IN CONTINUARE SELECTAND BUTONUL BOOK THIS FAREVOM FACE EFECTIV REZERVAREA PRIN COMPLETAREA UNOR INFORMATII SUPLIMENTARE SI ALEGEREA MODALITATI DE PLATA SI CONFIRMARE HOME FUNCTIONALITATI SI SERVICII AVEM POSIBILITAEA DE A SELECTA DESTINATI MULTIPLE FOLOSIND LINKUL REZERVARI DE DESTINATII MULTIPLE SITUAT IN JOSUL PAGINI GENERANDU-SE UN NOU FISIER UNDE TREBUIE COMPLETEATE INFORMATII DESPRE CALATORI SIMILAR REZERVARILOR UNEI SINGURE CALATORI SE PREZINTA ULTIMELE NOUTATI IN MATERIE DE SERVICII, PROGRAME SI OFERTE PROMOTIONALE PRECUM SI DESCHIDEREA DE NOI BIROURI AGENTI IN DIFERITE AEROPORTURI DIN LUME HOME ASPECTE POZITIVE SE PUN LA DISPOZITIA UTILIZATORILOR INFORMATIILE BINE STRUCTURATE DESPRE REZERVAREA SI ACHIZITIONAREA UNUI BILET DE CALATORIE CU AVIONUL CAT SI ALTE INFORMATII ADIACENTE NECESARE BUNEI DESFASURARI A ZBORULUI DE ASEMENEA SE PUN LA DISPOZITIE SI O SERIE DE INFORMATII DESPRE COMPANIA TAROM, AGENTIILE SALE PRECUM SI PROGRAMELE PE CARE LE PROMOVEAZA NAVIGAREA IN ACEASTA PAGINA SE REALIZEAZA DESTUL DE USOR, FOLOSIND MENIUL DIN PARTEA STANGA, IAR CA AJUTOR SUPLIMENTAR SE PUNE LA DISPOZITIA UTILIZATORULUI O HARTA A SITE-ULUI HOME TOATE INFORMATIILE CERUTE PENTRU A ACHIZITIONA UN BILET SUNT FOARTE BINE UTURATE SI SE PREZINA SUB FORMA DE LIST BOXURI SAU BUTOANE RADIO AJUTAND IZATORUL EXISTA LINKURI CE VIN IN AJUTORUL UTILIZAORILOR: AJUTOR, INTREBARI FRECVENTE CARE VIN IN AJUTORUL UTILIZATORILOR SUNT PUSE LA DISPOZITIA UTILIZATORILOR ULTE POSIBILITATI DE CONTACT (ADRESE DE E-MAIL) PENTRU A FACILITA REZOLVAREAUNOR PROBLEME APARUTE IN CURSUL CALATORIEI HOME ASPECTE POZITIVE PUNE LA DISPOZITIA UTILIZATORULUI PE LANGA VARIANTA IN LIMBA ROMANA O VARIANTA IN LIMBA ENGLEZEA A SITE-ULUI IN SECTIUNEA NOUTATI SUNT PREZENTATE NOUTATILE IN MATERIE DE PROGRAME DERULATE DE COMPANIE, OFERTELE PROMOTIONALE, AGENTI NOI DESCHISE SE POATE DESCARCA ORARUL DE ZBOR FIE IN LIMBA ROMANA FIE IN ENGLEZA CAUTARE AVANSATA PENTRU GASIREA DIFERITELOR RUTE CERUTE DE UTILIZATORI LA AFISAREA UNEI ANUMITE RUTE SE DAU SI VARIANTE LA ORE DIFERITE DACA ESTE POSIBIL PRECUM SI POSIBILITATEA DE A VEDEA CURSELE DIN ZIUA PRECEDENTA SI VIITOARE DATEI CERUTE HOME ASPECTE NEGATIVE NU ARE UN DESIG FOARTE INTERESANT SI ATRACTIV NOUTATILE SI OFERTELE PROMOTIONALE NU SUNT PUSE FOARTE BINE IN EVIDENTA NU EXISTA BUTON DE HOME PENTRU A PUTEA REVENI MAI USOR LA PAGINA PRINCIPALA INFORMATIILE CERUTE LA COMPLETAREA FORMULARULUI PENTRU CUMPARAREA UNUI BILET SUNT CERUTEIN LIMBA ROMANA IN TIMP CE REZULTATELE CAUTARII SI INFORMATIILE SUPLIMENTARE SUNT AFISATE IN LIMBA ENGLEZA PRETUL BILETULUI NU ESTE CUNOSCUT DECAT DUPA CE ESTE SELECTATA O ANUMITA CALATORIE HOME • LIST BOXURILE DIN CARE SUNT SELECTATE AEROPORTURILE DE PLECARE SI DESTINATIE SUNT INEXPLICABILE DE MARI CA SI MARIME • PENTRU OCUPAREA UNUI ANUMIT LOC IN AVION TREBUIE COMPLETAT UN FISIER SEPARAT, ACEST LUCRU NEPUTANDU-SE REALIZA PRIN COMPLETAREA FIDSIERULUI OBISNUIT DE CUMPARARE A UNUI BILET • NU SE POT REZERVA BILETE MAI INAINTE DE 72 DE ORE DE LA DATA ZBORULUI • IN CAZUL IN CARE SE DORESTE PLATA BILETULUI CACHE, COSTUL BILETULUI TREBUIE ACHITAT CU CEL PUTIN 5 ZILE INAINTE LUAND IN CALCUL SI FAPTUL CA ANUMITE AGENTII TAROM SUNT INCHISE PE PERIOADA WEEKENDULUI ASPECTE NEGATIVE IN PARTE DREAPATA SUS A PAGINII PRINCIPALE EXISTA O CASETA DE TEXT GOALA CU POSIBILITATEA DE A O INCHIDE DAR ACEST LUCRU NU FUNCTIONEAZA SINGURA MODALITATE DE CONFIRMARE A REZERVARII BILETULUI ESTE ADRESA DE E-MAIL CAUTATREA UNEI ANUMITE RUTE DUREAZA DESTUL DE MULT IN CAZUL SELECTARII UNEI CURSE INTRE DOUA AEROPORTURI INTERNATIONALE CURSA ESTE AFISATA IN CONEXIUNE VIA BUCURESTI IAR PRETUL BILETULUI ESTE AFISAT DE REGULA IN MONEDA STATULUI DIN CARE SE FACE PLECAREA TIMPUL IN CARE SE FACE COMPLETAREA UNUI FORMULAR PT CUMPARAREA UNUI BILET ESTE LIMITAT HOME REMEDIEREA NEAJUNSURILOR SESIZATE LA ASPECTE NEGATIVE SOLUTII DE IMBUNATATIRE REALIZAREA UNUI DESIGN MAI ATRACTIV CARE SA PROMOVEZE INTERESELE COMPANIEI UTILIZAREA DE FISIERE DE STIRI RSS PTR CA UTILIZATORII SA AIBA ACCES LA INFORMATIILE NOI > PROMOVARE & BRANDING: • O MAI BUNA PROMOVARE A SERVICIILOR OFERITE , RECLAMA • IMPLEMENTAREA UNUI FORUM PRIN CARE UTILIZATORII SERVICIILOR OFERITE DE TAROM SA-SI EXPRIME PAREREA PUBLIC • ACORDARE DE REDUCERI PENTRU CATEGORI SPECIALE DE PERSOANE SAU CLIENTI FILELI • TRIMITEREA DE OFERTE PROMOTIONALE SI SERVICII CLIENTILOR, PRIN E-MAIL HOME • REPREZENTAREA SI STOCAREA DATELOR • SOLUȚII DE IMPLEMENTARE • FUNCTIONALITATE SOLUTII DE ARHITECTURA HOME REPREZENTATREA SI STOCAREA DATELOR DEFINIREA RIGUROASA SI EFICIENTA A CLASELOR , ATRIBUTELOR SI METODELOR NECESARE, IMPLEMENTREA FIECARUI MODUL ALEGEREA UNEI SOLOTII OPTIME DE MEMORAREA A DATELOR ASTFEL INACT CAUTARIILE IN BAZELE DE DATE SA FIE EFICIENTE, RAPIDE SI PRECISE OPTAREA FIE PENTRU STOCARE RELATIONALA (DEFINIREA TABELELOR SI RELATIILOR DINTRE ELE) FIE PENTRU STOCARE IERARHICA XML(DEFINIREA DATELOR IN FORMAT XML SI ALEGEREA UNEI METODE DE INTEROGARE A DATELOR IN FORMAT XML: DOM, SAX, XQUERY, ETC) HOME SOLUTIE DE HOME UTILIZAREA ASP.NET, XML,XSD, CSS, RSS READER, SERVICII WEB, SERVERE DE BAZE DE DATE SAU SOLUTII ALTERNATIVE CA PHP SAU MY SQL SOLUTIA LA CARE AS RECURGE AR FI ASP.NET, MY SQL, IIS PENTRU A PUTEA FI STOCATE BAZE DE DATE DE DIMENIUNI DESTUL DE MARI SI ACCESUL LA ACESTEA SA FIEDESTUL DE RAPID APLICATIA AR FI IMPARTITA IN DOUA PARTIPRINCIPALE: BAZA DE DATE, APLICATIA ASP.NET BAZA DE DATE -SQL SERVER, INFORMAȚIA DIN BAZA DE DATE SE MANIPULEAZA CU AJUTORUL PROCEDURILOR STOCATE(COMENZI SQL), APELATE DE MODULE ALE UNUI WEB SERVICE PENTRU A REALIZA DIFERITE FUNCTIONALITATI SOLUTIE DE IMPLEMENTARE APLICAȚIA ASP.NET -MICROSOFT VISUAL STUDIO ,SERVICI WEB CE AR TREBUI SA AIBA UN CONT PENTRU ADMINISTRATOR SI UNUL PENTRU UTILIZATORI IN PARTEA DE ADMIN MODULE PENTRU ADAUGARE, STERGERE, MODIFICARE A DATELOR, PREZENTAREA DATELOR, ADAUGARE DE NOI SERVICII, PROMOTII, MANAGEMENTUL CONTURILOR CLIENTILOR, ACTUALIZAREA DATELOR PRIVIND COMPANIA, CAT SI MODIFICARI SURVENITE,ETC SERVICIUL WEB PENTRU UTILIZATORI AR TREBUI SA AIBA MODULELE:PREZENTAREA DATELOR, OPERATII ASUPARA BAZELOR DE DATE, INREGISTRARE CLIENT, SECURITATEA DATELOR, MODULUL DE CAUTARE, CONFIRMAREA REZERVARII, MODUL PENTRU EFECTUAREA PLATII,ETC HOME FUNCTIONALITATI IN CAZUL CURSELOR INTRE DOUA AEROPORURI INTERNATIONALE SA SE REALIZEZE O COLABORARE CU ALTE FIRME DE TRANSPORT AERIAN ASTFEL INCAT CURSA SA NU FIE DEVIATA PRIN BUCURESTI, STABILIREA UNOR CONDITII DE COLABORARE AVANTAJOASE PENTRU TAROM CU ALTE COMPANI DE TRANSPORT AERIAN PE LANGA CONFIRMAREA PRIN E-MAIL A REZERVARII BILETULUI SA SE FACA SI O CONFIRMARE TELEFONICA DE EXEMPLU PENTRU SIGURANTA FAPUTULUI CA CLIENTUL ESTE INSTIINTAT SI ACEST LUCRU SE FACELA TIMP HOME